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Resumen

La presente investigacion asumio como proposito fundamentar tedricamente la incidencia
de la ludica y la mayéutica como mediaciones pedagogicas para la reconfiguracion del hecho
educativo matematico en la ruralidad de Tamalameque, Cesar. Colombia. El estudio se enmarca
en un enfoque cualitativo bajo el paradigma interpretativo y la hermenéutica dialéctica, empleando
el andlisis documental sisteméatico para dialogar con teorias universales y saberes situados.
Asimismo, el estudio se sustenta en la hermenéutica documental, entendida como la técnica que
facilita la exégesis de las fuentes que configuran el pensamiento pedagdgico contemporaneo. Los
hallazgos revelan la existencia de una fractura ontoldgica y cognitiva provocada por modelos
educativos centralistas que ignoran la riqueza de la sabiduria popular rural. Esta desconexion se
supera mediante una Matematica Situada basada en la ecologia de saberes, donde la ludica actla
como una tecnologia didactica y andamiaje sensorial que facilita el transito del pensamiento
concreto al formal. Por su parte, la mayéutica se consolida como un catalizador de la conciencia
que permite validar formalmente los saberes locales (pesca y siembra) como variantes legitimas
del saber matematico universal.

Palabras clave: Educacion rural, hecho educativo matematico, lidica, mayéutica.

Abstract

The purpose of this research was to theoretically substantiate the incidence of play and
maieutics as pedagogical mediations for the reconfiguration of the mathematical educational fact
in the rurality of Tamalameque, Cesar. Colombia. The study is framed in a qualitative approach
under the interpretative paradigm and dialectical hermeneutics, using systematic documentary
analysis to dialogue with universal theories and situated knowledge. Likewise, the study is based
on documentary hermeneutics, understood as the technique that facilitates the exegesis of the
sources that make up contemporary pedagogical thought. The findings reveal the existence of an
ontological and cognitive fracture caused by centralist educational models that ignore the richness
of rural popular wisdom. This disconnection is overcome by means of a Situated Mathematics
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based on the ecology of knowledge, where play acts as a didactic technology and sensory
scaffolding that facilitates the transition from concrete to formal thinking. For its part, maieutics
is consolidated as a catalyst of consciousness that allows the formal validation of local knowledge
(fishing and sowing) as legitimate variants of universal mathematical knowledge.

Keywords: Rural education, mathematical educational fact, playfulness, maieutics
Introduccion

El lenguaje se reconoce a nivel mundial no solo como un canal de transmision de
informacion, sino como el disefio fundamental en la construccién de la identidad y la
autopercepcion del ser humano. A través de este, el sujeto estructura su pensamiento, codifica sus
experiencias y se posiciona ante el mundo en su condicion de sistema de signos, el lenguaje facilita
la introspeccion y la configuracion de un yo coherente. Al respecto, Marcano (2020) expresa que:
“El lenguaje expresa la cultura de una sociedad, forma parte de la construccion social de una
colectividad no agrupada en paises, sino en signos culturales de una misma raiz” (p.655).

En esta misma linea, el lenguaje se constituye como un derecho fundamental que garantiza
la libre expresion, el acceso a la informacion y la participacion plena en las dimensiones social,
politica y juridica de la vida. Como herramienta esencial de comunicacion, su salvaguarda asegura
la igualdad de oportunidades, con especial relevancia para los pueblos originarios, personas con
discapacidad y comunidades marginadas. Asimismo, Rios (2010) plantea que el lenguaje ha
reconfigurado la conciencia humana al potenciar nuevas estructuras del pensamiento y la
aprehension del conocimiento. Esta premisa exige una fundamentacion tedrica sobre la triada
dialéctica entre pensamiento, lenguaje y accion, asi como su incidencia directa en la determinacion
de la praxis del receptor.

En el sistema educativo colombiano, la Lengua Castellana y Humanidades desempefia un
papel relevante, ya que va mas alld de lo basico en gramética y ortografia, abarcando el
fortalecimiento de habilidades como el pensamiento critico, la comprensién lectora, la expresion
tanto escrita como oral, y la valoracion cultural. Por ello, esta materia es fundamental para educar
a individuos competentes y pensantes, que puedan comunicarse de manera eficaz y entender el
entorno que les rodea. Ademas, el aprendizaje del idioma estimula la habilidad para analizar y
resumir informacion, capacidades esenciales para el éxito en el &ambito académico y laboral.

En este sentido, la ensefianza de la Lengua Castellana persigue la formacién de personas al
potenciar sus competencias linguisticas fundamentales: escuchar, hablar, leer y escribir. De esta
manera, los alumnos pueden desarrollar una comprension profunda de su contexto social. Segun
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (1998), el desarrollo de estas cuatro competencias se
convirtio en la piedra angular de los curriculos. No obstante, la manera en que se aplico este
enfoque en Colombia frecuentemente tomo una direccion demasiado utilitaria, ignorando las
dimensiones socioculturales, éticas e incluso politicas del lenguaje.

De alli, en la Educacién Basica Secundaria, el lenguaje trasciende su funcion instrumental
para consolidarse como el eje de la arquitectura del pensamiento abstracto y la construccion de la
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identidad juvenil. Esta dimension ontologica sugiere que el proceso comunicativo es, en esencia,

la herramienta con la que el joven aprehende su realidad sociocultural. En este orden de ideas,
Lomas (2002) sostiene que: “el objetivo esencial de la educacion lingiiistica en la ensefanza
primaria y en la secundaria es la mejora del uso de esa herramienta de comunicacion y de
representacion que el lenguaje” (p.11). Por consiguiente, resulta imperativo orientar la
comunicacion hacia el dominio de los usos verbales y no verbales, favoreciendo desde el entorno
escolar la adquisicién de competencias comunicativas esenciales: el habla, la escucha, la lectura 'y
la escritura

Asimismo, la competencia lectora y el razonamiento I6gico en esta etapa no son simples
procesos de adquisicion técnica, sino ejercicios de hermenéutica del mundo que definen la
capacidad del adolescente para ejercer una ciudadania critica. Bajo esta perspectiva, Cassany
(2006) enfatiza que la lectura critica en el aula contemporanea implica una préctica social donde
el estudiante descubre la ideologia tras el texto, desarrollando la capacidad de cuestionar los
discursos establecidos. Por lo tanto, el desarrollo de las funciones psiquicas superiores en la
adolescencia depende directamente de la mediacion del lenguaje, lo cual, segin el postulado de
Vygotsky (1978), actia como un andamiaje intelectual que le permite liberarse de la inmediatez
del contexto fisico para proyectar realidades posibles y abstractas.

Desde la vertiente del pensamiento l6gico, el hecho educativo matematico se entrelaza con
el lenguaje para estructurar el mundo. Como refiere Maturana (citado en Ortiz, 2015), todo
quehacer humano ocurre en el lenguaje y, en consecuencia, la educacion debe ser un espacio de
convivencia donde el aprendizaje de las ciencias sea un aprendizaje de nuevas formas de estar en
la realidad. Asi, la reconfiguracién de la ensefianza matemética no es un cambio de contenidos,
sino una transformacion del lenguaje pedagdgico que vincula el dato cientifico con la emocién y
la historia del sujeto que aprende.

No obstante, esta labor pedagdgica enfrenta desafios estructurales agudos en la geografia
colombiana, como es el caso, en el municipio de Tamalameque, Cesar, donde la ensefianza debe
navegar en entornos marcados por la escasez de infraestructura y una conectividad limitada,
factores que condicionan el acceso al conocimiento global. Existe una desconexién ontoldgica
entre la abstraccion del curriculo formal -disefiado a menudo desde una vision urbana y centralista-
y la vitalidad de la experiencia cotidiana rural. Al respecto, Fals Borda (2015) advertia que la
educacion en estos contextos suele ignorar la riqueza de la sabiduria popular, generando un
conocimiento colonizado que no responde a las necesidades del territorio.

En este sentido, como sefiala Van Manen (2016), el aprendizaje auténtico debe ocurrir en
el horizonte del mundo vivido de lo contrario, la escuela se convierte en un agente de enajenacion.
Cabe destacar, que el estudiante rural de Tamalameque calcula tiempos de cosecha, estima
rendimientos de pesca en la ciénaga y distribuye semillas de forma intuitiva con una precision
I6gica admirable, pero estos procesos permanecen invisibilizados por el sistema formal, de alli que
Freire (1970) describe esta situacion como una manifestacion de la educacion bancaria, donde se
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asume al estudiante como un recipiente vacio, ignorando que su praxis cotidiana ya contiene una

estructura matematica situada.

Aunado a esto, Passo (2023) sostiene que, para lograr una educacion inclusiva y equitativa
en comunidades rurales, es crucial adaptar los enfoques educativos a sus particularidades y
necesidades. Esto requiere mayor inversion en infraestructuras educativas, formacién docente, y
el desarrollo de programas y politicas educativas especificas. Esta situacion no solo afecta el
rendimiento académico, sino que genera desinterés y desercion, pues el adolescente no encuentra
utilidad préactica en una matematica que parece hablar un lenguaje ajeno a su campo. Visto desde
esta perspectiva, la problematica, entonces, radica en la ausencia de mediaciones que actden como
traductores entre la I6gica empirica del campesino y la I6gica formal de la academia. Tomando en
consideracion lo antes planteados surge el objetivo fe fundamentar teéricamente la incidencia de
la ludica y la mayéutica como mediaciones pedagdgicas para la reconfiguracion del hecho
educativo matematico, mediante el analisis documental de los saberes intrinsecos en la ruralidad
de Tamalameque, Cesar, en procura de su integracion con el proceso de ensefianza-aprendizaje
formal en la Educacién Basica Secundaria.

Desarrollo

Para cumplir con el objetivo propuesto a partir de las unidades de analisis se desarrollaron
tres apartados que a continuacion se detallan:

El Saber en el Mundo Vivido: perspectiva de la epistemologia de lo cotidiano y los
saberes territoriales

Desarrollo

Para cumplir con el objetivo propuesto a partir de las unidades de analisis se desarrollaron
tres apartados que a continuacion se detallan:

El Saber en el Mundo Vivido: perspectiva de la epistemologia de lo cotidiano y los saberes
territoriales

La educacion en areas rurales tiene particularidades socioculturales y rasgos distintivos
segun las regiones en las que se encuentran. Estos aspectos que las separan de las zonas urbanas
estan relacionados con los métodos de produccidn que sustentan a sus habitantes, las caracteristicas
geograficas de los lugares y las interacciones dentro de la comunidad, entre otros factores. En este
contexto, ver la educacion desde un enfoque urbano ha obligado a las escuelas rurales a adoptar
planes de estudio y regulaciones estandarizadas que no toman en cuenta las diversas culturas y
particularidades territoriales que existen en las areas rurales.

De acuerdo con Freire (2018), “La invasion cultural es la penetracion que hacen los
invasores en el contexto cultural de los invadidos, imponiendo a estos su vision del mundo, en la
medida en que estos ultimos ven frenada su creatividad inhibiendo su expansion™ (p. 137). Lo
afirma el autor se llama centralizacion educativa, al imponer curriculos, normativas y estandares
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desde centros urbanos, opera a menudo como una forma de educacién bancaria que ignora los

saberes locales, las identidades rurales y las practicas de grupos minoritarios. La persistencia de
una mirada centralista en la educacion no es un hecho neutral, sino un factor determinante en la
erosion de las identidades locales.

Esta perspectiva impone una jerarquia donde el saber urbano se posiciona como el Unico
valido, provocando que las précticas culturales de las comunidades rurales y grupos minoritarios
sean relegadas al estatus de saber incompleto. Esta pérdida no es solo practicas culturales
ancestrales, sino intelectual, ya que despoja al estudiante de las herramientas cognitivas con las
que interpreta su propia realidad.

Por su parte, Restrepo (2007) advierte las identidades son amalgamas complejas y plurales,
sin embargo, el sistema centralista presiona al individuo para que reniegue de su dimensiéon local
y étnica. Esta desconexion ignora las tensiones y articulaciones propias del joven en su territorio,
forzdndolo a una identidad singular y ajena que fractura su sentido de pertenencia y anula lariqueza
de su diversidad cultural. Este fendmeno obliga al sujeto rural a reconstruir su discurso y su
identidad para encajar en las précticas de los grupos dominantes, generando una ruptura
ontoldgica. En este sentido, la escuela, en lugar de ser un espacio de liberacién, puede convertirse
en un escenario donde el estudiante aprende a avergonzarse de su condicién étnica, econémica o
cultural para buscar una validacion externa que nunca termina de ser plena.

Bajo esta perspectiva, se comprende que el aprendizaje de la matematica en contextos
rurales constituye un fenémeno complejo y multidimensional que desafia las visiones simplistas
de la pedagogia tradicional. En la ruralidad, la matematica no se experimenta como una entidad
abstracta o aislada, por el contrario, los estudiantes construyen significado a partir de sus
interacciones constantes con el entorno natural, sus pares y los referentes comunitarios. Segin San
Martin Aedo (2026) el aprendizaje de la matematica en la ruralidad es un proceso situado que
cobra sentido al integrar los saberes culturales y productivos de la comunidad. Esta vinculacion no
solo fortalece la identidad y el pensamiento critico del alumno, sino que actia como una
herramienta de justicia social frente a la estandarizacion del curriculo oficial.

Vargas et al. (2021) develan que el conocimiento matematico en el aula en el entorno rural
se reduce frecuentemente a la ensefianza de operaciones bésicas, dejando de lado la profundidad
de la disciplina. Aunque los docentes reconocen que las vivencias y especificidades de sus
estudiantes son fundamentales, en la practica cotidiana estas experiencias se utilizan unicamente
como un saludo o punto de partida para contextualizar el tema, pero no se integran de manera real
en el desarrollo de la clase.

Los autores citados, estan fuertemente ligado a la labor del profesor y guiada por una
estandarizacion de las précticas, impuesta por la planificacion pedagdgica, la seleccion de
materiales y la presion por cumplir con una lista rigida de contenidos curriculares. El curriculo
termina funcionando como un organizador estricto que dicta qué y como ensefiar, influyendo en la
forma en que los docentes perciben su trabajo y en como organizan a sus alumnos, llegando incluso
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a separarlos por niveles de manera mecanica. En tltima instancia, el texto concluye que, mientras

el sistema priorice el cumplimiento de contenidos sobre la realidad del sujeto, la ensefianza de las
Matematicas seguira siendo un desafio pendiente y una tarea dificil de conectar con la vida de los
estudiantes en las zonas rurales.

Siguiendo los planteamientos de Santos (2017), es imperativo reconocer una ecologia de
saberes que valide el conocimiento campesino frente a la hegemonia del saber académico
eurocéntrico. Esta justicia epistemologica, es entendida como el reconocimiento de la validez de
los conocimientos no formales, es el primer paso para reconfigurar el hecho educativo, permitiendo
que el aula no sea un espacio de imposicion, sino de encuentro de racionalidades diversas. Bajo
esta perspectiva, la fenomenologia de la préctica invita a valorar la experiencia del docente como
un mediador cultural.

Como sostiene Heidegger (2001) en sus reflexiones sobre el habitar, el ser humano
construye su comprension del mundo a partir de la cercania con las cosas y su utilidad. En
Tamalameque, esto se traduce en una matematica del cuidado y la produccion. Van Manen (2016)
recalca que las condiciones de la ruralidad configuran un escenario de resiliencia donde el sujeto
no es un receptor pasivo, sino un agente activo que negocia constantemente entre la norma
institucional y las demandas pragmaticas del campo. Esta negociacion implica que el docente debe
habitar el contexto del estudiante, reconociendo que el calculo de areas para el pastoreo o la
estimacion de cosechas son actos matematicos de alta complejidad que poseen una estructura
I6gica rigurosa, aun cuando carezcan de la notacion simbolica tradicional del &lgebra escolar.

La Lidica como Tecnologia Didactica: Desde el transito del pensamiento concreto al formal

La ladica, més alla de ser una herramienta instrumental o un conjunto de acciones
recreativas, se constituye como una dimension ontolégica esencial del ser humano que articula la
curiosidad, la creatividad y la exploracién del entorno. En el ambito educativo, esta emerge como
una mediacion pedagdgica fundamental capaz de resignificar el acto de aprender al posibilitar
escenarios de interaccién comunicativa donde el individuo asume roles con libertad, autonomia y
responsabilidad. Su integracion en la praxis docente permite trascender la mera transmision de
contenidos, facilitando una construccion de saberes donde la emocién y el intelecto convergen de
manera organica para dotar de sentido a los conceptos abstractos dentro de la realidad inmediata
del estudiante. Al respecto, Betancourt, et al. (2019) afirman que:

la ladica es un medio que posibilita escenarios de interaccién comunicativa en donde cada
individuo asume un rol en el cual se apropia de reglas y normas aceptadas con libertad,
autonomia y responsabilidad, acciones que le permiten descubrir habilidades y potenciar su
creatividad, en donde el juego como actividad ltdica implica el ser y hacer (p.31).

Esta vision refuerza la idea de que integrar la ludica en la praxis docente trasciende la mera
transmision de contenidos para dar paso a una construccion de saberes donde la emocion vy el
intelecto convergen. Bajo esta perspectiva, la ltdica se erige como un pilar del proceso educativo
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contemporaneo. Como sefiala Motta (2004), la lGdica es un procedimiento pedagdgico que permite

romper con las estructuras rigidas del aula, propiciando un aprender haciendo que resulta vital en
contextos donde la realidad del estudiante esta ligada a la accion y al territorio.

En sintonia con esto, Romero (2023) propone entender la lddica como el arte de
instrumentalizar el juego en favor del aprendizaje; al operar como una estrategia flexible, esta
activa la atencion del sujeto y facilita una aproximacioén més orgénica a los contenidos matematicos
en la Educacion Basica Secundaria. El interés por asumir la lidica como una estrategia innovadora
radica en su capacidad para constituir ambientes de creatividad que activan el pensamiento
divergente. En esta interrelacion compartida, se visibiliza la necesidad de ofrecer respuestas
originales a los retos que impone la realidad rural, posicionando a la IGdica como un eje transversal
que dinamiza la ensefianza y valida la identidad cultural del estudiante.

Esta concepcion se vincula con la busqueda de sentido de la vida. Como afirma Ofiate
(2020), la ludica constituye un proceso complejo e inherente al crecimiento humano en todas sus
dimensiones: psiquica, cognitiva, social, cultural y bioldgica. Por consiguiente, su integracién en
el aula no solo potencia el rendimiento académico, sino que facilita la sistematizacion de
experiencias vitales, mejorando la calidad de vida y el bienestar del ser humano en su totalidad.
Por supuesto, es fundamental entender que la lidica es un medio en el que se manifiestan las
interacciones humanas, abarcando lo sociocultural como un aspecto en el que se intercambian
vivencias.

Esta dinamica fortalece la construccion del conocimiento, justificando plenamente la
integracion de la ludica en el dambito de las matematicas. Es imperativo reconocer que el
aprendizaje de esta ciencia requiere de componentes culturales y sociales que permitan al
estudiante dotar de sentido a los conceptos abstractos dentro de su realidad inmediata. Al combinar
el saber matematico con el contexto social, se logra que los aspectos teéricos se articulen
organicamente en el proceso de ensefianza, garantizando asi la consolidacion de aprendizajes
relevantes y significativos.

En el contexto de la educacién rural, la ludica se despliega como una estrategia de
aprendizaje situado que permite armonizar la rigidez del curriculo nacional con la fluidez de la
vida en el campo. No se trata simplemente de jugar en el campo, sino de convertir la praxis
cotidiana en un evento pedagdgico. Como mediacidn, la ludica en la ruralidad actda como un
traductor cultural que permite al estudiante transitar desde su ldgica empirica aquella que utiliza
para calcular rendimientos de pesca o tiempos de siembra hacia la l6gica formal de la academia,
garantizando que el conocimiento no sea una imposicion externa, sino una expansion de su propia
realidad.

En este contexto, la ludica representada por el juego como accion recreativa en la ruralidad
a menudo involucra saberes de los abuelos y padres, integrando a la comunidad en el hecho
educativo. Explica, Piaget (1994) que el sujeto asimila el mundo a través de la accion directa, en
este proceso, el juego permite doblar la realidad a las estructuras mentales del estudiante,
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facilitando la creacion de esquemas de conocimiento mas fuertes. En la ruralidad, el juego con

elementos del medio permite que el joven se despoje de la presion de la presion escolar y la
calificacion punitiva, sumergiéndose en una exploracion genuina de patrones, simetrias y
regularidades numéricas.

Complementariamente, las teorias de gamificaciébn moderna propuestas por autores como
Kapp (2012) y Gee (2004) sugieren que el juego actia como un simulador de realidad que genera
una légica de compromiso y lo que se denomina optimismo urgente. En este escenario, los recursos
naturales funcionan como un hardware pedagdgico de alta fidelidad, ya que un sistema de
coordenadas trazado en la arena o el uso de semillas para representar conjuntos permiten modelar
operaciones algebraicas con una carga significativa que el papel y el lapiz dificilmente logran
transmitir. Asimismo, Vygotsky (1978) el juego crea una Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)
donde el estudiante logra comportarse mas alla de su edad cronolégica y de su conducta cotidiana,
por tanto, la ludica no representa un retroceso hacia el pensamiento infantil, sino que constituye
un andamiaje sensorial y sociocultural indispensable para la construccion de conceptos de orden
superior, especialmente en entornos donde la infraestructura convencional es limitada.

Bajo esta premisa, el juego, como método primordial en la implementacion de estrategias
pedagdgicas, integra elementos metodologicos que armonizan la actividad placentera con la
consecucién de objetivos académicos programados. En consecuencia, la ludica no solo favorece
el enriquecimiento de la personalidad y la vivencia de valores fundamentales, sino que se orienta
a la adquisicion de saberes complejos mediante una praxis donde interactdan la satisfaccion, la
creatividad y el conocimiento, tanto instantaneo como perenne. Esta mediacién pedagogica
permite que el aula en la ruralidad se transforme en un espacio de libertad intelectual donde el
estudiante, motivado por el goce del descubrimiento, logre una comprension profunda de la
realidad matemaética, garantizando asi un desarrollo humano integral y una educacion con
verdadera justicia epistemoldgica.

La Mayéutica como estrategia de develacion y didlogo critico

La mayéutica socratica como un método dialéctico para que los profesores susciten la
I6gica empirica de los estudiantes y la formalicen en conocimiento cientifico. Al confrontar a los
estudiantes con sus propias verdades y opiniones, la mayéutica socratica tiene como objetivo
facilitar un conocimiento significativo y existencialmente valioso a través de la duda y el
cuestionamiento. Al respecto, Vargas y Quintero (2023) manifiestan que:

la mayeutica genera la capacidad de que los estudiantes cuestionen y analicen
rigurosamente el conocimiento. También promueve las habilidades de la comunicacion,
dado que este método motiva al estudiante a expresar sus ideas y puntos de vista respecto
a una cuestion particular. De igual manera, fomenta el respeto y la empatia, porque en la
mayéutica se valora la diversidad de los puntos de vista para llegar a construir juntos la
verdad (p.76).

Revista Actividad Fisica y Ciencias Afio 2026, vol. 18, N°2. Segundo semestre julio

199



Moreno, O.
____________________________________________________________________________________________________________________________________|
Esta vision refuerza la necesidad de una educacién que no solo transmita datos, sino que

configure destrezas comunicativas y valores de convivencia. Lo anterior permite inferir que la
mayéutica desarrolla la habilidad de interrogar y examinar de manera critica el saber, animando al
estudiante a compartir sus pensamientos en un ambiente que aprecia la variedad de perspectivas.
Bruner (1960) sostiene que cualquier tema puede ensefiarse de forma intelectualmente honesta
siempre que se respete la etapa de desarrollo y el lenguaje del estudiante.

En este sentido, Bruner (1960) sostiene que cualquier tema puede ensefiarse de forma
intelectualmente honesta, siempre que se respete la etapa de desarrollo y el lenguaje del estudiante.
Por consiguiente, la integracion de la mayéutica en la educacion dialdgica contemporanea propone
un cambio ontoldgico profundo, donde el proceso de ensefianza trasciende la transmision pasiva
para buscar una transformacion integral en el ser y el hacer. Como sefiala Ordini (2013), el
conocimiento no es un cimulo de datos para ser consumidos, sino un proceso de dar a luz la propia
conciencia, donde la funcion del maestro es generar la inquietud necesaria para que el alumno
descubra su propia sed de saber. Bajo esta premisa, la intervencién docente debe provocar
perplejidad y asombro, convirtiendo el conocimiento en una conquista propia mediada por la
interaccion dialdgica.

Desde esta perspectiva, Kohan (2020) sostiene que el ejercicio docente bajo la inspiracion
socratica implica abandonar la posicion de posesion de la verdad absoluta para convertirse en
alguien que habita la pregunta junto al estudiante. Este desplazamiento rompe con las asimetrias
tradicionales del aula, permitiendo que el hecho educativo sea una construccién dialégica donde
el maestro es un facilitador del descubrimiento. En disciplinas con un alto componente técnico,
como la educacion matematica, la mayéutica plantea el reto de trascender la instruccion operativa
para buscar el sentido existencial de lo aprendido.

Al enfrentar a los estudiantes con sus propias certezas a través del dialogo riguroso, se
fomenta un aprendizaje autbnomo. Este método permite que el alumno recorra su propio camino
de descubrimiento, logrando que el saber deje huella y tenga un proposito real. En la ruralidad de
Tamalameque, por ejemplo, el aprendizaje de la proporcionalidad o la estadistica es
significativamente mas potente cuando se vincula a la distribucion de una cosecha entre socios o
al andlisis del rendimiento de la pesca segun las fases lunares. El docente, a través de la pregunta
incisiva, no entrega la formula acabada, sino que acompafia al estudiante en el proceso de generar
el conocimiento que ya ha cultivado en su praxis diaria.

Desde la pedagogia critica de Freire (1970), el didlogo es una practica de libertad que
rompe con la asimetria alienante de la educacion bancaria. Al preguntar sisteméaticamente sobre la
realidad del territorio, el docente permite que el estudiante visibilice sus propios procesos
mentales, logrando que el dato matematico deje de ser un objeto de consumo para transformarse
en una herramienta de empoderamiento territorial. Cuando el estudiante descubre que su forma de
calcular no es un error, sino una variante legitima y aplicable del saber universal, ocurre una
transformacion ontolégica. Lo anterior, se apoya en la mediacion pedagogica en la ruralidad que
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debe funcionar como el andamiaje propuesto por Vygotsky (1978), donde la Iudica permite al
joven alcanzar niveles de abstraccion matematica que no lograria de forma aislada.

En ese sentido, la educacion matemética debe dotar al estudiante de la capacidad de
cuestionar y modelar su realidad, convirtiendo la disciplina en un lenguaje para la defensa de la
vida rural y la mejora de las condiciones socioproductivas de su comunidad.

Metodologia

La presente investigacion se fundamenta en el enfoque cualitativo, bajo el paradigma
interpretativo, fundamentado en la hermenéutica dialéctica. Segin Martinez (2006), este enfoque
permite descubrir el significado de los fendmenos a través de un proceso de comprensién profunda
donde el investigador interacttia con el texto en su contexto. Asimismo, el estudio posee un caracter
descriptivo-explicativo, ya que no solo se limita a caracterizar el evento de estudio, sino que busca
determinar las causas y sentidos subyacentes.

Se adopt6 el anélisis documental, en palabras Dulzaides y Molina (2004), afirman que este
método trasciende la simple recopilacion de datos, pues permite la recuperacion sistematica y el
andlisis critico de la informacion existente para generar nuevas sintesis tedricas que respondan a
realidades situadas. En este sentido, la investigacion documental no es un proceso pasivo, sino un
gjercicio intelectual activo donde el investigador dialoga con los autores para deconstruir y
reconstruir significados.

Asimismo, el estudio se sustenta en la hermenéutica documental, entendida como la técnica
que facilita la exégesis de las fuentes que configuran el pensamiento pedag6gico contemporaneo.
Al respecto, Bardin (2002) sostiene que el analisis de contenido y la interpretacion de documentos
permiten desentrafiar las estructuras de sentido latentes en los discursos educativos. Para este
articulo, dicha exégesis se aplicd con el fin de confrontar las teorias universales del aprendizaje
con la particularidad del hecho educativo en la ruralidad de Tamalameque. Este proceso de
interpretacion critica es lo que permite validar la Iidica y la mayéutica no como simples
actividades, sino como categorias epistemoldgicas de mediacion.

Para organizar y dar profundidad al analisis de los textos, se establecieron unidades de
analisis que permitieron categorizar la informacién bajo criterios de relevancia y pertinencia.
Como refieren Hernandez y Mendoza (2018), la definicidn de estas unidades es fundamental en
los estudios cualitativos para asegurar que el analisis sea coherente con el objetivo trazado. Para
efectos de esta investigacion, las categorias rectoras fueron: la ludica como andamiaje, la
mayéutica socratica como dialogo liberador y la reconfiguracion del saber matematico en el
territorio rural (ver tabla 1). Esta arquitectura metodolégica permite que el estudio trascienda la
descripcion y proponga una transformacion real del hecho educativo en el contexto de estudio. A
continuacion, se detalla la estructura que guio la fase analitica de la investigacion:

Tabla 1l
Unidades de Analisis Documental
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pensamiento concreto al
formal.

Unidad de | Definicion Operacional Referentes Clave Indicadores de Analisis
Analisis
El Saber en el | Validacion de la Heidegger (2001), Van Identificacion de saberes
Mundo Vivido | epistemologia del Manen (2016), Santos territoriales.
conocimiento empirico y (2017), Restrepo (2007), Tension formalidad vs.
situado frente a la hegemonia | San Martin Aedo (2026), practicidad.
del saber abstracto. Vargas et al. (2021) Validacién de la légica
rural.
La Ludica Revision de fuentes que Vygotsky (1978) La lidica como andamiaje
como conceptualizan el juego como | Piaget (1994) cognitivo.
Tecnologia una tecnologia de mediacién | Betancourt et al. (2019) Transito del pensamiento
Didactica cognitiva para el transito del | Kapp (2012) y Gee (2004). concreto al formal.

Motta (2004) y Romero
(2023)
Oriate (2020)

La ladica como implicacion
del ser y hacer.

La ludica como
procedimiento pedagogico
flexible.

El juego como simulador de
realidad.
Dimension
sociocultural.

ontolégica vy

La Mayéutica
como
Estrategia de
Develacion

Anélisis del dialogo socratico
como herramienta dialéctica
para visibilizar la l6gica
matematica oculta en las
practicas rurales de los
estudiantes.

Freire (1970), Bruner
(1960), Piaget (1994).

El arte de preguntar en el
campo.

Develacion de algoritmos
espontaneos.
Metacognicion y
autodescubrimiento del
saber.

Fuente: Elaborado por el autor

En cuanto, al proceso de investigacion o analisis documental se realiz6 en base a los autores
Aranda, et al. (2024). Segun los autores, este proceso no es rigido ni estatico, sino que es dinamico
y flexible, adaptandose a las necesidades del investigador y a la profundidad que se desee alcanzar
en el tema a desarrollar. Las cuales fueron adaptadas por el investigador para garantizar una
comprension progresiva y ajustar el método a las necesidades especificas de la educacion rural en

Tamalameque:

— Busqueda y seleccidn: se basoé en la busqueda de informacién y la localizacion de documentos
de alto impacto y aplicacion de criterios de inclusidon/exclusién para consolidar el corpus
documental que aportara valor real al estudio.

— Recoleccion, Sistematizacion y Organizacion de la Informacién: organizacion de textos
completos y metadatos en matrices de andlisis para categorizar la informacién y evitar
duplicidades.

— Andlisis y organizacion: descomposicion analitica de los documentos para jerarquizar
conceptos y establecer relaciones logicas entre lo general y lo especifico.
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— Interpretacion y anélisis: sintesis hermenéutica de los hallazgos para la construccion de

conocimiento nuevo y la redaccién de las conclusiones.
Hallazgo de las Unidades del Analisis Documental

Los hallazgos derivados del analisis documental se estructuran a partir de la Unidades de
Analisis Documental (ver tabla 2), la cual permitio sistematizar las evidencias en las tres unidades
de andlisis. A continuacion, se presentan los hallazgos.

Tabla 2
Matriz de Hallazgos de las Unidades de Analisis Documental
Categoria Hallazgo Impacto en el Alcance en el Contexto
de Analisis Pensamiento del Rural (Tamalameque)
Estudiante
El Saberen | La identificacion de una | Genera el transito del | Logra la territorializacion del
el Mundo fractura  ontolégica  y | pensamiento concreto hacia | curriculo, vinculando la
Vivido cognitiva provocada por la | una conciencia critica y | matematica con la pesca y la
imposicion de un modelo | metacognitiva. El alumno | siembra. Fortalece el arraigo
educativo centralista, la cual | experimenta la emergencia de | cultural y transforma la escuela
es superada Unicamente | saberes propios, logrando una | en un espacio de resistencia
mediante la transicion hacia | seguridad intelectual que le | contra la  estandarizacion,
una Matematica Situada | permite posicionar su | promoviendo el desarrollo local.
basada en la Ecologia de | racionalidad rural a la par del
Saberes. rigor académico.
La Lldica | Se identifica como wuna | Facilita el transito del | Convierte el entorno (semillas,
como tecnologia de mediacidn | pensamiento  concreto  al | arena, ciclos naturales) en un
Tecnologia | cultural y un andamiaje | formal mediante el optimismo | hardware pedagdgico de alta
Didactica sensorial, no solo como | urgente y la reduccién de la | fidelidad que valida la identidad
recreacion. presion punitiva. del joven.
La Se halla como un catalizador | Transforma al alumno de | Promueve la justicia
Mayéutica | de la conciencia situada que | consumidor pasivo a sujeto | epistemoldgica al validar los
como rompe la asimetria de la | activo que "da a luz" su propio | saberes locales (pesca, siembra)
Estrategia | educacion bancaria. conocimiento mediante laduda | como variantes legitimas del
de metaddica. saber matematico universal.
Develacion

Fuente: Elaborado por el autor

El anélisis de la categoria el saber en el mundo vivido como se evidencia en la tabla 2,
permiten comprender que los hallazgos de esta categoria revelan, en primera instancia, la
existencia de una fractura ontoldgica y cognitiva en el estudiante rural, producto de la imposicién
histérica de un modelo educativo centralista. Esta desconexion, que se manifiesta cuando el
curriculo oficial ignora las particularidades del entorno, es superada Unicamente mediante la
transicion hacia una Matematica Situada fundamentada en la Ecologia de Saberes.

Especificamente, este cambio de paradigma genera que el impacto en el pensamiento del
estudiante se manifiesta como una transicion del pensamiento concreto-operacional hacia una
conciencia critica y situada, permitiendo que el joven rural de Tamalameque deje de percibir la
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matematica como un lenguaje extrafio y empiece a entenderla como una herramienta de

interpretacion de su propia realidad.

En cuanto al alcance en el contexto rural, trasciende las paredes del aula al involucrar los
saberes de los padres y abuelos en el proceso de ensefianza, convirtiendo el saber local en el eje
central de la formacién académica y no en un residuo folclorico. Esto genera un fortalecimiento
del tejido social y una revalorizacion del campo como un espacio de produccion intelectual
legitimo, combatiendo directamente la desercion escolar y el desarraigo. En ultima instancia, el
alcance en Tamalameque se define por la formacion de sujetos que no solo dominan el contenido
matematico, sino que poseen la capacidad de aplicar ese conocimiento para la gestion sostenible
de sus recursos y la defensa de su soberania alimentaria, consolidando una educacion que sirve
para habitar y transformar el territorio.

La categoria de analisis de la Iudica como tecnologia didactica revela en la tabla 2, esta
trasciende la concepcidn tradicional del juego recreativo para consolidarse como una interfaz de
procesamiento cognitivo y mediacién cultural. Su funcion primordial radica en actuar como un
traductor que permite al estudiante rural transitar de manera fluida desde su l6gica empirica basada
en saberes practicos como la agricultura o la pesca hacia la l6gica formal de la abstraccién
matematica. la ludica emerge en la investigacion no como una simple recreacion, sino como una
tecnologia de mediacion cultural y un andamiaje sensorial indispensable para el aprendizaje. El
impacto de esta mediacion en el pensamiento del alumno facilita el transito del pensamiento
concreto al formal a través del fendmeno denominado "optimismo urgente”, el cual reduce la
presion punitiva de la evaluacion tradicional

El alcance practico en la ruralidad se manifiesta al convertir el entorno natural en un
hardware pedagégico de alta fidelidad, donde elementos como las semillas, la arena y los ciclos
fluviales validan la identidad del estudiante y sirven como recursos didacticos de alta complejidad
I6gica En este proceso, el territorio de Tamalameque deja de ser un entorno carente de
infraestructura para transformarse en un hardware pedagogico de alta fidelidad, donde elementos
naturales como semillas y ciclos fluviales permiten construir esquemas de conocimiento mas
robustos que los obtenidos mediante métodos convencionales.

Por otro lado, la mayéutica se consolida como un catalizador de la conciencia situada que
logra romper con la asimetria propia de la educacion bancaria al posicionar al docente como un
facilitador que habita la pregunta junto al alumno. A través de la duda metddica y el didlogo
riguroso, este metodo permite formalizar la I6gica empirica del estudiante, provocando una
transformacion integral que lo desplaza de su rol de consumidor pasivo de datos a un sujeto activo
capaz de crear su propio conocimiento. El alcance final de esta mediacion en Tamalameque es la
consecucién de una justicia epistemoldgica, ya que se validan formalmente los saberes locales
vinculados a la pesca, la siembra y los ciclos naturales como variantes legitimas y potentes del
saber matematico universal, permitiendo que la disciplina se convierta en un lenguaje de
empoderamiento y defensa de la vida rural.
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Conclusiones

Segun el objetivo generar y bajo el analisis documental se concluye que la implementacion
de estas mediaciones permite superar la fractura cognitiva generada por los modelos educativos
centralistas.

— El saber en el mundo vivido, hay una necesidad de superar la fractura ontoldgica y cognitiva
impuesta por el modelo centralista mediante una matematica situada basada en la ecologia de
saberes. Esta perspectiva valida el conocimiento campesino frente a la hegemonia académica,
facilitando el transito del pensamiento concreto hacia una conciencia critica y metacognitiva.
En ese sentido, la territorializacion del curriculo, al integrar saberes ancestrales de pesca y
siembra, fortalece el arraigo cultural y combate la desercidn, empoderando al estudiante para
la gestidn sostenible de sus recursos y la defensa de la soberania alimentaria.

— La convergencia de la ladica y la mayéutica en la ruralidad de Tamalameque actia como un
mecanismo de resistencia frente a la fractura ontoldgica y cognitiva impuesta por los modelos
educativos centralistas. Esta sinergia facilita la transicion hacia una matematica situada,
inscrita en la ecologia de saberes, donde el estudiante trasciende el pensamiento concreto-
operacional hacia una conciencia critica y metacognitiva. En este escenario, la ludica se
redefine: deja de ser mera recreacion para constituirse como una tecnologia de mediacion
cultural y un andamiaje sensorial que resignifica el entorno natural como soporte pedagdgico
de alta fidelidad.

— Complementariamente, la mayéutica se consolida como el catalizador de una conciencia
situada que subvierte la asimetria de la educacion bancaria, desplazando al educando hacia un
rol de sujeto activo y dialdgico. El alcance de estas mediaciones trasciende el aula al lograr la
territorializacion del curriculo; esto ocurre al validar las précticas de la pesca y la siembra como
dimensiones legitimas del saber universal. En Ultima instancia, la matematica se despoja de su
abstraccion colonial para convertirse en una herramienta de empoderamiento, arraigo cultural
y transformacion del territorio rural.

Referencias

Aranda, M., Martinez, M. & Camacho, A. (2024). Analisis documental, un proceso de apropiacion
del conocimiento. Revista Digital Universitaria, 25(06).
http://doi.org/10.22201/ceide.16076079¢.2024.25.6.1

Bardin, L. (2002). Andlisis de contenido. 3ra edicioén. Traduccion Cesar Suarez. Torrejon de Ardoz.
Madrid: Ediciones Akal.

Betancourt, C., Guzmén, D. y Torres. P. (2019). La ludica como estrategia de ensefianza-
aprendizaje en la educacion superior. Edicion digital. Florencia - Caqueta, Colombia.
https://goo.su/eUlzc

Bruner, J. (1960). El proceso de la educacion. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Revista Actividad Fisica y Ciencias Afio 2026, vol. 18, N°2. Segundo semestre julio

205


http://doi.org/10.22201/ceide.16076079e.2024.25.6.1
https://goo.su/eU1zc

Moreno, O.
________________________________________________________________________________________________________________________________________|
Cassany, D. (2006). Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Editorial Anagrama.

Barcelona, Espaia.

Fals Borda, O. (2015). Una sociologia sentipensante para América Latina. México, D. F. Siglo
XXI Editores; Buenos Aires CLACSO. https://biblioteca-
repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/16358/1/AntologiaFalsBorda.pdf

Freire, P. (1970) Pedagogia del oprimido. México: Siglo Veintiuno.
Freire, P. (2018 [1970]). Pedagogia del oprimido. Ciudad de México: Siglo XXI Editores

Gee, J. (2004). Lo que nos ensefian los videojuegos sobre el aprendizaje y el alfabetismo.
Archidona: Aljibe ISBN: 84-9700-168-0

Heidegger, M. (2001). Conferencias y articulos. 3ra edicion. Ediciones del Serbal, S.A. Espafia

Hernandez, R. & Mendoza, C. (2018). Metodologia de la investigacion. Las rutas cuantitativa,
cualitativa y mixta, Ciudad de México, México: Editorial Mc Graw Hill

Dulzaides, M. & Molina, A. (2004). Anéalisis documental y de contenido: dos componentes de un
mismo proceso. Revista Cubana de Informacion en Ciencias de la Salud, Vol. 12, N°. 2,
http://scielo.sld.cu/pdf/aci/v12n2/acil1204.pdf

Kapp, K. (2012). La gamificacion del aprendizaje y la instruccion: métodos y estrategias basados
en juegos para la formacion y la educacion. Editor John Wiley & Sons.

Kohan, W. (2020). Paulo Freire mas que nunca: Una biografia filosofica. 1ra edicidon para el
alumno - Ciudad Autéonoma de Buenos Aires. CLACSO. https://biblioteca-
repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/15526/1/Paulo-Freire-mas-que-nunca.pdf

Lomas, C. (2002). El aprendizaje de la comunicacion en las aulas. Editores Paidds. Barcelona,
Espana. https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=268257

Martinez, M. (2006). Ciencia y arte en la metodologia cualitativa. Editorial Trillas.

Ordini, N. (2013). La utilidad de lo inutil. 1ra edicion. Editorial el Acantilado. traduccion del
italiano y el inglés de Jordi Bayod. Barcelona Espafia.

Onate, A. (2020). Ladica como factor potenciador de la creatividad en los nifios de Educacion
Preescolar. Revista Interdisciplinaria de Humanidades, Educacion, Ciencia y Tecnologia

Afio VI. Vol. VI. N°1. DOI 10.35381/cm.v6i1.305

Passo, Y. (2023). Educacion rural y desarrollo sostenible en Colombia: Perspectivas y desafios.
Gaceta de Pedagogia, (47), 254-275. https://doi.org/10.56219/rgp.vi47.2354

Piaget, J. (1994). Seis estudios de psicologia. Volumen 2 de Coleccion Labor.
https://trabajosocialucen.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/05/756.pdf

Marcano, L. (2020). El lenguaje como elemento fundamental del derecho. Opcion: Revista de
Ciencias Humanas y Sociales, N°. 92 pags. 651-673
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7626836

Motta, J. (2004). La ludica: un aporte a la pedagogia. Editorial Magisterio.
Revista Actividad Fisica y Ciencias Ano 2020, vol. 1o, N*Z. begunao semestre leIO diciembre

206



https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/16358/1/AntologiaFalsBorda.pdf
https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/16358/1/AntologiaFalsBorda.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/aci/v12n2/aci11204.pdf
https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/15526/1/Paulo-Freire-mas-que-nunca.pdf
https://biblioteca-repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/15526/1/Paulo-Freire-mas-que-nunca.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=268257
https://doi.org/10.56219/rgp.vi47.2354
https://trabajosocialucen.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/05/756.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7626836

Reconfiguracion del hecho educativo matematico: Ludica y Mayéutica como mediaciones en la
ruralidad

|
Ministerio de Educacion Nacional (1998). Matemaéticas. Lineamientos curriculares. Bogota.

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975 matematicas.pdf

Ortiz, A. (2015). La concepcion de Maturana acerca de la conducta y el lenguaje humano. CES
Psicologia, 8(2), 182-199. http://www.scielo.org.co/scielo.php?pid=S2011-
30802015000200011%20&script=sci_arttext

Restrepo, E. (2007). Identidades: planteamientos tedricos y sugerencias metodoldgicas para su
estudio. Jangwa Pana. Revista del Programa de Antropologia de la Universidad del
Magdalena, 5, 24-35. https://www.aacademica.org/eduardo.restrepo/90.pdf

Romero, L. (2023) la ludica como estrategia de ensefianza innovadora en el area de matematica en
la  Educaciéon  Baésica  Primaria. Revista  Linea  Imaginaria. 1(15).
https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v1il5.2205

Rios, (2010). El Lenguaje: herramienta de reconstruccion del pensamiento. Razon y Palabra, (72)
https://doi.org/10.15517/2mm5jg87

Rueda, E. & Miranda, S. (2026). Transformacion de la ensefanza de las Matematicas en contextos
rurales: el papel critico de la tecnologia en la educacion. Accion y Reflexion Educativa,

(51), 25-40.
San Martin Aedo, R. (2026). Matematicas culturalmente relevantes en contextos rurales: Revision
de literatura 2014-2024. Prometeica, (33).

https://doi.org/10.34024/prometeica.2026.33.19925

Santos, B. S. (2017). Justicia entre saberes: Epistemologias del Sur contra el epistemicidio.
Ediciones Morata. Madrid - Espafia

Vargas, C. & Quintero, D. (2023). Aportes de la mayéutica socratica a la educacion dialogica.
Sophia,  Coleccion de  Filosofia de la  Educacién, (35), 73-96.
https://doi.org/10.17163/soph.n35.2023.02

Vargas, A., Werneck, E. y Josimar, F. (2021). Subjetividades nas préaticas curriculares em
Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos. Acta Scientiae, 23(8), 24-46.
https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.6487

Van Manen, M. (2016). Fenomenologia de la practica: métodos de donacion de sentido en la
investigacion y la escritura fenomenologica. Editor Universidad de Cauca (Colombia).

Vygotsky, L. (1978). La mente en la sociedad: El desarrollo de procesos psicolégicos superiores.
3ra edicion en biblioteca de Bolsillo de 2009. https://n9.cl/31ozmr

Autor

Lic. MSc. Oscar Ivan, Moreno Sarmiento

Licenciatura en matematica y fisica Universidad Tecnologia del Choco. Colombia. Maestria en
Gestion de la Informatica Educativa. Universidad de Santander UDES, Colombia.

Doctorando en el Doctorado en Educacion, Universidad Pedagogica Experimental

Libertador, Venezuela. Docente en la Institucion Educativa “Arsenio Gutiérrez Barbosa,
municipio Tamalameque, corregimiento Palestina la Nueva. Colombia.

Revista Actividad Fisica y Ciencias Afio 2026, vol. 18, N°2. Segundo semestre julio

207


https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-339975_matematicas.pdf
http://www.scielo.org.co/scielo.php?pid=S2011-30802015000200011%20&script=sci_arttext
http://www.scielo.org.co/scielo.php?pid=S2011-30802015000200011%20&script=sci_arttext
https://doi.org/10.56219/lneaimaginaria.v1i15.2205
https://doi.org/10.15517/2mm5jg87
https://doi.org/10.34024/prometeica.2026.33.19925
https://doi.org/10.17163/soph.n35.2023.02
https://doi.org/10.17648/acta.scientiae.6487
https://n9.cl/31ozmr

