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RESUMEN

Los desencuentros en entornos escolares pluriculturales pueden llegar a serios conflictos e, incluso
hasta la exclusion social de las minorias; de alli, se generaron constructos tedricos para sensibilizar
y controlar la exclusion social asociada con conflictos por transculturalidad. a la luz de la realidad
de minorias migrantes de un pais vecino y hermano como Venezuela, a nivel de Educacion Basica
en Colombia. La metodologia seleccionada, se apoy6 en el enfoque de la investigacion cualitativa
asi como en el método fenomenologico con un disefio de campo en el contexto del Departamento
de Santander. Dada la época de pandemia sanitaria, se redujo la recoleccion de datos duros a la
aplicacion de cuestionarios con preguntas abiertas, tanto a docentes colombianos como a padres
de familia migrantes venezolanos, gracias a la mediacion de las nuevas tecnologias. Los resultados
sirvieron para confirmar que persiste la necesidad de una educacion sin exclusion social. En su
defecto, se deben sistematizar los procesos de integracion escolar de nifios, nifias y adolescentes
(NNA) migrantes venezolanos, para consolidar los esfuerzos institucionales con las herramientas de
la educacion inclusiva intercultural.

Descriptores: Migracion Sur-Sur, derechos humanos, discriminacion social, educacion inclusiva
intercultural.
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SOCIAL EXCLUSION DUE TO TRANSCULTURALITY IN THE PUBLIC
EDUCATIONAL INSTITUTIONS OF COLOMBIA AS A MIGRATION DESTINATION: A
THEORETICAL APPROACH

ABSTRACT

Disagreements in multicultural schools environments can lead to serious conflicts and even the social
exclusion of minorities; from there, theoretical constructs were generated to raise awereness and
control of social exclusion associated with conflicts due to transculturality, in light of the reality
of migrants minorities from a neighboring and sister republic such as Venezuela, at level of Basic
Education en Colombia. The selected methodology was based in the qualitative research approach as
well as the phenomenological method with a field design in the regional context of the Department
of Santander. Given the time of health pandemic, the collection of hard data was reduced to the
application of questionnaries with open questions, both to colombian teachers and the venezuelan
migrant parents, thanks to the mediation of new technologies. The results served to confirm that
the need for a education without social exclusion persists. Failing that, the processes of school
integration of venezuelan migran children and adolescents (NNA, in spanish) should be systematized
to consolidate institutionals efforts with the tools of inclusive intercultural education.

Descriptors: South-South migration flow, human rights, intercultural inclusive educaction.




TEXTOS PARA LA DIFUSION DIALECTICA

\

Introduccion

Los encuentros multiculturales de mayor interés en el presente estudio se simbolizan y
representan, principalmente, entre escolares inmigrantes de otras latitudes y sus maestros nacionales
o locales, quienes como interlocutores tratan de influirse mutuamente. Pero, estos ultimos, segin
la vision tradicional de la ensefianza, estan a cargo, y sienten que tienen la mision o el poder de
transmitir conocimientos o contenidos dominantes cuando, hoy dia, se trata mas bien de reconstruir
saberes y conocimientos conjugando aportes de los mismos alumnos, sus pares y sus familias hacia
una formacion mads universal o multinacional.

De las posiciones encontradas o, simplemente, por desconocimiento de las diferencias
culturales, éstas, a su vez, tienden a ser vistas o evaluadas generalmente como deficiencias. Tales
actitudes discriminatorias o segregacionistas terminan manifestandose en rechazo y reprobacion de
las minorias asi como en los fenomenos de la repitencia y/o extra edad tardia en los diferentes grados
escolares. A tal extremo, se sefiala que casi la mitad de los escolares migrantes con edad para la
educacion bésica secundaria esta anclada atn en la educacion basica primaria.

En el caso del Municipio de Girén del Departamento Santander, actualmente, se cuenta con
una poblacion estudiantil de Veinte y dos mil ochocientos noventa y seis (22.896) estudiantes desde
el grado pre-escolar hasta el grado Once; de los cuales mil sesenta y dos (1062) son estudiantes
extranjeros, todos venezolanos (Informacidn suministrada por la oficina de cobertura de la Secretaria
de Educacion de Girén- SIMAT). Pues, debido a la dificil crisis que atraviesa el vecino pais,
Venezuela, sus ciudadanos se han visto en la necesidad de emigrar y salir de ese pais en busca de un
mejor futuro. Asi, han llegado a esta localidad encontrandose con grandes barreras y dificultades que
hacen que muchos de ellos se sientan que no son de aqui ni de alla; y sean excluidos de la sociedad
colombiana como nacion de destino.

Por via de la educacion, Comboni Salinas y Judrez Nufiez (2013) abren la posibilidad de que
el camino hacia la adaptacion de las minorias migrantes, o la integracion sociocultural entre pueblos
diferentes, puede emprenderse a través de un modelo alternativo que se sustente en los patrones
culturales y discursivos; los cuales pueden expandir los procesos de ensefianza y aprendizaje mas
alld de la ensefianza de las habilidades cognitivas bésicas. Citando a Klesing-Kempel y Knoop, los
mismos autores en mencion resefian la aceptacion de la diversidad antes que como un problema hacia
una perspectiva pluricultural, abre segmentos mas significativos en comparacion con aquellos de la
sociedad que no reconocen la diferencia como derecho de grupo alguno, sino que “la conciben, por
el contrario, como un recurso sociocultural que enriquece al estado y al conjunto de la nacion.”

Enatencionaloexpuestoylarealidad socio-educativa del Municipio de Giron del Departamento
de Santander, Colombia, vale la pena formular el problema en términos de la siguiente interrogante
general o basica: {Qué se conoce sobre la exclusion social en las instituciones de educacion basica
de escolares migrantes venezolanos asociada con conflictos de transculturalidad?
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Mas especificamente, a modo de sistematizacion del problema formulado; cabria también
preguntarse al respecto: ;Como se manifiestan los conflictos por transculturalidad en las instituciones
educativas seleccionadas? ;Cuales son los factores intervinientes a la luz del marco teérico del
presente estudio? ;Qué lineamientos tedricos podrian orientar la atencion hacia dentro del sistema
educativo colombiano para impulsar la adecuacion transcultural, intercultural o pluricultural al
curriculo, a la gestion administrativa, al rol del docente, a los deberes de la comunidad seleccionada
y del Estado colombiano?

Bases Teoricas

La exclusion social, segin Compadre Riafio (2015), abarca los procesos de ciudadania social.
Este es el simbolo de la lucha por los derechos de las personas a aspirar una vida digna y préspera en
cuanto a su trabajo, educacion, formacion, vivienda y todo lo que pudiera calificarse como bienestar
y calidad de vida. Ademas, el mismo autor advierte que el concepto de exclusion social debe
entenderse por oposicion al concepto de integracion social, en tanto, ambos expresan la dualidad en
toda sociedad donde existe un sector integrado y otro excluido de una serte de derechos laborales,
educativos, culturales, etc. Igualmente, el concepto de exclusion social se complementa con aquel de
la pobreza que, citando a Gonzalez, la mima fuente destaca que habia dejado al margen el estudio de
la multidimensionalidad del fendmeno, la importancia de las relaciones sociales y de las dinamicas
que regulan la exclusion.

El concepto de exclusion social también gira en torno a la idea o el parametro de lo que sea
considerado “normal”, es decir, el conjunto de estandares de vida aceptables; el cual, obviamente,
varia de un pais a otro, incluso, de una region a otra. Pero, de todos modos, ensefiaron Jiménez,
Luengo y Tabernero desde el afio 2009, (citados en Compadre Riafo, op.cit.) que la exclusion de la
gente puede ser definida en proporcion a una jerarquia excluyente basada en su raza, casta o género
como criterios normales de exclusion.

Citando a Naila Kabeer del afio 2000, Compadre Riafio (op.cit.) reseia tres tipos de actitudes
y practicas sociales que pueden conducir a la exclusion social de manera consciente o inconsciente,
intencionada o no intencionada, explicita o informal; las cuales se enuncian como: Movilizacion de
prejuicios institucionales, por un conjunto de valores y creencias que se imponen sistematicamente;
Cierre social, por 1amonopolizacion o exclusividad de oportunidades para las personas que comparten
ciertos atributos grupales como la raza, el idioma, el origen social y religion; Y las Prdcticas no
normativas, que ocurre cuando los funcionarios publicos hacen uso y abuso de su poder discrecional
para aplicar medidas sesgadas.

Expresiones de la exclusion social en la escuela. Gaviria y Ospina (2010) se plantearon
reflexionar en torno a la pregunta: ;Es la institucion educativa productora y reproductora de exclusion
social? En el Resumen de su articulo con tal titulo no dudan en adelantar que: “hoy en dia la escuela
colombiana produce y reproduce exclusion social” dado que “las nifias, los nifios y los jovenes en
condicién de vulnerabilidad tienen menor acceso a la educacion y reciben de ella la peor calidad.”
Mientras que, por otra parte, al aplicar de manera acritica intervenciones que buscan reducir la
exclusion “fracasan en su empefo e, incluso, llegan a reproducirla o profundizarla.”
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Acerca de la Interculturalidad. Para Escobar Castellanos y Paravic-Klim (2013), “el término
interculturalidad involucra la relacidn, intercambio y comunicacién comprensiva entre las diferentes
culturas que conviven en un mismo espacio originando el enriquecimiento mutuo, el reconocimiento
y la valoracion entre las distintas culturas en un marco de igualdad.” Ademas, la interculturalidad
promueve la diversidad cultural al permitir comprender las diferencias culturales y la participacion
de los ciudadanos para derribar las barreras culturales y establecer relaciones interactivas entre los
representantes de las diferentes culturas presentes.

Acerca de la Transculturalidad. Escobar Castellanos y Paravic-Klim (op.cit.), califican la
transculturalidad como el fendmeno que afecta a varias culturas y sus relaciones y que ocurre:

Cuando un grupo social recibe y adopta las culturas que provienen de otros grupos
de modo que la comunidad acaba sustituyendo en mayor o menor medida sus propias
précticas culturales asi como el idioma, forma de vestir, entre otras caracteristicas.

El presente estudio se centra mas exactamente dentro del fendmeno de la transculturalidad,
pues, los NNA migrantes venezolanos estdn mas expuestos a recibir y asimilar las pautas de la cultura
colombiana dominante dentro de su nuevo entorno escolar y social. Ademas, ello es lo més probable
cuando, citando a Herskovits, los autores en referencia destacan que la influencia transcultural ocurre
tras el contacto continuo y de primera mano entre los grupos de individuos con diferentes culturas;
tal es la presente preocupacion en torno a las relaciones y comunicaciones en la cotidianidad escolar
seleccionada.

Educacion Intercultural. Diez Gutiérrez (Coord.) (2012) sugiere que ante el nuevo mapa
politico por la convergencia de diversas culturas fuertemente asociada con el incremento de los flujos
migratorios, se ha generado una sociedad planetaria plural y multicultural. De tal manera, la tarea
de educar debe redimensionarse mas alld de la transmision de la cultura dominante que sélo puede
conducir a su minusvaloracion. Por ello, --se sostiene—Ila nueva sociedad exige un cambio que dé
cabida a todos sin excepcion para que se trabaje la riqueza de la diferencia.

Metodologia

La presente investigacion se apoy6 en el paradigma epistemoldgico interpretativo. Conforme
a lo expuesto en Paz Sandin (2003), este paradigma tiene una naturaleza dindmica y busca la
comprension mas que la explicacion y considera que la misma se presta para las practicas de ensefianza
por ser practicas humanas. Ciertamente, en el presente estudio, se selecciond la perspectiva o el
enfoque cualitativo con la aspiracion de generar nuevos conocimientos “a partir de la descripcion e
interpretacion de las perspectivas de los sujetos involucrados.”

En tal sentido, valga resefiar el método fenomenoldgico que, segun Rodriguez Gomez,
Gil Florez y Garcia Jiménez (1996), “busca conocer los significados que los individuos dan en su
experiencia, lo importante es aprehender los procesos de interpretacion por el que la gente define
su mundo y acta en consecuencia” (p.42). En cuanto a la sistematizacion o aplicacion del método
fenomenologico al estudio de las practicas de la educacion, Rodriguez Gémez et al. (op. cit.), citando
a Apps, y las aportaciones de Spiegelberg, sugieren seis fases: “(1) Descripcion del fendmeno; (2)
Busqueda de multiples perspectivas; (3) busqueda de la esencia y la estructura; (4) constitucion de la
significacion; (5) suspension de enjuiciamiento y (6) interpretacion del fenomeno” (ibid.);
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En cuanto al nivel de investigacion, es un hecho que la escases de estudios previos sobre las
unidades tematicas del presente interés, valga recordar: el impacto de la migracion en los paises
de destino o receptores asi como el cambio en la cultura nacional predominante en Colombia, no
permiten afirmar que el nivel del presente estudio sea enteramente descriptivo. De alli, se formula
mas exactamente como un estudio de nivel exploratorio a pesar de la tendencia descriptiva del
paradigma y el enfoque seleccionados.

Dado lo cual, la presente investigacion se considera de campo; valga como complemento la
definicion en Arias (2006) como: “recoleccion de datos directamente de los sujetos investigados, o
de la realidad donde ocurren los hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable alguna”
(p.31). En cuanto al contexto, la investigacion se ubico o centr6 en el Departamento de Santander
como una region no tan cercana a la frontera con Venezuela, a siete horas de viaje por transporte
publico aproximadamente. Pero, alli han arribado miles de migrantes venezolanos durante la tltima
década. Un movimiento migratorio que se acompafa de varios centenares de niflos y jovenes en
procura de continuar su escolaridad y quienes son recibidos bajo ciertas exigencias propias de la
cultura escolar colombiana. Particularmente, esta investigacion se identifica con los escenarios de la
institucion educativa seleccionada: Colegio Diana Turbay Ayala.

Respecto a la seleccion de los informantes, se tom6 como informantes clave de ambos sexos
algunos directivos docentes y docentes de aula colombianos asi como a padres de familia o acudientes
migrantes venezolanos de la institucion seleccionada, para explorar sus reacciones o actitudes sobre
el proceso de integracion socioeducativa de los escolares migrados venezolanos asi como los factores
asociados a las mismas.

Como se ha reiterado en el presente estudio, el interés fue interpretar lo que los informantes
seleccionados consideran fundamentalmente sobre la exclusion social por transculturalidad con base
a un temario o guion de preguntas. Pero, sobrevenida la pandemia del Coronavirus Covid 19 desde
hace un afo, se debi6 utilizar la técnica de encuesta con base en un cuestionario de preguntas abiertas.

Pues, por definicion, el cuestionario representa una forma de encuesta caracterizada por la
ausencia del encuestador. Como explican Rodriguez Gomez, Gil Flérez y Garcia Jiménez (1996),
puede ser suficientemente o en una investigacion cualitativa escribir unas preguntas y acercarlas a
aquellas personas que pueden proporcionarle informacion sobre el problema que estd analizando y
les pedira que escriban sus respuestas.

Para el procesamiento y andlisis de los datos cualitativos, se consideraron coincidentes,
aunque mas precisas operativamente que el método fenomenologico, las fases de la teoria
fundamentada propuesta en Strauss y Corbin (op.cit.): Codificacion abierta, Codificacion axial
y codificacion selectiva; en ésta ultima, finalmente, la investigadora regreso a las unidades para
realizar comparaciones entre las categorias o temas hasta identificar una categoria general o medular.
En la narracion final, se vincularon las categorias y se describi6 el proceso con la posibilidad de
construir teoria o teorizar.
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Informe de Resultados

Respecto a la Pregunta No. 1: ;Ha conocido por experiencia directa a nifios y adolescentes
migrados venezolanos que hayan iniciado estudios en su institucion educativa y no hayan
continuado por falta de integracion escolar? ;Cual es el problema o la justificaciéon que exponen
mas frecuentemente? Para unos docentes colaboradores como informantes clave y respondientes al
cuestionario suministrado parece haber una “integracion armonica” al sistema educativo colombiano
por parte de los escolares migrantes venezolanos, desde su inicio o llegada a las instituciones
educativas. Mientras que otros reconocen que “es notorio el abandono escolar,” asociado con la
repitencia forzada de grados aprobados en Venezuela.

Un fendmeno que, igualmente, asocian o explican que se debe a “factores internos” tanto
como a “factores externos” al sistema e institucion educativa colombiana. Los primeros tienen que
ver con las creencias o criterios de filosofia educativa que se toman como premisas para llegar a la
conclusion de negar la admision o provocar la exclusion por transculturalidad o imposicion de las
mismas. Mientras que los segundos se relacionan con el contexto del grupo social y econdmicamente
inestable y vulnerable que suele caracterizar universalmente a los grupos migrantes.

Un panorama muy debatible sobre el cual arrojan luces los padres de familia o acudientes
venezolanos como informantes clave del presente estudio al preguntarseles al respecto. Ciertamente,
en consideracion de las unidades tematicas emergentes, el hallazgo més interesante es que los padres
de familia o acudientes migrantes sefialaron que el binomio repitencia--abandono escolar, se impone
desde la cultura o estructura misma del sistema educativo colombiano. Pues, son parte de sus mas
arraigadas creencias o valores juzgar o sentenciar desde un nivel normativo o del deber ser que:-La
educacion colombiana es mas avanzada (MDAAM y MDFDH). Con un indicador o estdndar de
comparacion o evaluacion, desde tan elevado nivel, resulta natural u obvio dudar o cuestionar, de
entrada, si los aspirantes extranjeros tienen el derecho o el mérito para el cupo o la matricula en las
instituciones educativas colombianas; es decir, respecto a la incertidumbre -Si estdn (o no) al nivel
académico (MDFMR Y MDFGB).

Peor aun, un gran problema o una marcada necesidad resulta identificada cuando dicho
estandar se contrasta a nivel de la realidad o del ser, pues, aqui podria haber consenso: -Por el
alarmante deterioro de la educacion venezolana (MDFAM). Dentro de este panorama o analisis de
discrepancias, se debe explicar cualquier imposicion de los patrones de medida en referencia, cuando
dicha practica se justifica con una buena intencion, ésta es: -Por una mejor calidad de vida de los
NNA migrantes venezolanos (MDFAB y MDFFGME).

Vistas las respuestas tanto de los docentes como de los padres y representantes a la pregunta
No. 1 de sus respectivos cuestionarios de preguntas abiertas, se puede sumar la opinion de la
autora para la reafirmacion conjunta de una integracion armonica escolar inicial (como Unidad
Constante), por parte de nifios, nifias y adolescentes (NNA) migrantes venezolanos en la institucion
educativa seleccionada.

Una integracion posible cuando, a la luz de las respuestas de los informantes clave citados a
continuacion, las madres de familia reconocen que NNA migrantes venezolanos logran la admision
para el grado que aspiran: -S7 estan a nivel acadéemico (MADFMR/MDFGB). Igualmente, tantos
docentes de aula como madres de familia reafirman que: -Se han recibido sin ningun problema
(DAJL/DAJEPQ/MDFML). Un tanto mas sesgada es la posicion en bloque de los docentes de aula
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exclusivamente, al sostener que: -No hay excluidos por diferencias culturales (DAFUL/DAMMG/
DACCH/DAJEPQ/DADOR).

En tal sentido, otros docentes de aula coinciden al reafirmar que los escolares migrantes
venezolanos: -Se integran armonicamente (DAFJL/DAJEPQ/DAEAD). Un beneficio o logro que
se atribuye a que: -Se ha trabajado el valor de la diversidad cultural (DAMRB); lo cual parece
contraponerse con la opinion conjunta del Docente Coordinador asi como de una madre de familia
quienes, no obstante, afirman que: -Es notorio el abandono escolar de los NNA migrantes venezolanos

(DCGC/MDFAM).

Se perfila asi el fendmeno de una exclusion escolar forzada porque no so6lo se evidencian
factores externos al sistema educativo; los cuales afectan a los NNA migrantes venezolanos tales
como: -Una especie de vida familiar nomada (DCGC/MDFAB/MDFGMF/MDFJOBA); la cual se
explica, en opinion aliada de docentes de aula, por: -Las condiciones socioecondmicas y laborales de
los migrantes venezolanos (DAMMD/DAIJEPQ), mas especificamente aun: -Por problemas internos
del hogar (DAJL).

Sorprendentemente, los informantes no sélo reconocen que existe un fenoémeno de exclusion
escolar sino que, también, sefialan o advierten como asociado indirectamente a factores internos o
propios del sistema o la cultura educativa colombiana. Pues, en opiniéon de las madres de familia,
se sufre y justifica la exclusion escolar de NNA migrantes en tanto el mecanismo o la practica de
la repitencia opera a la manera de un mal necesario, es decir: -Por una mejor calidad de vida de
los NNA migrantes venezolanos (MDFAB/MDFFMF). Sobre tal premisa habria que aceptar como
validas las condiciones de que los escolares migrantes venezolanos sean admitidos solo: -Si estdn a
nivel académico (MDFMR/MDFGB). Igualmente, parecen resultar perjudicados los NNA migrantes
venezolanos en sus aspiraciones de cupo o admision cuando se parte por premisas que hacen
inalcanzable la admision al considerar que: —La educacion colombiana es mas avanzada (MDFAM/
MSFDH), dado el contraste: -Por el alarmante deterioro de la educacion venezolana (MDFAM).

A pesar de lo cual, tanto docentes como padres de familia sefialaron que persiste la exigencia
de: -Cumplir con los requisitos legales, como los certificados de estudios en el pais de origen (DAJL/
MDFGB/MDFML). Tanto peor cuando las exigencias en mencidn parecen mantenerse no por
disposiciones legales sino por contaminacion o sesgo, es decir, desde la paradoja de un capricho o por
soberbia nacionalista, en tanto que todo obedece tradicionalmente a: -Las exigencias reciprocas entre
naciones (MDFDDR), de desconocer estudios realizados en el extranjero a los efectos nacionales.

Pasando a la Pregunta No. 2 de ambos cuestionarios: ;Qué podrian hacer los diferentes
sectores de la comunidad educativa para ayudar a nifios, nifias y adolescentes (NNA) migrantes
venezolanos a alcanzar la necesaria aceptacion e integracion escolar? Se presentan primeramente
las respuestas de los docentes directivo o coordinador (DC)) y, subsiguientemente, aquellas de las
madres de familia (MDF). Pues, apenas se logro la participaciéon como informante clave de un padre
de familia (PDF) de género masculino, quienes se distinguen, ademas, por las letras iniciales de su
nombre completo.

los docentes consultados se pronunciaron por una especie de “politica institucional” mediante
la cual las autoridades educativas y directivos institucionales partan por: -Reconocer la dignidad e
igualdad de los migrantes (DAFDIJL). Esta afirmacion paso6 a ser una unidad constante entre quienes
se pronunciaron, de manera semejante; en otras palabras, por: -Comprometer la participacion de los
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padres de familia (DAJL), asi como para: -Fortalecer espacios de intercambios socioculturales. A
su vez que: —Aterrizar en la realidad que viven los escolares migrantes (DCGC) puede significar lo
mismo que exigir: Aceptarlos como son y brindar las mismas oportunidades (DAEA).

Mientras que a nivel del personal docente a cargo de las aulas de clase, emergid sobre lo que
se espera de ellos como unidad constante la necesidad de: -Favorecer la integracion desde las aulas
(DAMCCH). También, se exhort6 a: -Lograr aceptacion y buena relacion (DAMCCH) que es tanto
como decir que se deben: -Brindar lazos de comparierismo y respeto al otro (DAJEPQ/DAMRBA/
DAORS); lo cual puede significar tanto como: -Promover loa comprension y aceptacion del otro
(DAMRBA)

Del analisis de la posicion expresada por los padres de familia migrantes, consultados en el
presente estudio, hay quienes sostuvieron con respecto a los escolares migrantes venezolanos que,
simple y llanamente: No hay integracion escolar (MDFFGMF/MDFJDBA). Sin embargo, puede
considerarse como unidad constante en este particular la posicion contraria de la mayoria respecto a
que: -Si hay integracion escolar (MDFAB/ MDFML/MDFAM/MDFDH/MDFDDR). A tan marcada
mayoria, se deben sumar otros informantes clave quienes hicieron constar sus esfuerzos o aportes
orientadores para hacer realidad la integracion, tales como: -Fomentar valores humanistas, de
solidaridad, comparnierismo, trabajo en equipo (PDFAB) asi como. -Brindar atencion, ayuda, apoyo
(MDFML/MDFDDR).

Pasando a la Pregunta No. 3: ;Cuadl ha sido su experiencia en cuanto a los problemas de
transculturalidad que confrontan los NNA migrantes venezolanos al aspirar su ingreso y la continuidad
de sus estudios en las instituciones educativas de Colombia ? ;Qué cambios ha podido observar
mas recientemente al respecto? De las respuestas docentes destacan como unidades constantes
el dualismo: interculturalidad versus transculturalidad o, mejor dicho, entre quienes niegan ésta
ultima. En efecto, por una parte, emerge como unidad constante que: -No hay trasnculturalizacion o
imposicion de la cultura local (DAFDJL). Sino que la misma informante explana que: -Es dificil la
adaptacion, porque deben atravesar muchos cambios no s6lo en cuanto a modelos de ensefianza sino,
incluso, en el acento del habla de NNA migrantes. S0lo que no se deja claro si “superar cambios”
realmente puede significar sustituir u olvidar las pautas culturales de origen como en el caso del habla
o dialecto.

Entre los que si creen que haya transculturalidad, estan posiciones como las del Docente
Coordinador, quien considera logico y legitimo negar la solicitud de admision y esperar que se acate
el calendario escolar colombiano, antes que aparecerse a mitad de afio s6lo porque en el mes de
julio termina el afio escolar venezolano. De igual manera, aunque el mismo docente directivo resefia
la abolicion legal en la legislacion colombiana del requisito de documentacion escolar del pais de
origen, sin embargo, afios después de su derogacion, aun afecta a muchos migrantes venezolanos.
Tal es el reconocimiento del Estado colombiano cuando, precisamente, por tal circunstancia son
llamados ilegales en todo el mundo; de hecho, se les niega el estatus de inmigrantes por aquel mas
despectivo de simples migrantes ilegales.

Del mismo modo, otra docente de aula afirma que no hay transculturalidad como premisa
basica sino que: -Los cambios del sistema educativo colombiano pueden impactar a escolares
migrantes (DAJL), dada las reiteradas referencias a las diferencias y deficiencias del sistema
educativo venezolano (DAJL/DAORS/DAEA/DCGC). Ademas, se insiste en cuanto a los requisitos
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minimos de caracter legal (DAEA) por lo que se tiene que: -Repetir un grado aprobado en Venezuela
(DAORS). A pesar de lo cual, se maneja una politica de inclusion o interculturalidad porque: -Se
han generado espacios para la integracion y abierto oportunidades para el proyecto de vida de los
migrantes venezolanos en Colombia (DAMRBA).

Por otra parte, las madres de familia informantes clave del presente estudio reconocen
como un hecho, referencia o unidad temadtica constante: -La integracion escolar de los migrantes
venezolanos (MDFML/MDFAM/MDFDH/MDFDDR/PDFJDBA). Sin embargo, se insiste en
mencionar como un primer factor u obstaculo (aun al afio 2021), la -Exigencia de la documentacion
y el expediente escolar (MDFAM/MDFGB/MDFAB/MDFGMF) asi como: -Ubicacion en grados
escolares inferiores de los migrantes venezolanos recién llegados a Colombia (MDFGB).

Pasando a la Pregunta No. 4 del cuestionario aplicado a los docentes colombianos: ;Entre
la poblacion estudiantil ha presenciado usted comportamientos violentos por parte de los
nifios y adolescentes migrados venezolanos, dentro o fuera de las aulas de clase? Por favor,
explique su respuesta. En la interpretacion de las respuestas a la pregunta sobre violencia escolar
por parte de los NNA migrantes venezolanos, se aprecia no s6lo una unidad tematica constante
sino el consenso en cuanto al fendmeno que no hay violencia migratoria (DCGC/DAJL/DAAMMP/
DAMCCH/DAMRBA/DAORS/DAEA). Un hecho que explican, en primer lugar: -Por la buena
labor institucional (DCGC/DAJEPQ/DAMRBA/DAEA). Aunque no dejan de reconocer o repetir
casi en igual proporcion que dicho fenomeno estd opacado por casos aislados de violencia por
problemas en el hogar (DCGC). De hecho, un bloque de docentes colombianos consultados no deja
de calificar a los migrantes como “respetuosos y sociables” (DCGC(DAJEPQ/DAMRBA).

Los padres de familia reportan, por su parte, que no han observado: -Ningun conflicto que
involucre NNA migrantes venezolanos (MDFGB/MDFFML/MDFAM/MDFDH/MDFDDR). Se
podria decir que rompe el consenso un par de sefialamientos sobre conflictos en las aulas de clase:
-Por extravio de utiles escolares (MDFGMF/ PDFJDBA).

Pasando a la Pregunta No. 5. ;En qué medida se podrian utilizar también experiencias
interculturales dentro de la cotidianidad o jornada escolar aprovechando la presencia de niiios o
adolescentes migrados venezolanos en las aulas de clase? Por favor, comparta o describa alguna
estrategia pedagogica para facilitar tal integracion sociocultural. Los docentes consultados
reconocen o ratifican la importancia de la actividad intercultural:-Para el enriquecimiento mutuo
(DCGC/DAJL/DAFDIL/DAMCCH/DAMRBA). Pero, al interpelarseles sobre las estrategias
pedagogicas concretas para hacer posible o viabilizar dicho enriquecimiento, volvieron a mencionar:
-La celebracion de efemerides y/o actividades culturales (DCGC/DAMCCH/DAMROA); las cuales
tienen como limitante el cardcter o naturaleza eventual de las mismas.

Faltaria por examinar qué estrategias o0 mecanismos mas regulares sugieren a continuacion
los padres de familia migrantes. Sin duda, los padres de familia consultados expresan cierto
consenso o acuerdo general en cuanto a la importancia de las actividades interculturales como
-Enriquecimiento de los procesos formativos, tanto de colombianos como de venezolanos (MDFGB/
MDFAB/MDFGMF/MDFJIDBA); s6lo una informante clave las considerd: -De especial interés para
los migrantes venezolanos (MDFAM).
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Pasando a la Pregunta No. 6 del cuestionario de preguntas abiertas aplicado a los docentes
seleccionados: (Cémo describiria usted la actitud o reaccion predominante entre los colegas
docentes en cuanto a la pérdida de migrantes venezolanos como alumnos de la institucion
educativa seleccionada?

Los docentes colombianos consultados sobre su actitud ante el abandono escolar de NNA
migrantes venezolanos coinciden casi por consenso al sefalar una actitud de frustracion y tristeza
(DCGC/DAJL/DAJEPQ/DAEA/DAMCCH); a la cual se suma el reconocimiento o la reflexion sobre
la efectividad de sus esfuerzos preventivos en este sentido asi como sus exhortaciones a procurar o
gestionar nuevas estrategias institucionales de captacion (DAJL/DAFDJL/DAMRBA/DAEA).

Volviendo a los docentes colombianos consultados, sobre la Pregunta No. 7. ;Qué factores
estarian obstaculizando la integracion entre estudiantes locales y foraneos en las aulas de
clase de la institucion seleccionada? Particularmente: ;cual aspecto o circunstancia tendria la
mayor incidencia en el éxito o el fracaso en cuanto a la adaptacion de los escolares migrantes
venezolanos a su escuela? Las respuestas docentes reportan, de entrada, la grave implicacion de las
declaraciones medidticas de una alta funcionaria publica de Colombia:(Alcaldesa de Bogota), con
un contenido o sesgo claramente xenofobico (DCGC/DAORS); el cual, ciertamente: -Se multiplica y
quiebra los animos de los docentes para trabajar la integracion dentro de las aulas de clase (DCGC).
Una circunstancia que viene a agravar el senalamiento sobre: El poco interés de los docentes de
aula para la consolidacion de aprendizajes con estudiantes extranjeros (DAIL/DAEA/DAFDIJL/
DAMMBA).

Mas concretamente, se espera examinar las respuestas de los padres de familia migrantes
con la intencidn de arrojar luces sobre el punto en discusion que raya entre la interculturalidad y la
transculturalidad. Asi, se formul6 la Pregunta No. 7 del respectivo cuestionario Pregunta No. 7:;Si el
enfoque de la interculturalidad sirve a la integracion social de los NNA migrantes venezolanos
y la transculturalidad divide y atropella a éstos ultimos, qué actividades se deberian incorporar
o consolidar en la cotidianidad de las jornadas escolares colombianas?

En el mas somero analisis o interpretacion de los resultados de la Pregunta No. 7, a los padres
de familia, sus respuestas indican la persistente vision o concepcion de las actividades interculturales
como esporadicas o eventuales, esto es, “simple difusion cultural y recreativa” (MDFAB/MDFML/
MDFDH/MDFDDR/PDFJDBA); lo cual se explica o asocia con la creencia de que: -El tema
intercultural corresponde al profesor de Etica y Valores; y que, de hecho: -La integracion social
no es mision de todos los docentes (MDFGB). Razon por la cual muy pocos docentes consultados
conciben la préactica pedagdgica sobre interculturalidad como parte de sus actividades cotidianas, es
decir: -4 partir las aulas de clase. (MDFGMF/MDFAM).

Pasando a la Pregunta No. 8 del cuestionario docente: ;Dentro de la escuela seleccionada,
qué factores o situaciones pueden estar asociadas con la exclusion o el abandono escolar de NNA
migrantes venezolanos? La interpretacion de las respuestas docentes no solo reflejan consenso sino
una posicion unanime al asociar el abandono escolar s6lo a factores sociales externos al colegio,
es decir, propios de la sociedad. Sobre lo cual, califican que los bemoles o las fallas personales que
conllevan al fracaso escolar de los migrantes venezolanos en Colombia vienen arrastrandose desde
su pais de origen. Esto es: -Por la descomposicion social de Venezuela asi como: -Por secuelas
psicologicas ante su situacion de vulnerabilidad (DCGC) Sobre las cuales se agregan o suman otras
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circunstancias o limitaciones ya dentro de la sociedad colombiana tales como: -La ilegalizacion de
la estadia y la falta de acceso al sistema de salud (DAFDIL); -La falta de conectividad a internet
(DAJL); e, incluso: -Los conflictos dentro de la comunidad donde deciden residir (DAMCCH).

Una revision de los factores que apuntalan el éxito o el fracaso de los NNA escolares
migrantes, se obtiene de la consulta a las madres de familia o acudientes en la Pregunta No. 9:
(Como cree usted que se podrian aprovechar las caracteristicas y conductas diferentes de los NNA
migrantes venezolanos en las aulas de clase o los procesos formativos de las instituciones educativas
colombiana? ;O, por el contrario, en qué medida tales diferencias culturales tienen que ver con
deficiencias en los procesos formativos de origen que no deberian difundirse en Colombia?

Lainterpretacion en un primer plano de las respuestas de los padres de familia o acudientes lleva
a sugerir dos estrategias basicas y complementarias para aprovechar la presencia de NNA migrantes
venezolanos en las aulas de clase e instituciones educativas colombianas. Pues, emerge en forma
reiterativa, es decir, como unidad tematica constante “el quehacer docente aprovechando experiencias
a compartir” (MDFGB/MDFJDBA/MDFML). Pero, sobresale el interés o la preocupacion en cuanto
al “cumplimiento de metas” (MDFFAB/MDFDH/MDFGMF/MDFAM).

Uno de los asuntos u objetos de estudio mas polémicos, se incluyo en la Pregunta No. 9:
(Desde su experiencia docente, como estimaria usted el nivel académico o rendimiento escolar
promedio o caracteristico de los NNA venezolanos recién migrados, es decir, al ingresar a las
instituciones educativas colombianas? Por favor, comparta alguna razon que ilustre o apoye su punto
de vista.-

De la interpretacion inicial de los resultados apuntalados por las respuestas de los docentes
seleccionados como informantes clave, a la luz de la Pregunta No. 9, emerge una unidad tematica que
se consolida como unidad constante respecto al nivel académico de los migrantes venezolanos visto
o calificado, en principio, como que: -No es el mas deseable (DCGC). En otras palabras, se unen a tal
impresion otros docentes al afirmar que: -El nivel académico de escolares migrantes venezolanos no
es igual al de nuestro pais (DAMRBA). Pues, como se sostiene: -Ya que los conocimientos basicos
carecen de bases solidas conforme al nivel y grado (DAFDIJL). Dicho en otras palabras: -Presentan
muchas debilidades en las ciencias exactas (DAORS).

En contraste, entre los docentes consultados, se sostiene sorpresivamente, o como hallazgo del
presente estudio, la tendencia a emerger como unidad tematica constante que: -En nivel académico
de los migrantes venezolanos ha sido satisfactorio (DAJL). Pues, se apuntan en este reconocimiento
quienes sostienen también que: -E/ nivel académico es bueno, no varia mucho con el de los estudiantes
locales (DAJEPQ) Tal vez, en forma mas contundente, se recoge la afirmacion fiel y exacta de que:
-No hay brecha alguna entre estudiantes migrantes venezolanos y locales (DAMCCH).

Ya dentro de la fase de la Codificacion Axial, 1a exclusion social como categoria de analisis,
se relaciona con las Dimensiones: Factores Internos y Factores Externos, al sistema educativo
colombiano. Propiedades que se describieron in extenso desde la inmediata y anterior codificacion
abierta. Solo restaria resefiar como hallazgo de especial relevancia en el presente estudio que entre
las causas de la exclusion social de los NNA migrantes venezolanos, distinto a lo que se creia,
¢ésta no ocurre tanto por desercion (voluntaria) sino por abandono escolar (forzado), maxime aun,
tratindose de estudiantes o escolares menores de edad, quienes tampoco tienen ese poder de decision
0 autonomia.
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Entonces, la exclusion social se redefine aqui no solo desde el abandono escolar forzado sino,
principalmente, por factores internos o posibles deficiencias del propio sistema educativo nacional.
En efecto, no resulta procedente inculpar exclusiva y determinantemente a factores pertenecientes a
la vida privada, personal y familiar de nifios, nifias y adolescentes migrantes venezolanos (NNAMYV).

Pasando a relacionar categorias con sus respectivas subcategorias, se pueden apreciar la
variedad de condiciones, acciones/ interacciones y consecuencias desde una experiencia de vida o
tradicién inmersa en el enfoque de la transculturalidad; segun la cual, resulta normal, comun y corriente
la imposicidn de pautas culturales que se hace casi imperceptibles en la practica de la administracion
escolar de Colombia. Un fendmeno muy adverso que se ve mitigado al reconocer e inventariar, en
contraste, los logros en sendas categorias de analisis: Integracion Escolar y Convivencia Social.

La primera se extiende con sus dimensiones desde el nivel institucional hasta lo nacional.
Pues, una vez examinadas las unidades tematicas emergentes convertidas en unidades constantes, se
refieren los pocos avances desde el Estado colombiano que, apenas, ha abierto las puertas para hacer
realidad logros integracionistas desde el nivel de instituciones educativas como la seleccionada en el
presente estudio, en su ejercicio y avance dentro del enfoque de la interculturalidad.

Ciertamente, las circunstancias puntuales aportadas o referidas por los informantes clave
permitieron estructurar las categorias de analisis: transculturalidad e interculturalidad. Estas
subcategorias parecen necesarias para explicar y contrastar tanto los fracasos en materia de exclusion
escolar y social de NNAMYV desde la transculturalidad como los avances en las categorias de
integracion cultural como de convivencia social desde la interculturalidad.

Contrastacion y Triangulacion Teorica

Entrando en materia de fondo, se tiene que la exclusion social como categoria de andlisis
del presente estudio confirma los aportes de Compadre Riafio (op.cit.), acerca de los procesos
de ciudadania social. Pues, se retoma su vinculacion con el concepto de pobreza que, citando a
Gonzalez, la misma fuente resefia que se habia dejado de lado el estudio de su multidimensionalidad;
la importancia de las relaciones sociales; y las dindmicas que regulan la exclusion.

Ciertamente, emergié como unidad constante del presente estudio la tematica de la pobreza
a través del sefialamiento o la referencia expresa a una serie de indicadores como esa especie de
vida nomada atribuida por los informantes clave que como caracteristica de los grupos familiares
migrantes venezolanos, y de otras partes del mundo. A la cual se suman las citas sobre los bajos
niveles de remuneracion; la inestabilidad laboral; 1a ocupacion en la economia informal; e, incluso, la
ubicacion de su residencia o estadia en zonas suburbanas o marginales con altos indices de violencia
y criminalidad de las cuales no escapan los migrantes venezolanos y sus hijos escolares menores de
edad.
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Sin embargo, este hallazgo bajo la Dimension: factores externos de la categoria de analisis:
Exclusion Social, la presente autora no lo destacd en el presente trabajo investigativo. En tanto,
simple y llanamente, tal dimension describe el panorama de vulnerabilidades que caracteriza a
los movimientos y grupos migratorios universalmente, maxime en el siglo XXI. Pero, no deja de
resefiarse y contrastarse tedricamente por esa nefasta tendencia, también sefialada en Compadre
Riafio (op.cit.) de que “el concepto de exclusion social gira en torno a la idea o el pardmetro de lo
que sea considerado ‘normal””; el conjunto de estdndares de vida aceptable; el cual, obviamente,
varia de un pais a otro, incluso, de una region a otra.

Soélo que, en el presente estudio, se suma a los criterios aportados por Jiménez Luengo y
Tabernero desde el afio 2009 (citados en Compadre Riafo, op,cit.) para explicar como la exclusion
social puede ser definida “en proporcion a una jerarquia excluyente basada en su raza, casta y
género como criterios normales de exclusion” a los cuales se debe sumar ahora el lugar de origen o
procedencia asi como la nacionalidad.

Por otra parte, el presente estudio avala la pertinencia social de lo aseverado en Compadre
Riafio (op.cit.), citando a Naila Kabeer del afio 2000, de que: “A la exclusion social se puede
conducir de manera consciente o inconsciente, intencional o no intencionada, explicita o informal.*
(Ibid.) Tgualmente, se confirman los tipos de actitudes y practicas sociales que pueden conducir a la
exclusion social tal como “movilizacion de prejuicios institucionales.”

Como se advirtié en el presente marco teorico, tal puede ser el caso de Colombia. Algunos
docentes consultados enarbolan el logro de un nivel avanzado o de excelencia de la educacion
Colombiana (para el afio 2020) cuando aun se esta muy lejos de alcanzarlo, a la luz de los resultados
en las pruebas nacionales e internacionales que miden el rendimiento escolar. Un nivel avanzado que
se torna inalcanzable o inaspirable para los migrantes venezolanos y de los demads paises vecinos.
Ademas se establece oficialmente, un complejo mecanismo de seleccidon y ubicacion escolar aun
cuando la literatura de evaluacion educativa advierte que dichos criterios conducen sistematicamente
a la repitencia escolar, la extra edad tardia y el abandono escolar; s6lo que en el presente contexto se
afecta inicamente a nifios, nifias y adolescentes “ NNA” migrantes venezolanos.

Asi, la autora confirma, en esta fase final del presente estudio, que “no alcanza a ver o
comprender como esta practica administrativa puede beneficiar al sistema educativo colombiano o,
al menos, a las instituciones educativas publicas y privadas que se cifien a esta practica viciada.

Otra de las actitudes conducentes a la exclusion social, segin Compadre Riafio (op.cit), es
la que simplemente denomina cierre social. En efecto, el presente estudio confirma lo previsto en
su marco tedrico respecto a que esta practica gira en torno a la monopolizacion o exclusividad de
oportunidades para las personas que comparten ciertos atributos grupales como la raza, el idioma, el
origen social y religion (a los cuales habria que sumar ahora la nacionalidad).

Afortunadamente, durante el Ultimo bienio se han derogado disposiciones legales que
discriminaban a los NNA migrantes venezolanos. Pues, se exigian o aplicaban ciertos requisitos
legales, precisamente, a estos grupos que por definicion son ilegales. De hecho, esta disposicion
contradecia el espiritu y la letra de obligaciones pautadas al mas alto nivel juridico de la Constitucion
Politica de Colombia (CPC, 1991) de favorecer la integracion latinoamericana. También, se pretendia
desconocer otros mandatos de jerarquia u orden juridico superior a una resolucion contenidos en
leyes y decretos que nada limitan su &mbito de aplicacion a los NNA colombianos tinicamente.




TEXTOS PARA LA DIFUSION DIALECTICA

\

Un tercer tipo de actitudes que confirmadamente conducen a la exclusion social lo
denomina Compadre Riafo (op.cit.): Practicas No Normativas. Como se planteara en el
marco tedrico del presente estudio, ésta hace referencia a la brecha entre las normas y su
aplicacion. Es decir, ocurre cuando los funcionarios publicos hacen uso y abuso de su poder
discrecional para aplicar medidas sesgadas y que refleja fundamentalmente sus prejuicios; de
tal manera, se institucionaliza algln tipo de discriminacion.

Una gran evidencia en este sentido es que se reporta cémo algunas autoridades
educacionales y docentes directivos persisten en exigir requisitos legales de admision a las
instituciones educativas en torno a la documentacion y el expediente escolar. Pues, el gobierno
nacional emiti6 desde el afio 2018 una resolucion mediante la cual eximio6 tales requisitos en el
caso de las aspiraciones y solicitudes de admision en las instituciones educativas, en beneficio
de NNA migrantes venezolanos; lo cual procedié no so6lo en justicia sino en rescate de la
consistencia o la no contradiccion con el ordenamiento juridico de la Republica de Colombia.

Asi, se coincide con Gaviria y Ospina (op.cit.) en cuanto a sostener su interrogante:
(Es la institucion educativa productora y reproductora de exclusion social? Pues, estos autores
no dudan en responder que: “hoy en dia la escuela colombiana produce y reproduce exclusion
social.” Pues, dichos autores advierten que “al aplicar de manera critica intervenciones
que buscan reducir la exclusion fracasan en su empefio e, incluso, llegan a reproducirla o
profundizarla” (Florez, op.cit., p.27). En tanto, sostienen que se construye: “la existencia del
fracaso escolar, llamese repitencia o abandono escolar, como sintoma de la exclusion social.”
(Ibid.)

En efecto, la autora pudo confirmar que, segtn las referencias de los informantes clave
consultados, la alusion a la exclusion social de los NNA migrantes venezolanos, es decir, el
abandono escolar, se toma como un hecho “normal;” en tanto se asocia ingenua y exclusivamente
solo a factores externos al sistema educativo colombiano. Nada més preocupante cuando se
coincide con Gaviria y Ospina (op.cit.) que la emergente categoria de analisis del presente
informe ha pasado a redimensionarse dentro de la “nueva cuestion social” De hecho, citando
a Fleury, los autores citados resefian que, “ya en el afio 2003, se reconocia la exclusion social
como un problema que reclama respuestas del gobierno y de la sociedad.” (/bid.)

Asimismo la autora confirma, a la luz de los datos duros recolectados en el campo de la
realidad educativa seleccionada, como la exclusion social se expresa con mayor contundencia
“en una serie de trayectorias escolares no satisfactorias, casi perfectamente alineadas en
estricto encadenamiento o secuencia, tales como: ingreso tardio-repitencia-extra edad tardia-
inasistencia constante-caida del rendimiento-desmotivacion- y el abandono escolar, la desercion
o exclusion social.”
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Codificacion Selectiva

Strauss y Corbin (op.cit.) sefialan que, “la codificacion selectiva es el proceso de integrar
y refinar las categorias.” (p. 157) A su vez, “el primer paso para la integracion es descubrir una
categoria central; (la cual) algunas veces llamada categoria medular, representa el tema principal de la
investigacion.”(Paréntesis agregado). (op.cit., p. 160) Con dichas pautas en mente, la autora formula
la siguiente categoria central o medular del presente estudio: EDUCACION SIN EXCLUSION
SOCIAL POR TRANSCULTURALIDAD.

Conceptualizacion

Cabe preguntarse si inspirados y orientados, igualmente, en la atencién a la diversidad, cabria
incluir por ley aquellos estudiantes o escolares intelectualmente normales, sin duda alguna, pero con
otras culturas regionales y nacionales, dentro de las mismas aulas heterogéneas implantadas dentro de
las instituciones regulares de Colombia. Para, similarmente, integrarlos armonicamente y nivelarlos
pronta y oportunamente, como hasta ahora reportan de manera unanime los docentes consultados.
Y asi, apuntalar también la proyeccion nacional e internacional de Colombia en el liderazgo de la
Educacion Inclusiva Intercultural.

En forma muy pertinente, valga ratificar y acoger las sugerencias en Diez Gutiérrez (Coord.)
(op.cit.) ante el nuevo mapa politico por la convergencia de diversas culturas fuertemente asociada
con el incremento de los flujos migratorios. De tal manera, la tarea de educar debe redimensionarse
mas alla de la transmision de la cultura dominante que s6lo puede conducir a su minusvaloracion;
la cual ocurre, citando a Lera del 2002, tanto por parte de los miembros de las minorias étnicas o
culturales como de sus culturas en si. Por ello, --la misma fuente sostiene—Ia nueva sociedad exige
un cambio que dé cabida a todos sin excepcidn para que se trabaje la riqueza de la diferencia desde
las aulas de clase.

Conclusiones

Desdelaprimerainterrogante del presenteestudio, deidentificarconflictos portransculturalidad,
se llegd a ratificar hallazgos de otros estudios en cuanto a que, “las instituciones educativas de
Colombia estan aun produciendo y reproduciendo exclusion social;” lo cual, se agrava tratandose de
centenares, tal vez, miles de niflos, nifias y adolescentes (NNA) migrantes, procedentes de Venezuela
exclusivamente. En tanto que, dentro de la cultura neogranadina, se trata de un fenomeno de muy
reciente data y sin precedentes historicos por ser un pais tradicionalmente expulsor de sus ciudadanos
antes que receptor de extranjeros inmigrantes.

Pasando a las interrogantes de develar las concepciones de los diferentes sectores de la
comunidad educativa seleccionada sobre la exclusion social por transculturalidad asi como establecer
los factores asociados, se confirmaron los temores de la autora. En cuanto que los docentes consultados
sefialaron una serie de factores externos, esto es, laborales y psicosociales asociados al abandono
escolar; los cuales, apenas si los mencionaron un par de padres de familia migrantes consultados.

Lo mas trascendente de pensar en factores externos es que resultan extremadamente
perjudiciales --como concebir “esa especie de vida ndémada--" como responsable del marcado
abandono escolar de NNA migrantes venezolanos. Tal concepcion sobre factores estructurales de
la sociedad, --en relacion con la exclusion social en ciernes--, permite tranquilizar o adormecer la
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conciencia docente y el movimiento magisterial en tanto que dichos factores externos, obviamente,
escapan totalmente a su capacidad de ejercer influencia, como corresponde a la definicion de
educacion y de liderazgo.

En otras palabras, los docentes que conciben la exclusion social fundamentalmente relacionada
con factores externos al sistema educativo, pues, tienden a invisibilizarla o verla como “normal
o natural”. Asi, no les resta mas que reportar “tristeza” y “preocupaciéon” como testigos pasivos
o contempladores de los casos observados de NNA migrantes venezolanos, incluso, aquellos mas
destacados por su rendimiento e integracion escolar armoénica a quienes, de un dia para otro, ven
desaparecer de sus aulas de clase.

Otra historia completamente diferente es conocer por via de los padres de familia migrantes
venezolanos —como informantes del presente estudio—sobre la trayectoria insatisfactoria que se
genera desde muy adentro del sistema educativo colombiano, tal como: (a) Rechazo de aspirantes al
cupo apenas arriban a las instituciones educativas antes que orientar y arrancar --llegado el caso-- con
su nivelacion curricular; (b) ubicacion hasta dos afios por debajo del grado correspondiente segun
la edad y prosecucion escolar alcanzada (repitencia escolar forzada institucionalmente); (c) bulling,
exposicion al ridiculo, burla y afrenta ptblica de quienes aparecen como “los mas grandotes™ por
ser ubicados como repitientes en aulas de clase con grupos de menos edad, incluso, cual retardados
o discapcitados (extraedad tardia); (d) retiro de las escuelas por tan penosas circunstancias, no
como desertores (voluntarios) sino por abandono escolar (forzado), y (e) expulsion a las calles, sin
preparacion para un trabajo productivo y con la motivacién aniquilada para continuar estudiando en
otra institucion.

Respecto a la cuarta interrogante especifica del presente estudio, sobre aportes tedricos
para el manejo efectivo de los conflictos asociados con la exclusion social por transculturalidad o
imposiciones—provengan de donde provengan-- , se aporta y parte de la categoria central o modular
a tener en mente como principio unificador siguiente: HACIA UNA EDUCACION SIN EXLUSION
SOCIAL POR TRANSCULTURALIDAD. Pues, se confirman los llamados de los expertos o autores
citados de superar los temores y prejuicios que alimentan la discriminacion social con prohibiciones e
imposiciones unilaterales o arbitrarias. Asi, se confirman los llamados a una verdadera confraternidad,
aceptacion y respeto al otro, inspirada en el enfoque pedagodgico por interculturalidad.
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