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EDITORIAL

Ei proceso investigativo en educacion, en general se manifiesta a través
de la generacion de aportes que provienen de diversas fuentes de conoci-
miento, los cuales tienen una relativa vigencia y una duracién limitada.

Un aporte es significativo y sélido en el tiempo en la medida en que sus
autores produzcan, inicial e internamente, una confrontacion de ideas, es de-
cir, un comportamiento dialéctico dentro de los sujetos que investigan. Aquél,
posteriormente, se transforma en un producto intelectual que adquiere vali-
dez al exponerse a la critica constante. Tanto las confrontaciones o didlogos
intelectuales, como las criticas, pueden transitar por derroteros de diferente
indole; sin embargo, cuando éstas se realizan con sapiencia, contribuyen a la
libre busqueda y discusion del conocimiento y las ideas y conforman un asiento
permanente para el pensamiento divergente.

La Revista SAPIENS, (anteriormente Revista de Investigacion Educacio-
nal) es editada por la Subdireccion de Investigacion y Postgrado del Instituto
Pedagégico de Miranda José Manuel Siso Martinez. Se inspira, y a ello debe
su nombre, en las premisas anteriormente expuestas por lo que ofrece a los
investigadores un espacio en donde pueden dar a conocer sus aportes y abor-
dar desde diferentes perspectivas el anélisis de la realidad cientifica y
humanistica.

En el presente niimero de la Revista, se publica el articulo de la Lic.
Sandra Castafieda de la Universidad Nacional de México, quien expone las
“Tendencias de la Ensefianza al Servicio del Docente en la Publicaciones
Periddicas”. Asimismo, se exponen los resultados de “Construyendo un Indi-
ce sobre el Tema de la Mujer y la Educacién para el Diccionario Latinoame-
ricano de Educacion (segunda Parte)” del Dr. Luis Bravo Jauregui y la Lic.
Rosa Maria Melo de la Universidad Central de Venezuela. Igualmente, en
este nimero se presentan un articulo del Prof. Sergio Foghin del Instituto
Pedagégico de Caracas titulado “Algunos Contenidos Fisiograficos para De-
sarrollar Temas de Educaciéon Ambiental en Venezuela” y un trabajo de la
Dra. Renie Dubs de Moya titulado “La Formacién del Docente de una Edu-
cacion Técnica Competitiva” cuyos enfoques nos acercan a una vision actual
en cada una de sus areas. También se incluye la investigacion de los profeso-
res July Esteves Gonzalez y Jesus Rodriguez Gomez, del IPMJIMSM vy del
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IPC, titulado “Disefio, Implantacion y Evaluacién de un Recurso Instruccional
para el Aprendizaje del Concepto de Energia”, con una propuesta docente
novedosa. Igualmente, el estudio de las profesoras Marlene Arteaga Quinte-
ro y Sonia Bustamante, “Evaluacion del Manual de Lengua Espaiiola del
Instituto Pedagodgico de Miranda J.M. Siso Martinez” ofrece un intrumento
especial para la validacién de libros de texto; ademas, se incluye el informe
de la Lic. Evelina Tineo denominado “Participacion de la Seccién de Aseso-
ramiento en el Proceso Institucional Cambio de Especialidad, Instituto Peda-
gogico de Miranda José Manuel Siso Martinez”, valioso por la aplicabilidad
del resultado.

Finalmente, se publica el Trabajo “El Centro de Documentacion e Infor-
macidén en la promocion y difusién de publicaciones peridédicas” de la Lic.
Ivonne Cruz. Complementan, el nimero la seccién Inventigacion en accion y
las reseiias.

Se puede concluir con la afirmacion de que aun cuando cada uno de estos
trabajos aborda una dimension distinta del saber, todos tienen como proposi-
to subyacente presentar soluciones coadyuvantes al incremento de la calidad
de la educacion venezolana.

Diana Caraballo
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TENDENCIAS DE LA ENSENANZA AL SERVICIO
DEL DOCENTE EN LAS PUBLICACIONES PERIODICAS

Sandra Castarieda F.
Laboratorio de Desatrollo Cognitivo
¢ Innovacién Tecnolégica UNAM. México.

RESUMEN

El reconocimiento de que hay una disfuncién severa entre la educacién y el trabajo,
asi como de la urgente necesidad de fomentar habilidades intelectuales superiores en
los ambientes educativos y de formacion para el trabajo, son dos de las preocupacio-
nes centrales en las revistas relacionadas con la ensefianza. Han sido generados, por
una parte, por un deseo democratico de que todos accedan a la educacién y, por la
otra, agravados por los procesos de globalizacion econémica imponen demandas de
competitividad mayor.

Derivado de estos aspectos, en las publicaciones periddicas se reconoce que los siste-
mas educativos requieren de una conversion, de sistemas cuya meta es el mero trasla-
do de informacién a sistemas que fomentan el desarrollo de habilidades intelectuales
superiores. Individuos y paises que se encuentren mal preparados para las nuevas
formas de trabajo veran limitadas sus oportunidades en el comienzo del préximo
milenio.

En el Laboratorio de Desarrollo Cognitivo e Innovacién Tecnolégica del Postgrado
de la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional Auténoma de México reali-
zamos una investigacién documental en la que se revisaron mas de 300 articulos
publicados en 98 titulos diferentes de revistas dedicadas a la ensefianza y el aprendi-
zaje. La estrategia general incluy6 la revisién de la produccion identificable, de los
ultimos diez affos, que hubiera sido aceptada por los comités evaluadores y que se
relacionara con el fomento y la evaluaci6n del desarrollo académico-cognitivo en la
ensefianza y el aprendizaje en Ciencias, Artes y técnicas.

Palabras claves: Ensefianza, publicaciones peri6dicas, laboratorio cognitivo, UNAM.
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SANDRA CASTANEDA F.

Trends in teaching as a help for teachers in periodical publications

The acknowledgment of a severe dysfunction between education and job, as well as
the pressing need for promoting higher intellectual abilities in both educational
environments and job training, are two of the main concerns in periodical publications
related with teaching. They have arisen, on one hand, for the democratic ideal of
education for all and, on the other, they have been increased by the processes of
economics globalization which imposes higher competitivity demands.

Due to these two aspects, it is acknowledged in periodical publications that educational
systems require a conversion of systems whose goal is the only moving of information
which promote the development of higher intellectual abilities. Individuals and
countries Which are not well prepared for the new ways of job will limit their
opportunities at the very beginning of the new millenium.

At the Laboratory of Cognitive Development and Technological Innovation, of the
Postgraduate Program of the school of Psychology at the Universidad Nacional Au-
ténoma de Mexico (UNAM), a documental research was developed, in which more
than 300 articles published in 98 different titles of periodical publications devoted to
teaching and learning were revised. The revision of identifiable production within
the last ten years, which would have been by evaluation committees and which related
with the promotion and evaluation of academic — Cognitive Devolopment in Teaching
and learnig in Sciencie, Arts, and Technics.

Key words: Teaching — Magazzines — Cognitive Laboratories — UNAM.
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Con base en los resultados obtenidos se presenta, a continuacion, las princi-
pales tendencias identificadas.

I. Sobre los procesos, esquemas
y estrategias de ensefianza

La mayoria de los trabajos en ensefianza se realizan en procesos instruccionales
dentro de la tradicion escolarizada, sin embargo se observa una tendencia a
utilizar herramientas computacionales y telematicas.

TABLA 1
DISTRIBUCION DE LOS PROCESOS DE ENSENANZA
Microcomponentes %
Instruccién escolarizada 34
Innovacion tecnoldgica en lapiz y papel 14
Instruccién computarizada 8
Instruccién especial 14
Simulacién 1
Por aprendizaje cooperativo 11
Instruccién a distancia y satelital 7
Total 100%

Descripcion sobre los esquemas de ensefianza. La distribucion porcen-
tual mostré desarrollos variados en esquemas instruccionales, principalmen-
te, dependientes de contenido.
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SANDRA CASTANEDA F.

TABLA 2
DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS ESQUEMAS DE ENSENANZA

Microcomponentes %
Modelos y ambientes instruccionales para materias especificas 37
Desarrollo de materiales y medios instruccionales en general 16
Didécticas para tipos de conocimientos (declarativos y procedimientos) 15
Curriculos para disciplinas diversas 14
Esquemas Multimedia 9
Ambientes Automatizados tradicionales 8
Total 100%

Descripcidn de las estrategias instruccionales. Basicamente se realiza
trabajo en estrategias instruccionales tradicionales, aun cuando hay una ten-
dencia a incluir ensefianza por proyectos, estrategia instruccional que fomen-
ta un aprendizaje generativo adecuado.

DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES IDENTIFICADAS
EN LAS PUBLICACIONES PERIODICAS

7%
10%

38%.
9%

- H

20%
9%

1% 6%

% Tutoreo automatizado . Auto-ensefianza

[[m Ensefianza grupal . Estrategias instruccionales
@ Administrativas E Conferencia electronica
D

‘ Mapas conceptuales D Ensefianza por proyectos
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TENDENCIAS DE LA ENSENANZA AL SERVICIO DEL DOCENTE EN LAS PUBLICACIONES PERIODICAS

Lograr la Transformacion a, un sistema educativo que promueva habili-
dades intelectuales superiores requiere de cambios coherentes en los diversos
componentes de tal sistema, incluyendo curricula, libros de texto, prepara-
cién de los profesores, ambientes de aprendizaje, materiales de apoyo, admi-
nistracion escolar, politica educativa y las mismas relaciones de la escuela
con la familia, la comunidad y la sociedad. Los trabajos revisados en muestra
investigacion mostraron considerarlos diferencialmente en su tematica.

II. Sobre las tendencias identificadas en el fomento
del desarrollo cognoscitivo en el aprendizaje y la ensefianza

Una concepcién de inteligencia “desarrollable” conduce, obligadamente, a
un mayor compromiso por parte de los expertos en desarrollo humano, en el
disefio de la instruccion. En esta nueva concepcion, el desarrollo cognitivo es
susceptible de ser fomentado a partir de la instruccion. Sin embargo, lograr
esta nueva perspectiva requirié muchos cambios y ajustes entre la psicologia
del desarrollo y la psicologia instruccional tradicionales.

Ambas desarrollaron y mantuvieron, por muchos afios, paradigmas de
investigacion diferentes. La primera, la psicologia del desarrollo, considero
que el desarrollo cognitivo es el prerrequisito indispensable y la meta Gltima
de la educacion (Piaget, 1970). La segunda (Thorndike, 1903; Vygostky, 1978;
Glaser, 1981) al contrario, consideraron al desarrollo cognoscitivo como un
producto, a largo plazo, de la educacion. En la actualidad y en contraste con
las posiciones extremas anteriores, hay un movimiento fuerte para sintetizar
tedricamente los conceptos de desarrollo, aprendizaje, instruccion y la mente
interactiva (de Corte y Weinert, 1996).

Para la revision de los efectos de la porcion fija del sistema cognoscitivo
sobre el aprendizaje, recomendamos al lector interesado consultar la obra
Handbook of Individual Differences, Learning and Instruction de Jonassen y
Grabowski (1993).

Un error frecuente y, lamentablemente, identificado en una proporcion
considerable de los trabajos analizados en esta investigacion, ha sido basar el
disefio instruccional en la concepcion de que existe un “alumno promedio” y
elaborar programas, materiales y tareas de aprendizaje, en una secuencia li-
neal y estandar, que representa su pobre conceptualizacion de las diferencias
individuales entre los estudiantes.

Sin embargo, dentro de la tradicion cognoscitiva, encontramos en este
estudio un buen nimero de trabajos que abordaron una de las tres aproxima-
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SANDRA CASTANEDA F.

ciones utilizadas para fomentar el desarrollo cognoscitivo: la aproximacion
por “habilidades”, la de “contenidos” y la de “infusién”.

» La aproximacion por habilidades, plantea la necesidad de ensefiar directa-
mente las habilidades intelectuales requeridas por el estudiante. Se asume
que toda vez que éste las domine las podra transferir a sus materias escola-
res. Los diversos programas desarrollados en esta aproximacion, incluyen
el entrenamiento de los estudiantes en la transferencia de las habilidades
intelectuales a todo lo largo de las materias curriculares. Sternberg (1985,
1986), entre otros, ha influido, de manera importante, en el desarrollo de
modelos de habilidades generales. En Artes y Técnicas es casi inexistente
la produccion identificada en este trabajo.

* La aproximacion por contenidos, asume que es la misma ensefianza de las
materias escolares lo que favorece, indirectamente, el desarrollo intelec-
tual de los estudiantes al requerir de ellos soluciones a demandas
cognoscitivas de complejidad variada, dependientes de contenido de ma-
nera aislada a la estructura especifica de la materia estudiada. Sin embargo,
la experiencia ha mostrado que la ensefianza de patrones o esquemas es-
tructurales tipicos de cada materia, favorecen la comprension de principios
o eventos particulares que requieren de un procesamiento cognoscitivo.
Mucha de la produccién identificada en el estudio que estamos describien-
do pertenece a esta aproximacion. Los trabajos en ciencias, Artes y técni-
cas utilizan extensamente este tipo de aproximacion.

* La aproximacion por infusion representa una sintesis de las ventajas sefia-
ladas. en las dos anteriores. Se propone incrementar el desarrollo
cognoscitivo, las habilidades intelectuales del estudiante del estudiante, a
partir del conocimiento de un drea especifica, en interaccion con el escena-
rio educativo y el contenido de las lecciones diarias. Palincsar y Brown
(1984), Matsagouras y Efklides (en Castafieda, 1997) son ejemplos de esta
aproximacion. Asimismo, la produccion identificada en esta investigacion
mostrd un porcentaje, también, importante en este tipo de enfoque. Se re-
comienda al lector interesado en los desarrollos europeos en esta area, con-
sultar el excelente capitulo elaborado por Elias Matsagouras, incluido en la
obra Castarieda (op. cit.).

Mencién aparte merece el modelo instruccional de aprendizaje de Collins,
Brown y Newman (1989), como una alternativa a los programas basados en
un a aproximacion de transmision de la informacion. Esta basado en un para-
digma de cognicion situada, donde se enfatiza que el aprendizaje ocurre,
esencialmente, con la participacion del aprendiz en las actividades y practi-
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cas culturales y con la interaccion de las herramientas propias de la actividad
que esta siendo aprendida. Esta fuertemente influido por la investigacion
etnografica y por estudios transculturales que han mostrado que el aprendiza-
je efectivo fuera de la escuela es mucho mas contextualizado y colaborativo
que ¢l aprendizaje escolar.

El modelo ha sido derivado del aprendfzaje artesanal, en el cual un aprendiz
aprende directamente del maestro artesano las tareas propias del dominio
mediante la observacion directa de y la participacion en actividades auténti-
cas. Los procesos de conocimiento y la adquisicion de las habilidades subya-
centes requieren, en este modelo, estar inmersos en situaciones y contextos
ricos en recursos y materiales de aprendizaje que ofrezcan al aprendiz una
gama de oportunidades para la interaccion social y que son representativos
de los tipos de tareas y problemas a los que el aprendiz debera aplicar sus
conocimientos y habilidades en un futuro. Dado que el aprendizaje y la cultu-
ra juegan un papel importante en el desarrollo cognoscitivo, ambientes
instruccionales de este tipo ofrecen contextos apropiados para fomentar la
interaccidn entre el aprendizaje y los procesos de desarrollo humano.

Todas las aproximaciones descritas coinciden en la importancia de fo-
mentar procesos de pensamiento y de autorregulacion eficientes.

Se reconoce que el conocimiento estd mas influido por el futuro aprendi-
zaje que por habilidades cognoscitivas generales y que las estrategias
cognitivas son componentes importantes del éxito académico porque permi-
ten a los estudiantes comprender qué es lo que se desea que aprendan y se
comprometan activamente con lo que la escuela les pide.

Sin embargo, se plantean dos problemas frecuentes en la instrumenta-
cion de programas que fomente el aprendizaje estratégico: su volatil efectivi-
dad y la poca transferencia a situaciones nuevas.

II1. Avances fundamentales en el darea de cambio conceptual

En este campo se han desarrollado diversas aproximaciones y
metodologias que se comportan de forma poco ortodoxa: desde analisis
microgenéticos intensivos sobre el aprendizaje conceptual de los individuos,
hasta modelos conexionistas sobre habilidad y cambio de conocimiento. In-
cluyen metodologias variadas: desde los experimentos clasicos hasta méto-
dos simulacionales, pasando por estudios descriptivos y analiticos de natura-
leza tanto cuantitativa como cualitativa (v. gr. los trabajos realizados por
Entwistle, 1995; Entwistle y Entwistle, 1992; Entwistle y Marton, 1994;
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SANDRA CASTANEDA F.

Gerber, Ottosson, Boulton- Lewis, Bruce y Aberg- Bengtsson, 1993,
Castafieda, 1993, entre otros).

Diversos intereses y hallazgos han emergido en este campo. Segin Resnick
y Collins (1994) hay tres avances fundamentales.

a. Lanueva concepcion de la transferencia

La nueva concepcion de la transferencia, que toma en cuenta el cambio
de una orie ntacidn simplista de transferir mediante los “elementos comu-
nes”, a la instruccion directa de reglas de razonamiento de alto nivel; que la
ejecucion en un ambiente determinado prepara para aplicar las reglas y el
conocimiento a otro nuevo ambiente en funcion del aprendizaje realizado en
un dominio de contenido especifico y nd en lo general y que se deben consi-
derar variables de los aprendices, de las tareas y la naturaleza misma de la
instruccion y no solamente uno de ellos.

b. El aprendizaje intencional y los habitos de la mente

Bereiter y Scardamalia (en Resnick y Collins, op. cit.) plantean que la
habilidad de aprender se construye como un grupo de habitos proporciona-
dos para tal fin. La nocidn fundamental establece que al igual que se desarro-
lla otro tipo de rasgos, por ejemplo, los de la personalidad, deben ser fomen-
tados los habitos cognoscitivos y la manera de comportarse durante el apren-
dizaje. Entonces, el desarrollo de ambientes que promuevan habitos de pro-
cesamiento cognoscitivo activos y autoregulados capaces de fomentar el apren-
dizaje efectivo, constituye un aspecto central del desarrollo cognoscitivo en
los escenarios educativos.

Esto significa un cambio substancial en la perspectiva pedagdgica: de
una mera transmision de informacion a una perspectiva constructivista de la
educacion, en la que se reconoce que mas que disefiar, verticalmente, méto-
dos de ensefianza aislados, es necesario construir ambientes de aprendizaje
que tomen en cuenta la participacion activa de los estudiantes para construir
metas, enfrentarse a problemas, establecer criterio de éxito, trabajar en pro-
yectos, desarrollar conocimientos y habilidades especificas. Todo dentro de
un contexto que reconoce que el aprendizaje y el trabajo son actividades
interdependientes: el aprendizaje se da tanto dentro como fuera de la escuela
y la actividad de los estudiantes en ella debe ser vista como una forma de
trabajo.

Otro tipo de ambiente de aprendizaje, trabajado en esta area, es el relati-
vo a la solucion de problemas. Se reconocen tres suptipos: solucion de pro-
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blemas en la escuela que, generalmente, utilizan problemas bien definidos
(una respuesta o métodos correctos), a diferencia de lo que sucede en el am-
biente de trabajo, donde los aprendices son modelados, directamente, por los
maestros en ¢l oficio y los ayudan, a cada paso, para hacerlo por si mismos,
en contextos que presentan actividades reales que requieren de una actividad
legitima del aprendiz. Collins, Brown y Newman (1989) consideran que tal
sistema puede ser aplicado al aprendizaje escolar. El tercer tipo, los proyec-
tos, plantean utilizar investigacion, disefio y tareas derivadas de ambientes de
trabajo. Las habilidades requeridas para realizar el proyecto pueden ser ense-
fiadas tanto antes como durante el proyecto. En todos los tipos descritos se
han producido trabajos que demostraron beneficios importantes para el apren-
dizaje. Entre otros, se cuenta con las aportaciones de Tergman- Sigmar y
Oestermeier (1993); de Jong (1993); Simos y de Jong (1992) y Jérveld (1995).

c. Cognicion situada

Aun cuando la Psicologia Cognoscitiva, surgio, inicialmente, como indi-
vidual, muy pronto reconoci6 la necesidad de evolucionar para explicar for-
mas mas complicadas, poco estructuradas, pero realistas, de la actividad
cognoscitiva, esto es, las tareas complejas. En este crecimiento, la Psicologia
cognoscitiva ha tenido que reconocer la importancia que juega el contexto
sobre la ejecucion. Asi, presta especial atencion a las intenciones, motivacio-
nes e interpretaciones sociales del funcionamiento cognoscitivo. Este foco
sobre el contexto, situa a los investigadores fuera de su tradicional ambiente
de trabajo: el laboratorio. Su actividad actual los lleva a trabajar en sitios
familiares a los psic6logos aplicados: el salén de clases, el lugar de trabajo, la
familia, es decir, los escenarios sociales en general.

Se ha comenzado a desarrollar una nueva teoria de las situaciones
cognoscitivas en la que se asume que la cognicion es compartida tanto con
otros individuos como con las herramientas y los artefactos involucrados en
el pensamiento requerido en tareas complejas, de tal manera que pueden fa-
vorecerlo o empobrecerlo. Es decir, las herramientas asociadas a la actividad
académica y profesional pueden extender la inteligencia y permitir manejar
situaciones por demas complejas (manejar un avidn supersénico, por ejem-
plo), pero, también, pueden inhibir la creatividad por tener que ceiiirse a las
convenciones de su manejo, por ejemplo, medir de una cierta manera la velo-
cidad. Otro tipo de convenciones, las determinadas socialmente, pueden in-
hibir, de la misma manera, soluciones imaginativas ante situaciones que caen
fuera de lo establecido.
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La cognicién distribuida ha aportado, al campo del cambio conceptual dos
aspectos interesantes. El primero es la interaccion con los otros (cognicion
socialmente distribuida entre los individuos) para prender y/o solucionar pro-
blemas, lo que ha resultado particularmente significativo en el disefio de
interacciones entre los estudiantes, y los estudiantes y el profesor, en los salo-
nes de clases, para promover el intercambio y fomentar la internalizacion de
formas estratégicas de razonar y de aprender para resolver una situacién dada.

El segundo aspecto esta relacionado con aprender a interactuar con los
otros. Asi, la competencia cognoscitiva es juzgada no nada més por lo que
uno, personalmente, puede hacer sino, mas bien, por qué tan apropiadamente
somos capaces de aplicar competencia cognoscitiva en actividades conjuntas
con los otros.

Se reconoce que la interaccion con otros para aprender y/o solucionas
problemas es significativa tanto para la internalizacion de formas estratégi-
cas de razonar y de aprender para resolver una situacion dada, y b) juzgar qué
tan apropiadamente somos capaces de aplicar la competencia cognoscitiva
en actividades conjuntas con los otros.

IV. Procesos de auto-regulacion

Otro aspecto cognoscitivo referido frecuentemente en las publicaciones pe-
riddicas es el de autorregulacion. Gracias a su operacion, el estudiante puede
satisfacer el requisito de establecer, evaluar, planear y regular si se han cum-
plido las metas de su aprendizaje, evaluar el grado en el que se han logrado y,
si es el caso, establecer la modificacion, seleccion o construccion de las estra-
tegias necesarias para el logro de las metas deseadas.

Tal tipo de conocimiento, llamado también, “conocimiento condicional”,
requiere que el estudiante evalie, planifique y regule lo que aprende, cémo lo
aprende y para qué lo aprende.

Boekaerts (1995) lo define como un proceso interactivo complejo que
involucra, no s6lo autorregulacién metacognitiva, sino también
metamotivacional. Para ella, el aprendizaje autorregulado requiere de dife-
rentes tipos de conocimientos previos como componentes esenciales y pode-
rosos para guiarla. Puede ser tanto una actividad deliberada, demandante y
compleja, como, también, una actividad automatica, habitual y simple. La
autorregulacion metacognoscitiva puede ser ensefiada, tanto en su forma
metacognoscitiva, como la metamotivacional. Ambas se entrelazan y afectan
la inversion del esfuerzo del estudiante y la ejecucién en la tarea.
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El nuevo concepto de autorregulacion metamotivacional involucra el
conocimiento que los estudiantes tienen sobre si mismos como aprendices y
sobre el ambiente social en el que funcionan. El aspecto afectivo involucra
algo mas que las meras creencias sobre la inteligencia (su fortaleza y debili-
dad). Incluye, ademas, actitudes, valores, afectos y habilidades motivacionales.
Boekaerts lo divide en dos componentes: uno de cogniciones auto-referidas y
otro de habilidad metamotivacional. Las cogniciones autoreferidas se divi-
den en dos conjuntos:

a. creencias, juicios y valores que se relacionan con las tareas curriculares 'y
con la materia en estudio y,

b. creencias, juicios y valores, respecto a la capacidad personal en relacién
con un dominio de estudio particular. En este punto coinciden Pintrich,
Marx y Boyle (1993).

Las cogniciones auto-referidas son motivadoras o inhibidoras de la con-
ducta en general, y del aprendizaje en particular (Pintrich y DeGroot, 1990;
Pintrich, Smith, Garcia y Mckeachi, 1993; Pintrich, Wolters, y DeGroot, 1995;
Schunk, 1991). Estas cogniciones influyen sobre la orientacion al objetivo y
sobre el esfuerzo que realiza un estudiante para dar significado y valor a las
tareas y situaciones de aprendizaje a las que se enfrenta.

Por su parte, las habilidades metamotivacionales difieren de las
cogniciones auto-referidas en que no se enfocan en las creencias, sino en la
capacidad real de regular el proceso emocional y motivacional, antes, duran-
te y después del aprendizaje. Incluyen cuatro aspectos:

a. el escenario del objetivo, es decir, el aula,
b. el control de la motivacion,

c. el control de la accion, y,

d. el manejo de recurso

En general, los trabajos analizados apoyan al estudiante a estar conscien-
te de:

a. el tipo de actividades de aprendizaje en el que se comprometeran (desde
meras reproducciones de lo aprendido hasta modificaciones necesarias
para transferir, aplicar y resolver problemas);

b. la modalidad en la que se realizara la tarea (visual, verbal, lingiiistica,
motora, etcétera);

c. el grado de dificultad de la tarea, y,
d. sus caracteristicas individuales como aprendiz.
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En las publicaciones periddicas revisadas se reconoce que el aprendizaje
estudiantil involucra tanto una extensa variedad de habilidades intelectuales
como una interfase afectivo- motivacional que dispara, mantiene y controla
la actividad del estudiante.

Un modelo de aprendizaje autorregulado, que incorpora muchos de los
elementos investigados hasta el momento, es el de Pintrich (véase articulo en
la obra Castaiieda, 1998). Incluye tres categorias generales de estrategias: las
cognitivas, las metacognitivas y las de administracién de recursos. La discu-
sién que el autor hace sobre las creencias motivacionales y su influencia so-
bre el aprendizaje autorregulado constituye una importante argumentacion
que permite tanto al investigador como al educador tener una base sélida para
identificar las interrelaciones entre diversos campos: el de las estrategias de
aprendizaje, el de lametacognicion y el del mismo aprendizaje autorregulado.
El modelo propuesto por Pintrich constituye un modelo comprensivo e
integrador.

V. Tendencias identificadas en las publicaciones periodicas
sobre el componente social

Se identificaron dos aspectos que son potencialmente significativos para el
aprendizaje y la ensefianza: el primero, el relacionado con la promoci6n del
aprendizaje, via la interaccion. Plantea que el aprendizaje es un asunto de
internalizar procesos inicialmente practicados en interacciones con los otros
(Vygotsky, 1978; Mead, 1967, Garton, 1992) de aqui que una parte crucial
del trabajo del docente sea disefiar interacciones que promuevan la
internalizaci6n de estrategias particulares, formas de razonamiento y estandares
conceptuales, asociados al dominio de conocimiento especifico.

El segundo aspecto, tiene que ver con aprender a interactuar con otros,
dado que fuera del salon de clases la mayor parte del trabajo intelectual se
realiza en interacciones directas, en las que la competencia cognoscitiva per-
sonal es juzgada no nada mas por lo que sabemos, sino también por como
usamos este conocimiento en la actividad conjunta con otros.

VI. Sobre macrocomponentes afectivo- emocionales

Muchos de los fracasos relacionados con programas que intentan fomentar
estrategias de comprension, de aprendizaje, de desarrollo cognoscitivo, de
habilidades de pensamiento, entre otros, se deben a limitaciones en la con-
cepcion del tipo de aprendizaje involucrado en el salén de clases. Es ahi don-
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de se requiere considerar el aprendizaje “situado”, aprendizaje que obedece a
demandas diferenciales dependientes tanto en las diversas estructuras de las
tareas comprometidas, como de los contenidos diferentes, de los propositos
de aprendizaje especificos y de las cogniciones auto- referidas asociadas a
creencias y juicios sobre la autoeficacia en el dominio especifico.

Inclinacion por aprender. Desde la perspectiva cognoscitiva, el aprendi-
zaje estudiantil involucra una extensa variedad de habilidades intelectuales.
Sin embargo, el aprendizaje, como actividad compleja, requiere, también de
una interfase afectivo- motivacional que dispare, mantenga y controle la ac-
tividad del estudiante. La habilidad cognoscitiva para aprender es, solamen-
te, una porcion del problema. La otra, es la inclinacién a aprender. Toda vez
que el estudiante aprendié a ver las tareas y actividades asociadas a un domi-
nio particular como funcionalmente equivalentes, y las ha ligado a su sistema
personal de recompensas, se puede esperar que su comportamiento muestre
cierta consistencia transituacional en las cogniciones y afecciones relaciona-
das con tal dominio. Boekaerts (1995) ha enfatizado que las creencias favo-
rables acerca de una materia- reflejadas en el interés del estudiante, sus acti-
tudes positivas y su involucramiento en la tarea- por un lado, y las auto-
percepciones favorables sobre la habilidad- reflejadas en un auto- concepto
positivo sobre ella y sobre el control que el estudiante percibe sobre la tarea-
por el otro, son propedéuticas al aprendizaje.

Interfase afectivo- emocional en la comprension de lectura y otras habi-
lidades representacionales. Diversos resultados han sefialado que factores
motivacionales como las creencias sobre la propia competencia y las atribu-
ciones de éxito y fracaso juegan un papel importante en la comprension de
lectura. Por ejemplo, Carr, Borkowski y Maxwell (1991) reportaron que las
medias de puntajes en auto- concepto, creencias sobre la utilidad de la tarea 'y
sobre el esfuerzo invertido en ella, asi como la conciencia en la lecturay la
ejecucion misma, fueron mas altas en lectores habiles que en los menos habi-
les. Sus resultados mostraron, claramente, que las relaciones entre las atribu-
ciones causales de éxito y de fracaso y una actividad altamente compleja,
como lo es la comprension de textos, esta lejos de ser simple. Ehrlich, Costes
y Loridant (1993) también encontraron que los buenos lectores, en compara-
cién con los malos, lograron un puntaje mas alto en medidas de reconoci-
miento de palabras, en conocimiento metacognoscitivo mas rico y en creen-
cias mas positivas sobre sus habilidades académicas, Schunk (op. cir), a par-
tir de un estudio de la literatura especializada, concluy6 que los estudiantes
con alta autoeficacia reflejaron —un mayor control percibido sobre la tarea o
dominio de estudio, lograron maés alto puntaje en pruebas de inteligenciay en
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pruebas de logro y obtuvieron calificaciones mas altas, en comparacién con
los estudiantes de autoeficacia baja. Enfatizd que la autoeficacia contribuye
al desarrollo de las habilidades cognoscitivas de manera directa e indirecta,
gracias a variables afectivas como el establecimiento de metas y la iniciacion
y mantenimiento de un esfuerzo cualitativo importante.

Estas ligas positivas entre cogniciones auto- referidas sobre la habilidad,
por un lado, y el uso de estrategias cognoscitivas y metacognoscitivas, por el
otro, han sido demostradas en diversos niveles educativos, desde el elemental
(Paris y Oka, 1986) hasta el del bachillerato (Pintrich y DeGroot, 1990) y el
universitario (Pintrich, DeGroot y Garcia, 1992 y Volet, 1991). Las areas
investigadas involucran habilidades representacionales de escritura, lectura y
calculo.

Controlabilidad percibida. Otro aspecto afectivo- motivacional relacio-
nado con el aprendizaje escolar es la controlabilidad percibida. En este senti-
do, Findley y Cooper (1983), asi como Whitley y Frieze (1985) sefialaron
que los estudiantes, generalmente, atribuyen su éxito a factures externos tales
como el azar y la dificultad de la tarea. Asi, los estudiantes que se perciben
como menos habilidosos ante un contenido o tarea determinada tienden a
evitarla e invertir un esfuerzo menor en realizarla. Sin embargo, estos
sefialamientos no son consistentes. Kurtz, Schneider, Carr, Borkowski y
Turner, en 1988, mostraron un interesante efecto cultural sobre el esfuerzo
reportado ante la ejecucion de la tarea: las creencias acerca del esfuerzo in-
vertido correlacionaron positivamente con el éxito académico en nifios norte-
americanos, pero no en nifios alemanes. Estudios transculturales como éste, a
nivel internacional, son muy escasos; a nivel, practicamente inexistentes.

Dada la inconsistencia encontrada sobre la controlabilidad percibida en
estudios transculturales, Castafieda (1997) se interesé por:

a. comparar a estudiantes de bachillerato holandeses y mexicanos, en
cogniciones auto- referidas sobre variables afectivo- motivacionales aso-
ciadas a una tarea académica, considerando la nacionalidad, la condicion
“antes- después” de haber realizado la tarea y los niveles alto/bajo en
comprension de lectura, y,

b. identificar las valoraciones afectivo- motivacionales que podrian haber
Jjugado un papel predictivo importante en el deseo e intencién de los estu-
diantes por participar activamente en la tarea de comprensién. Encontrd
que Nacionalidad, variable exégena (en acuerdo a Kurtz et. al, op. cit.) y
Competencia Subjetiva, Ansiedad de Estado, Evaluacion de la Ejecu-
cion, Estado Emocional y Esfuerzo Reportado, variables endégenas, pre-
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dijeron la comprension del texto. Los resultados apoyaron lo encontrado
por Boekaerts (op. cit), Paris y Oka, (1986), Pintrich y DeGroot (1990) y
Volet (1991). Sin embargo, ninguna valoracion sobre la tarea (atractividad/
utilidad) resulté predictora (antes/después) de la comprension del texto.
Este dato es inconsistente con lo sefialado por Boekaerts (idem) sobre el
papel propedéutico que juegan las creencias positivas sobre la tarea.

La nacionalidad de los lectores, el nivel alto/bajo en la comprensién y la
condicion “antes/después” de la tarea influyé en la generacion diferencia de
las cogniciones auto- referidas sobre la Competencia Subjetiva mostrada por
holandeses y mexicanos. Los autores concluyen que efectos culturales propi-
ciaron valoraciones diferenciales entre estudiantes holandeses y mexicanos
tanto en el control cognoscitivo como en el control de la accién y el control
emocional. Los estudiantes holandeses mostraron menor control emocional
que los mexicanos, un control cognoscitivo referido al ego, pero mejor control
de accién.

Se encuentra en las publicaciones periédicas una reconceptualizacion de
la habilidad de aprender: de modelos de personalidad y Psicologia Social que
trabajan sobre auto- conceptos y atribucion del éxito y/o el fracaso, a mode-
los pertinentes para explicar los fenémenos del aprendizaje estudiantil.
Mapean, a lo largo de varias asignaturas, variables afectivo- motivacionales
que han surgido como predictores endogenos de la ejecucién académica.

Es innegable que el avance mostrado por los trabajos incluidos en las
publicaciones periddicas relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje, des-
crito hasta aqui, potencia instrumentar practicas evaluativas y de ensefianza
que constituyen retos a vencer para los profesionales de la educacion. La-
mentablemente los desarrollos son desiguales, tanto entre paises como entre
areas de aplicacion.

Instituciones, sociedades y asociaciones de especialista en el campo, ex-
tranjeras y domésticas, con apoyo de organismos internacionales, deben fo-
mentar publicaciones periddicas y otras acciones académicas que, en gene-
ral, propicien la superaci6n de los problemas derivados del desarrollo cienti-
fico- tecnoldgico desigual.

Habra que analizar el impacto de lo hasta ahora producido y mejorar la
comprension de los factores que influyen en la utilizacién de los resultados
de la investigacién cientifico- tecnoldgica que conducen a la aplicacion di-
recta de lo ya probado, a la innovacién y la derivacion de tecnologias Gtiles y
a un intercambio eficiente entre paises.
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CONSTRUYENDO UN iNDICE SOBRE EL TEMA DE
LA MUJER Y LA EDUCACION PARA EL DICCIONARIO
LATINOAMERICANO DE EDUCACION
(Segunda parte)

Luis Bravo Jauregui y Rosa Maria Melo
Escuela de Educacién. UCV

RESUMEN

Se trata de exponer el segundo cuerpo de resultados de una investigacion orientada
por la idea de construir un indice tematico sobre el tema de la Mujer y la Educacion
en el Diccionario Latinoamericano de Educacién que se elabora en la Escuela de
Educacién de la Universidad central de Venezuela. Reporta la segunda fase de otro
trabajo, ya publicado, donde se establecieron las grandes marcas de tema y la particu-
lar contribucién que hacemos a la investigacion que se lleva adelante en la Red Tupac
Amaru, Proyecto Micaela Bastidas, integrado al Proyecto ALFA de la Comunidad
Europea. Todo ello, en la oportunidad de contribuir con una investigacién
multidisciplinaria en torno al tema: “Lugar, representaciones, estatuto y rol de la
mujer en la sociedad Latinoamericana: su acceso a la educacion y la cultura”, en
desarrollo por parte de once universidades (cinco europeas y el resto latinoamerica-
nas), bajo la coordinacién del Dr. Roland Forgues de la Universidad de Pau/Francia.
Realizadas tres entrevistas y una consulta mediante un cuestionario administrado en
vivo y por intermedio del Correo Electronico, se logré armar una lista organizada por
nicleos tematicos que permite visualizar el contenido basico de arranque para un
indice especializado en el tema de la Mujer y la Educacién y para ser usada en la
construccion del Diccionario Latinoamericano de Educacién. De igual modo, se in-
cluye una sintesis de la investigacién que precede a la que se expone como cuerpo
central de este documento.

Palabras claves: DLAE — Mujer y educacién — Proyecto Micaela Bastidas.
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ABSTRACT

This paper presents the second part of results from a research project on the issue of
women and education, a project being undertaken at the Universidad Central de Ve-
nezuela (UCV) and now in the phase of completing therelated index to the Latin
American Dictionary of Education (DLAE). Also,another piece of research is
presented, this containing the main lines of the work done for theMicaela Bastidas
project in the context of the ALFA project of the european community. This is done in
for the multidisciplinary project on the issueof “The place, representations, statute
and role of women in latin american society: their access to education and culture”
now underway in eleven universities (five european and the rest latin american) and
coordinatedby Dr. Roland Forgues (Pau University, France). By means of
threeinterviews and an open an live questionnaire, a set of thematic groups were
organized to create a basic content structure to produce a specialized index on the
issue ‘of women and education to be used in the above mentioned dictionary.
Aditionally, a synthesis of the research preceding this work is presented.

Key words: Latin American Dictionary of Education (DLAE) - Female and Education
— Micaela Bastidas Project.
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Presentacion

Se persigue con esta exposicion reportar los resultados de una indagacién
empirica respecto a la manera como habra de incluirse el tema de la Mujer y
la Educacién en el Diccionario Latinoamericano de Educacién-DLAE, que
se construye en la escuela de Educacion de la Universidad Central de Vene-
zuela.

Se deriva de otro trabajo titulado: Mujer y Educacién, construyendo un
Indice sobre el tema de la Mujer y la Educacion en el Diccionario Latino-
americano de Educacion, ya publicado como capitulo del libro Mujer, Cultu-
ray sociedad en América Latina (Vol.2), editado por Sandro Chiri en la Uni-
versidad de San Marcos de Lima, Pert, el afio 2000. El objetivo principal de
este trabajo apuntd a definir el espacio tedrico inicial desde el cual se pueden
apreciar los temas referidos a Mujer y educacioén en América Latina y cuyos
resultados principales se sintetizan al final de este documento. De modo que
lo que hoy se presenta es su segunda fase, relacionada con la posibilidad de
consultar la experticia vinculada a dicho tema.

El Diccionario Latinoamericano de Educacion es un Proyecto de inves-
tigacion/edicion que se realiza en la Escuela de Educacion de la Universidad
Central de Venezuela desde el afio 1995, bajo los auspicios de su Consejo de
Desarrollo Cientifico y Humanistico (CDCH), de la Revista de Pedagogia y
de la Unidad de Investigaciones de la Escuela de Educacion. Tiene como
propdsito central la creacion de una opcion de informacién/formacion util
para los docentes en ejercicio de la regioén y para aquellos que se forman para
serlo, dentro de una clara y definitiva nocion de integracion latinoamericana.
Esta articulado a una investigacion que se lleva adelante en la Red Tuapac
Amaru, Proyecto Micaela Bastidas integrado al Proyecto ALFA de la Comu-
nidad Europea. Todo ello, en la oportunidad de constituir una investigacion
multidisciplinaria en torno al tema: “Lugar, representaciones, estatuto y rol
de la mujer en la sociedad Latinoamericana: su acceso a la educacion y la
cultura”, en desarrollo por parte de once universidades (cinco europeas y el
resto latinoamericanas), bajo la coordinacion del Dr. Roland Forgues de la
Universidad de Pau/Francia.
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El DLAE , en sus dos versiones (en papel y por medios electronicos), sera
una opcion de consulta y estudio para los interesados en el tema educativo,
pero también persigue ser una posibilidad para la profundizacion en algunos
temas particulares asociados a la educacion y la cultura de la region. Por ello
se concibe como una coleccion de referencias ordenadas alfabéticamente,
como es usual en este tipo de instrumentos para el conocimiento, pero acom-
pafiada de multiples indices que guien la lectura especializada. De manera
que el lector contara con una opcién de estudio para la reflexion preliminar
de un tema particular y un listado identificado que oriente la bisqueda de la
informacién pertinente, dentro de la coleccion que habra de constituir el con-
tenido general del DLAE, que a los momentos de producir este documento
supera largamente la dos mil entradas. Quien desee conocer el estado actual
del Proyecto DLAE, puede consultar sus paginas WEB y alli podra hacerse
una idea acabada de la direccion a la cual apunta nuestro esfuerzo académico
en materia de produccion de una opcién de estudio y mejoramiento profesio-
nal para los educadores del continente: members.tripod.com.ve/dlae,
dlae.tripod.com y www.tou.com/host/bravo

Ya se establecieron en la publicacién, arriba mencionada, algunas mar-
cas dentro del complejo universo de lo que se podria escribir para que los
docentes lean en nuestro Diccionario cosas interesantes referidas al tema de
la Mujer. Pero no sélo interesantes, sino también utiles para crear una menta-
lidad que favorezca la inclusion y desarrollo efectivo de las nifias y jovenes
en escuelas donde domina el personal femenino. Por supuesto que queda
mucho por hacer, falta ahora revisar la experticia de los educadores y la gente
que hace investigacién en esta area, para tener una base de escritura que
sobrepase el capricho o el puro buen gusto escritural. Es lo que haremos en el
trabajo que hoy presentamos, donde se persigue exponer los resultados de
una investigacion principalmente empirica y orientada por la idea de cons-
truir un indice tematico sobre el tema de la Mujer y la Educacion en el DLAE.

Un indice en el DLAE referido a Mujer
y Educaciéon en América Latina

Un Indice, dentro del marco de significados metodoldgicos que se han desa-
rrollado durante la elaboracion del DLAE, es un recurso técnico a manera de
listado organizado por nicleos tematicos que refleja las Voces/referencias/
entradas que dan cuenta de la presencia de un tema en el DLAE y que facili-
tara la lectura de estudio y la critica del contenido desarrollado en torno a ese
campo particular y a sus conexiones con otros. Todos los indices definidos
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integraran un apartado del DLAE que registrara los distintos temas que con-
figuran la estructura tematico-semantica del DLAE, como orientacion para
su lectura-consulta especializada. Seran los indices, la forma para organizar
el contenido de una estructura tematica particular, es decir las entradas pro-
piamente dichas y su estructura final, conformaran un indice a partir de una
investigacion que ubique a los lectores y a los propios escritores del DLAE
dentro de las claves semanticas del tipo de tratamiento que recibe el tema en
cuestion.

La observacion realizada

Como ya fue dicho en lo que antecede, esta observacion se concibe como un
complemento a la investigacion documental ya registrada en la primera fase
de la presente investigacion (Bravo, 2000) y persigue definir el niicleo tema-
tico asociado a Mujer y Educacion que habra de alimentar al Diccionario
Latinoamericano de Educacion.

Observacion que esta orientada por las prescripciones planteadas en el
antecedente fundamental de esta investigacion: Latinoamérica en tempo de
educacion (Bravo, 1987), el cual fue reexaminado durante la realizacion de
una pasantia de caracter postdoctoral en la Universidad Auténoma de Barce-
lona bajo al supervision del Dr. Adalberto Ferrandez, entre el 01/09/97 y el
30/01/1998.

Se trata de una observacion y en tanto tal persigue introducir a un campo
de problemas no resueltos (o mal resueltos) en la teoria disponible, con talan-
te basicamente exploratorio. De manera que se plantea contactar la sabiduria
de una muestra de personas que se les atribuye la cualidad de conocedores
del campo al cual se refiere la investigacion. Para ello se han definidos cuatro
estadios de contacto, asi como los instrumentos correspondientes:

1. Una aproximacion hermenéutico-documental al problema formulado a
partir de textos que refieren al tema. Desde los cuales produciremos un
primer intento de cercar la relaciéon Mujer y Educacién que permita si-
tuar el problema y enriquecer la lectura que hagamos de los resultados de
la observacion. (Bravo, 2000) de la cual se deriva la operacionalizacion
de variables que expondremos mas adelante.

2. Unconjunto de entrevistas a especialistas que conocen el Proyecto DLAE
y se especializan en temas asociados a Mujer, Cultura y Educacion en
América Latina.

Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion N 1 y 2 diciembre 2000 33




LUIS BRAVO JAUREGU! Y ROSA MARIA MELO

3. Un sondeo de opinidn realizado a una muestra circunstancial de especia-
listas, docentes y estudiantes de educacion que conocen del DLAE, don-
de se indaga sobre las entradas que deberia contener esta tematica.

4. Elandlisis y produccion de resultados del contacto empirico, produccién
del indice referido a Mujer y Educacion.

Operacionalizacion
de las variables de observacion

Por el tono que domina en la teoria que nos orienta (Bravo, 2000) y como
quiera que la observacion vislumbrada pretende solamente describir el pano-
rama que ofrece la opinion autorizada respecto a lo que deberia ser el conte-
nido ideal del DLAE en materia de Mujer y Educacion, no se planteara una
estructura de variables a considerar tipo causa/efecto, como suele ser de uso
una vez que se formulan las hipétesis correspondientes, sino mas bien del
tipo de frecuencia, aparicion-desaparicion. Vale decir, que nos interesa cubrir
un espacio de significado definido por la frecuencia de aparicion de factores/
temas/entradas utiles para el DLAE, mas que demostrar una hipdtesis que de
cuenta del estado de la relacion Mujer y Educacion. Asi, el espectro de opi-
nién respecto a lo que puede ser el espacio de significado util, sera indagado
a partir del siguiente juego de variable/factores:

CUADRO 1

Interrogantes posibles que permitan

Variable/Factor explorar el contenido de las variables

a considerar

Indicador

y los indicadores

Importancia del
tema de la mujer
para la formacién
y el desempefio de
los docentes.

Debe incluirse el
tema en la forma-
cién de docentes.
Razones por las
cuales debe in-
cluirse.

¢Estima que valga la pena incluir en el Dic-
cionario Latinoamericano de Educacion un
niicleo temdtico asociado al tema de la Mu-
Jery la Educacion? ; De ser asi, podria ex-
presar algunas razones que lo justifiquen?

Principales aspec-
tos de la participa-
cion de lamujer en
la educacién Lati-
noamericana.

Areas teméticas
que deberia conte-
ner el DLAE en lo
que refiere a Mu-
jer y Educacién.

(Cudles considera Ud. que podrian ser las
posibles dreas de contenido que convendria
incorporar al DLAE en esta temdtica?
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Conceptos asocia- Términos y con- ¢ Mencione los términos y conceptos asocia-
dos a la Mujer y la ceptos recomen- dos al tema de la Mujer que deberia incluir
Educacion. dables para incluir el DLAE para cumplir su cometido?

en el DLAE.

Las entrevistas.

Se realizaron tres entrevistas (Cuadro 2) con académicas que exhiben
una amplia experticia en el tema y que conocen el Proyecto DLAE con cierta
holgura. Se transcribieron desde la grabacion original y se ordenaron de acuer-
do con los interrogantes basicos que animan la observacion, resulté lo si-
guiente, a partir de las siguientes preguntas guia: ;Estima que valga la pena
incluir en el Diccionario Latinoamericano de Educacion un nucleo temdtico
asociado al tema de la Mujer y la Educacion?; ; De ser asi, podria expresar
algunas razones que lo justifiquen?

(Cudles considera Ud. que podrian ser las posibles areas de contenido
que convendria incorporar al DLAE en esta tematica?; ;Mencione los térmi-
nos y conceptos asociados al tema de la Mujer que deberia incluir el DLAE
para cumplir su cometido?

CUADRO 2

Entrevistada Respuestas
(En orden cronolégico) | (Fragmentos mas relevantes)

Isabel Zerpa. “Mira, mi opinion es que no sélo me parece importante, sino
vital, de pronto asi como tiene que estar la Pedagogia y todo
lo que tiene que ver con ella, asi tiene que estar presente la
mujer y su participacion en este context (...).

Profesora de la Escuela de
Educacién de la Universi-
dad central de Venezuela. .
Dirige un seminario sobre el | (--) 12 definicién de GENERO y la difusién del mismo y en el
tema Literatura, Mujer y universo de la educacion, esto tiene mucha relacién, si estu-
Educacién en la menciona- | diamos estos dos aspectos podemos preguntarnos:;Esto no
da Escuela. tiene que ver con el proceso educativo? ;En el proceso edu-
cativo no somos las mujeres las que predominamos? Hasta
qué punto los que estamos inmersos en la actualidad hemos
valorado la presencia de la mujer en el campo literario y sus
aportes al mundo educativo y cdmo, inclusive, hay muchas
mujeres en el mundo educativo que son escritoras, que pro-
ducen y casi brillan por su ausencia. Es muy interesante y
complejo el tema (...).

(...) deben haber entradas donde partiendo de la definicién
del concepto basico y de las distintas perspectivas del con-
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cepto de MUJER, concepto de GENERO, el concepto de FEMINI-
DAD, el concepto de FEMINISMO, FEMENINO vy la hilacién que
tienen todos estos conceptos con la experiencia educativa, con el
proceso educativo, con la formacién integral del ser humano y los
distintos estilos de ensefianza. Aunque el universo es muy amplio,
pienso que se pueden obtener trabajos bicn ricos en informacion (...).

Con respecto a las entradas que te puedo sugerir, mira ya creo que he
nombrado algunas interesantes como Género, femenino, feminismo,
mujer.

También dentro del universo en el que me encuentro trabajando, es-
toy desarrollando ¢l concepto de lo lidico (ludotecas), que seria in-
teresante incluir dentro del Diccionario.

Asimismo pienso que algunas entradas deberian estar centradas en
autoras, educadoras, investigadoras importantes como mujeres, re-
sefiar su vida como literatas, creadoras, educadoras.

Lucia Provencio.| (...). Pues. depende para que se quiere, si es un trabajo de investiga-
Profesora Investiga-| cién universitaria u otra cosa, si es un trabajo que va destinado a
dora de la Universi- | profesores de secundaria o profesores de primaria es distinto, por-
dad de Murcia-Espa- | que ellos tienen la labor practica experimental de llevar a sus alum-
fia, especializada en| nos cierta idea de lo que debe ser el género, que es un concepto que
temas asociados a la| ellos casi no entienden.

Mujer en América

: (...).Yo he visto que durante algun tiempo se ha investigado la edu-
Latina.

cacion femenina, entonces se ha hecho la educacién femenina, maes-
tros, planes de estudio, escuelas, etc., se ha querido hacer una histo-
ria que intente sacar del subsuelo a la presencia femenina, que las
mujeres han existido, jperfecto! Las mujeres han existido, y ese tra-
bajo se ha hecho, ha tenido una trayectoria histérica que hay que
aceptarla en su positividad, es un trabajo necesario, ahora ha llegado
el momento.

(...) yo lo que quiero, influida por esta ideologia, este pensamiento
feminista es estudiar cdmo, qué es ese espacio intermedio entre am-
bos sexos, porque podemos decir que ese espacio que existe entre
ambos sexos es ¢l género. El género es la construccion cultural que
se hace de la diferencia sexual, un ejemplo clarisimo: hace 40 afios
en Espafia un hombre no podia llevar una camisa rosa, eso estaba
mal visto porque el color rosa se asociaba al sexo femenino, hoy en
dia eso no tiene ningin sentido. Como ve es la construccién cultural
que se hace del sexo.

(...) yo quiero ver en el siglo XIX, en Cuba, qué construccién cultu-
ral se hace de la identidad femenina y de la identidad masculina. Por
€so0 se hace un énfasis agudo muy pertinente en lo que es historia de
mujeres, es historia de las relaciones de género, porque yo quiero
estudiar el espacio que hay entre los dos, porque una mujer en el
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siglo XIX su identidad no es la misma que una mujer del siglo XX,
evidentemente no es la misma, yo quiero ver como se va constru-
yendo entonces el género, es movible, se mueve. De acuerdo con
Jean W. Scott, ha sido reconceptualizado el concepto de género, lo
volvid a construir porque se empezd a utilizar en el afio 60 y no
tuvo una adecuada acogida por su inadecuada utilizaciéon. Enton-
ces, Scott ha querido reconceptualizar el concepto género y ella
dice —estoy completamente de acuerdo en ¢l 4° punto— ¢lla dice
que ¢l género son relaciones sociales, entonces como tal hay que
tratarlas y hay que ver primero los elementos simbdlicos, segundo
instituciones (familia, gobierno, iglesia, etc.) luego, todo discurso
de género y en cuarto lugar, lo que ella llama la identidad.

(...) he dicho que en una de las partes de Scott aparece la educacion
como concepto normativo, como aquello que regula los conceptos
normativos que van a definir la identidad femenina y masculina .
como evidentemente no se puede abarcar todo cuando hablamos de
género o como cuando hablamos de cualquier tema, entonces yo
voy a estudiar el género desde la educacioén o la educacién desde el
género, es igual, entonces hay que ver cdmo se construye esa iden-
tidad desde la educacién y la educacion no solamente entendida
como instruccién, hay que diferenciar lo que es historia y lo que es
educacién. Entonces, cuando yo veo la escuela, como cuando esta-
ba exponiendo: escuelas, N° de escuelas , etc. Eso es institucion,
pero a mi lo que me interesa es la educacion desde el punto de vista
normativo, comportamientos, representaciones, simbolizaciones, as-
pectos que vistos solos no se entienden, hay que verlos desde el
punto de vista global, entonces yo uso incluso la economia, la poli-
tica, la sociologia, yo me armo, mis armas no solo provienen de la
historia, porque vamos hacia la historia lo que Fukuyama llama el
fin de la historia. Pienso que la historia no ha llegado a su fin, ha
llegado a su fin si pensamos que en cierto modo la historia tiene fin
—pero no vamos a entrar en eso— la historia tiene para mi la suer-
te que se ha abierto a la posibilidad de estudiar campos nuevos, y
hacer una historia desde campos nuevos. Entonces, la historia de
las mujeres es una nueva forma de hacer historia, y la educacién
me permite ver a mi en que firme de la mujer desde el género.
Porque a mi no me parecen adecuados los trabajos que estudian
exclusivamente el sexo femenino, porque eso es dejarla al margen.

(-..) hablando desde el punto de visa de la educacidn, yo en ese
sentido soy deudora de pedagoga y de socidéloga fundamentalmen-
te. Hay un libro que me ha ayudado mucho que es de Sandra Acker
que se llama Género y Educacién —de la que hay una traduccion
al castellano— y en ese libro ella como sociéloga realiza una in-
vestigacion aplicando el género a la educacion, revisa una cantidad
de bibliografia que se ha producido en Inglaterra que trata la edu-
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cacion y se ha dado cuenta de que no se ha vinculado el sexo, en muy
pocos articulos, en muy pocos libros aparece el sexo, y el género para
nada, ella se da cuenta de que si introducimos la diferencia sexual,
desde el género, las conclusiones varian completamente. Yo estudio
——supongamos— cdémo accede, cudl es el mecanismo por el cual ac-
ceden los nifios y las nifias a la escuela, veremos que hay que tomar
en cuenta comportamientos familiares, formas familiares, que es lo
que quieren los padres y luego ella también insiste en el acceso a los
niveles superiores, niveles universitarios. Se ve claramente que cuan-
do clla realiza entrevistas a doctorandos y doctorandas, ve que en las
mujeres aparece la palabra confianza, “vengo a recibir un curso de
post-grado que me da confianza”.

En las entrevistas realizadas a los hombres en ningin sitio aparece la
palabra confianza. ;Cudl es la explicacién de eso? La explicacién de
eso no es sexual, evidentemente no, alli es donde entra el género.
(...)Tiene una connotacion de poder, yo lo veo claramente y esa es la
facilidad, si te das cuenta mis fuentes de informacién vienen de dis-
tintos campos porque esta mujer viene de trabajar sobre la tierra del
campo y otra sobre la Cuba del siglo XIX. Fijate que hacer un analisis
de género se puede hacer perfectamente en lo siguiente: yo veo que
las maestras santiagueras de 1868 para obtener el titulo de maestra
—Yy maestros— tenian que vigjar para la Habana, y una mujer le
escribe al Capitdn General y le dice que ella no puede viajar a la
Habana porque es una mujer y porque no tiene dinero, y necesitaria
un hombre que la acomparie, entonces si no tiene dinero para ella,
mucho menos para ir con el hombre, entonces ella plantea como so-
lucion que se cree una comision, ella se solidariza y toma la bandera
de todas las mujeres que estdn en su situacién. Si no hacemos un
analisis por la diferencia sexual, eso se nos pasa por alto porque en-
tonces lo que hacemos es tomar que no habia una comisién de eva-
luacién en Santiago de Cuba.

(...) yo, introduzco la diferencia sexual y luego introduzco el género.
Introduzco la diferencia sexual y veo que hay diferencia, voy a anali-
zar esa diferencia y veo el género. Esta mujer participa de forma acti-
va, primero porque va a identificarse con la identidad femenina que
se va construyendo, también es activa porque plantea una solucién
para que se cree una comision, eso es un anélisis de género, es ver
que esas caracteristicas que a ella la envuelven van a permitir cierto
comportamiento propio de identidad femenina, pero ella se muestra
activa —que es en lo que yo hacia hincapié- no hay que ver eso como
victima, porque hay que hacer un anélisis victimista de lo mismo y
serfa pues no pudieron viajar a la Habana y se vieron discriminadas.
No, se ven discriminadas teniendo en cuenta que estamos en ¢! siglo
XIX, entonces no se vieron discriminadas, se vieron activas, hay que
esperar a que llegue el feminismo de finales del siglo XIX, entonces
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todo eso lo veo a través del género. Esto me ha dado la posibilidad y
si vamos a un libro ~—ya bastante antiguo— del afio 83que lo edita
Amparo Moreno Sarta que es un libro que se llama La Ensefianza en
la Secundaria o Ensefianza Sexista de la Secundaria, donde ella
tiene un articulo que se llama “El Androcentrismo en la Ensefian-
za”, entonces se analiza como la educacién sin pretenderlo es
androcéntrica y que incluso las propias maestras actuales en Espa-
fia, las maestras que empezaron y que son hijas de la democracia

llevan a cabo una educacién sexista y androcéntrica.

(...) lo primero de lo que les hablarfa seria sobre la necesidad de
eliminar el androcentrismo, por supuesto, ya que estan llenos de esto
y del etnocentrismo, porque en América Latina y en Europa estan
muy unidos al androcentrismo y al etnocentrismo, entonces hay que
unir este tipo de concepto porque no marchan solos.

(...) tradicionalmente las mujeres se han encargado del cuidado, ¢l
cuidado es una acepcién del género, porque ¢l cuidado se ha identi-
ficado siempre con lo femenino, las mujeres han cuidado siempre a
los hijos, las mujeres han cuidado siempre a los maridos y han cui-
dado a los ancianos, pero la misma mujer se ha incorporado al traba-
jo. ;Quién cuida de eso?, los hombres no quieren renunciar a sus 8
horas de trabajo, porque no van a renunciar. No van a renunciar las
mujeres tampoco, entonces ¢ quién cuida?, Por eso hay que aceptar
la diferencia , se acepta la diferencia, pero se plantean soluciones, lo
que se busca es plantear soluciones, ya no tanto hablar, hablar y
hablar. No. Soluciones. Entonces, es el Estado quien tiene que asu-
mirlo o bien que ¢l hombre, el varon acepte que el cuidado no es
algo femenino, sino que es algo propio de la naturaleza humana y |
que no tiene género, entonces el hombre tiene que renunciar a cier-
tos roles laborales y la mujer tendrd que hacer lo mismo.

(...) y es la educacién la que tiene que decirle, no decirle, sino mos-
trarle, porque un crio aprende por los ojos. Ellos aprenden mas por
lo que ven que por lo que estudian o lo que leen. Yo compadezco a
los profesores y profesoras que tienen muchachos y muchachas de
edad adolescente, y pequeiios eh, porque esa es una labor titdnica.
Pero, ademds, si creo que se pueden hacer muchas cosas y poco a
poco, pero no soy partidaria (y creo que no es el camino siguiente)
de decirle a los alumnos y alumnas —lo digo porque yo lo he visto
en los institutos y en los libros de texto— “las labores son comparti-
das”. Entonces, se ven en los dibujos de los libros de primaria al
hombre cocinando y a la mujer arreglando el carro, eso estd bien
pero no tiene que ser lo fundamental, no se deben centrar en eso.
Todo tiene que moverse desde el pensamiento y no vayamos a me-
nospreciar, a desvalorizar, la percepcion y la inteligencia de los crios,
porque ellos tienen un gran nivel de percepcién, y, es ahi donde
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entra el género, porque el género es el que nos ayuda a ver todas las
implicaciones que tiene la educacién (...).

El que yo hable de ese feminismo, que incluso algunos tildan de
humanista, y entonces si yo hablo asi en esos términos pueden decir
ay no, es que Lucia es una feminista muy a bajo nivel o muy tibia
muy templada, no, no, no, yo no soy una feminista templada, pero
tampoco soy una feminista radical.

(...) ese nifio o esa nifia cuando vaya a la escuela y la maestra o el
maestro le digan y le hablen no del concepto género sino de conteni-
do de género y vea eso en su casa qué va a pasar, entonces los con-
textos son diferentes, en el caso de Venezuela, las mujeres yo no sé
exactamente cudl es su situacion politica, de representacion politica,
por ejemplo.

Dominique
Gay-Sylvestre.

Profesora de espaitol
¢ investigadora de te-
mas femeninos en
América Latina en la
Universidad de Li-
moges-Francia. (Esta
entrevista fue realiza-
da como una primera
aproximacion, que se
espiraba continuar
una vez que esta pro-
fesora nos visitara en
Venezuela, pero la
nueva entrevista no
pudo realizarse por
inconvenientes de
tipo personal, sélo
atribuibles al entre-
vistador)

[Luego de hacer de una semblanza de su experiencia como investi-
gadora del tema educativo en Cuba y sus proyectos para continuar el
trabajo en Venezuela, hace las siguientes precisiones respecto a los
interrogantes planteados]:

(...) La inclusi6n de temas asociados a Mujer y Educacion no sélo es
importante sino que es una iniciativa que bien vale la pena respaldar.

(...) La maestra latinoamericana es victima del machismo imperante
en la region, de modo que iniciativas como ésta pueden ayudar a
compensar esa situacién de postracion.

(...) Los maestros y maestras deben ser personas cultas y quién pue-
de serlo hoy si carece de informacién respecto a los nuevos horizon-
tes que supone la perspectiva de género para el desarrollo de la cul-
tura actual. Las siguientes &reas temadticas deberian estar presentes
en esta iniciativa: Los problemas derivados del machismo imperante,
la perspectiva de género, la violencia doméstica y contra la mujer, la
homosexualidad, las vidas de mujeres docentes ejemplares, iniciati-
vas educativas capitaneadas por mujeres.

Las siguientes entradas deberian incluirse en la DLAE: perspectiva
de género, machismo, educacion sexual, castigo corporal, violencia
del hombre contra la mujer, homosexualidad, violencia doméstica,
sexismo, hembrismo, androcentrismo, mujer, ética en la educacion,
feminismo, tipos de feminismo, tipos de machismo, cultura de la po-
breza.

Como bien podra apreciar el lector, las respuestas aportadas por las en-
trevistadas reflejan en si mismas una visién muy amplia del problema que
estamos trabajando, que result6 en una aproximacién sumamente Gtil para
trabajar la definicion del espacio de significado que buscamos en la presente
observacién. Cuestion que esperamos reflejar con cierta nitidez, tanto en la
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fijacion del lugar seméntico que vislumbramos, como en el listado que defi-
nitivamente orientar la escritura de entradas definitivas para el DLAE.

También debe resaltarse que las respuestas dadas por las entrevistadas
son de mucha utilidad para el ordenamiento de los resultados de los cuestio-
narios que siguen.

Resultados de la aplicacién de los instrumentos de observacién.

Cuestionarios:

Utilizando la operacionalizacion de las variables ya expuestas y los re-
sultados de las tres entrevistas realizadas, se disefio un cuestionario para ser
administrado aleatoriamente y en vivo, cara a cara. Paralelamente, se admi-
nistré por intermedio del correo electronico una lista que previamente cons-
truimos de personas e instituciones preocupadas y ocupadas en el tema. Am-
bos instrumentos de consulta se exponen final del texto.

Resultados.

Hecha la prueba piloto correspondiente, con una muestra aleatoria de
cinco docentes/investigadores de la Escuela de Educacién con experiencia en
el tema, no se encontraron necesidades importantes de modificacién, razén
por la cual sus resultados se incluyen en la contabilidad definitiva de los
resultados de la aplicacion de los instrumentos:

Muestra lograda (Instrumentos contestados a satisfaccién):

Por intermedio de correo electrénico 25 (20 vinculados a la universidad
y los restantes a movimientos sociales)

En vivo 15 (8 docentes de universidad y el resto alumnos, también uni-
versitarios)

Total: 40 (30 mujeres y 10 hombres)

Este numero total se convierte en N a los efectos de contabilizar el por-
centaje de respuestas para cada opcién.

Pais:
Venezuela: 19 (13 de Caracas, el resto del interior)

Otros paises de Latinoamérica: 13 (4 de Colombia, 2 Peru, 2 Argentina, 2
Cuba, 1 México, 1 Bolivia, 1 Chile)
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Europa: 6 (4 Espaiia, 1 Francia y otro de Alemania)
Norteamérica 2 (1 Canada, otro de USA)
Total: 40

Tendencias mds gruesas apreciadas en las respuestas:

1. ;Estima que valga la pena incluir en el Diccionario Latinoamericano de
Educacion-DLAE un nucleo temdtico asociado al tema de la Mujer y la

Educacion?
n %
(N =42)
Si 30| 71
Muy importante 05| 12
Imprescindible 04| 9
Altamente prioritario 03
No tiene porque incluirse. 02 5

Tendencias: Se reconoce ampliamente la necesidad del tema para el DLAE.
Se recibieron s6lo dos respuestas por Internet que desestimaban el tema, que
fueron retiradas de N por no aportar informacion adicional mas alla de argu-
mentar que el tema no tiene relevancia o puede constituir en si mismo una
discriminacién para con la mujer, por hacer una diferenciacion de sexo exce-
siva. Es decir, las dos respuestas recibidas negativamente sélo se referian a la
primera pregunta y teniamos el criterio de trabajar solo con aquellos instru-
mentos que incluian cuatro respuestas. De modo que en adelante N sera igual
a 40.

2. De ser asi, jpodria expresar algunas razones que lo justifiquen?

n %
(N =40)
Dignificar la participacién social y educativa de la mujer. 32 80
Promover la valoraci6n social de la mujer. 27| 68
Ampliar los espacios de reflexion sobre la mujer. 27| 68
Para compensar la discriminaciones que todavia subsisten en la escuela. 24 | 60
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Es un tema de mucha relevancia y actualidad. 23 | 58

Debido a la importancia de la mujer como grupo social. 20 | 50

Los temas asociados a mujer y educacién tienen una presencia cada vez
mas destacada en la comunidad internacional y en la académica en particular. {19 | 48

Debido a la importancia de la mujer como responsable de la crianza

en ¢l hogar. 16 | 40
Por la presencia creciente de la mujer en la docencia y la escolaridad. 131 33
Necesidad de divulgar los diferentes roles protagdénicos que hoy desempefia
la mujer. 11§ 28
Para ampliar el conocimiento sobre la mujer. 10 | 25
Destacar el rol primordial de la mujer en la educacién y formacién de
las nuevas generaciones. 8| 22
La trascendencia social de la educacion de la mujer. Porque mujer
y educacién es un tema clave para comprender la escuela contemporanea. 71 18
Otras. 12 | 30

Tendencias: A manera de apretada sintesis sumaria y de acuerdo con las
tendencias de respuesta interpretadas al procesar los instrumentos recolecta-
dos, se aprecia una marcada tendencia a considerar que se justifica la inclu-
sién del tema en el DLAE, por su valor para dignificar y reivindicar el rol que
tiene la mujer en la sociedad actual y en la educacioén escolar en particular.
De igual modo, debe incluirse, porque permite alentar y perfeccionar, la par-
ticipacion crecientemente destacada en la educacion formal e informal de las
nuevas generaciones.

3. ¢Cudles considera Ud. que podrian ser las posibles dreas de contenido
que convendria incorporar al DLAE en esta temdtica?

n %

(N =40)

Roles (espacio alcanzado y desempeiio)de la mujer en educacion. Participacién | 34| 85
de la mujer como educadora en el sistema escolar. Participacién como alumna.
La feminizacién del oficio docente. Vidas ejemplares de mujeres educadoras.
La mujer como actor principal en la vida de las escuelas. Las l6gicas
androcéntricas y la educaci6n. La coeducacion.

La perspectiva de género para visualizar los problemas de conocimiento y ac- | 30| 75
ci6n asociados al funcionamiento de la escuela y las sociedades. Investigacién
de género. Género y su investigacion. Las relaciones de poder entre los géne-
ros. Relacion hombre mujer. Lo femenino y masculino. La nueva feminidad. El
androcentrismo. La subjetividad, feminidad y masculinidad
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Participacion de la mujer como personal administrativo y gerencial de las es- | 28 | 70
cuelas.

La mujer en el hogar como responsable de la crianza de los nifios y formadora | 4g | 7¢
de los jovenes. Eje-del desenvolvimiento de la familia.

La participacion de la mujer en el mundo de la economia de las sociedades. 26| 65
Mujer y politica. Mujer y pobreza. Politicas publicas y mujer. Lo politicamen-
te adecuado (Political correctness). Mujer y ciudadania. La vida cotidiana y la
mujer. La mujer en los medios de comunicacién. La mujer en Internet.

Rol de la mujer en el mundo académico y de la ciencia en general. La mujer | 20 | 50
universitaria.

La perspectiva feminista. Las posibilidades del conflicto de intereses de origen 20 | 50
sexual. La feminidad. Investigacion feminista. El feminismo y su investiga-
cion. El sindicalismo feminista. Luchas sociales y politicas de la mujer. Discri-
minacién, exclusion y violencia social, debido a raza, edad, sexo, condicién
social y origen nacional.

Papel de la mujer en la historia. La mujer como pilar de la sociedad. Discrimi- | 19 | 48
nacién histérica de la mujer. Mujer y religion. Mujer en la historia latinoame-
ricana.

El machismo, los machismos (del hombre y de la mujer). Modos de combatir- 16 |40
los. Violencia social, doméstica y relaciones de género.

Mujer y salud publica e individual. 12 | 30
Mujer, cultura y ciudadania. Mujer y religion. 11 {28
Papel emancipatorio del género y el feminismo. 10 | 25
Otras. 923

Tendencias: Al visualizar las respuestas dadas a esta pregunta, nos hizo falta
una hipétesis de trabajo que nos orientara en el complejo tematico que las
respuestas sugieren. El trabajo hubiese sido mas facil y sus resultados hubie-
sen sido mas finos y expresivos. Lamentablemente, nuestra falta de periciay
experiencia en la tematica, impidieron un analisis mas acabado de las res-
puestas y una organizacion mas eficiente que la presentada en la tabla. Sin
embargo, las respuestas obtenidas permiten compensarlo en buena medida, y
nos hace pensar que tenemos en la mano un conjunto de nicleos tematicos
posibles para el DLAE, que atrapan el espiritu, sentido y situacién de la dis-
cusion que se levanta en torno al tema de la mujer y la educacién en nuestras
sociedades. Por supuesto, en eso tuvo un papel importante las respuestas lo-
gradas en las entrevistas hechas a expertos en el tema, segiin se refleja en los
resultados reportados en la tabla correspondiente.
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Las frecuencias de respuesta, también son en extremo elocuentes respec-
to a la jerarquia que se le puede asignar a cada uno de los niicleos tematicos
compuestos por nosotros, por muy dispersas que puedan haber sido. Lo im-
portante es que ya tenemos un organizador til para el ordenamiento del es-
fuerzo que significa escribir una muestra representativa de entradas para que
el DLAE refleje, mas o menos, eficientemente esta area tematica.

4. Mencione los términos y conceptos asociados al tema de la Mujer que
deberia incluir el DLAE para cumplir su cometido.

Lista ordenada alfabéticamente de las entradas para el DLAE sugeridas
por las personas consultadas:

Aborto.

Abusos sexuales.

Acoso sexual.

Alumna.
Androcentrismo en la
educacion.
Androcentrismo.
Antimilitarismo.
Autoestima y crecimiento
personal.

Ciudadania y mujer.
Coeducacion.

Crianza.

Cultura y mujer.
Democracia y mujer.
Derecho a decidir.
Derechos de las mujeres.
Discriminacion, tipos.
Ecologia y feminismo.
Educacion en el hogar.
Educacion sexual.

El cuerpo femenino.
Emancipacion y mujer.
Enfermedades transmitidas
sexualmente.

Estado y Mujer.
Exclusion social.

Femineidad (nueva y vieja).

Feminismo y femismos.
Fundamentalismo y mujer.
Género como perspectiva,
mirar la escuela y la
educacion

Género y escuela.
Género y poder.

Género y sociedad.
Gobierno y Mujer.
Historia del feminismo.
Hombres profeministas.
Hombres y mujeres.
Ideologia y mujer.
Igualdad y equidad,
igualitarismos y
equitativismos.
Integrismo y mujer.
Investigacion en género.
Investigacién feminista.
La feminizaci6n del oficio
docente.

Legislacion y mujer.
Lenguaje feminista.
Lenguaje sexista.
Lesbianismo.

Lucha contra el machismo.

Luchas de la mujer por la
igualdad y equidad.
Luchas feministas.
Machismo de la mujer.
Machismo del hombre.
Machismo.
Masculinidad. (nueva y
vieja)

Marginacion social.
Migracién y mujer.
Movimientos sociales
femeninos.

Mujer académica.

Mujer burdcrata en el sistema
educativo. '

Mujer de la ciudad. Mujer del
campo.

Mujer en Internet.

Muyjer en la escuela. Escolari-
dad y mujer.

Mujer en la propaganda y la
publicidad.

Mujer en los libros religiosos.
Mujer en los medios de
comunicacion masiva.

Mujer gerente en la educacion.
Mujer universitaria.

Mujer y accién politica.
Mujer y ciudadania.

Mujer y discapacidad.

Mujer y Economia.

Mujer y educacién de los nifios
en el hogar.

Mujer y educacién.

Mujer y enfermedad.

Mujer y familia en
Latinoamérica.

Mujer y familia.

Mujer y literatura.

Mujer y Politica.

Mujer y trabajo.

Mujer, eficiencia y eficacia.
Mujeres campesinas.

Mujeres comunistas.

Mujeres de la ciudad.
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Mujeres educadoras, Mujeres Relaciones de género. Maltrato sicolégico hacia la
maestras. Religién y mujer. mujer.

Mujeres indigenas. Religiones y mujer. Mujer y desarrollo.
Mujeres indigenas. Salud publica y mujer. Mujer y desempefio en la
Mujeres inmigrantes. Salud sexual. escuela.

Muyjeres libertarias. Sexo y conflicto social. Mujer e historia académica.
Mujeres profesionales. Sexocentrismo. Légicas androgénicas y la
Mujeres socialcristianas. Sindicalismo feminista. educacion.

Mujeres socialdemdcratas. Trabajo femenino. Género y diferencia.
Mujeres socialistas. Vida cotidiana y mujer. Mujer de gobierno.
Organizaciones femeninas.  Violencia contra la mujer, Mujer intelectual.

Paridad, compensacion, tipos. Mujer, educacién y niiiez.
accién afirmativa. Violencia doméstica. Educadora.
Participacipacion de la mujer Violencia social. Mujer del hogar.

en la educacion. Ambito privado. Mujer liberada.

Paz y pacifismo. Ambito publico. Mujer facil.

Poblacion, desarrollo y mujer. Hogar Liderazgo femenino.
Political Correctness/ Crecimiento personal de la Historiografia femenina.
Lenguaje politico y mujer. mujer.

Politicas publicas y mujer. Mujer y sociedad civil.

Tendencias: Se ordena alfabéticamente y se omite la frecuencia porque se
buscaba tinicamente pulsar la opinién de los consultados para determinar
entradas posibles, desestimando la importancia de cada una de ellas. Nos
interesa Gnicamente la lista ordenada alfabéticamente para luego utilizarla
en las conclusiones para producir otra, ordenada por niicleo tematico.

Hay que aclarar, ademas, que la acepcion de términos y conceptos que se
utiliza en la pregunta tiene mas que ver con el interés de pulsar incisivamente
la opinidn respecto a los aspectos que deberia cubrir el DLAE, mas que a
disquisiciones semanticas respecto a su significado diferencial. Lo que inte-
resa es saber cuales entradas/voces deberian estar presente prioritariamente,
unicamente.

Tenemos una lista de entradas por escribir o buscar en la experticia rela-
cionada con este trabajo, que nos permitiran dosificar y orientar el esfuerzo
para crear, al menos, una muestra representativa de ella.

Sintesis y resultados principales del proceso de produccion
de un Indice dedicado al tema de Mujer y Educacién
para el Diccionario Latinoamericano de Educacién

Tal como se ha expresado, ésta es la segunda fase de un trabajo orientado a
construir un indice sobre el tema de la Mujer y la Educacién en el Dicciona-
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rio Latinoamericano de Educacién, DLAE. En un primer aporte, ya publica-
do, se inicid el proceso de construccion de dicho indice, que ordenara y orien-
tara el conjunto de contenidos referidos al tema.

En ese primer informe, se partié de dos ideas motoras: irrumpir en una
practica pedagogica, desfasada de la realidad, -realidad ademas, muy enri-
quecedora- no consona con los tiempos de cambios en todos los campos y
muy especialmente en las ciencias y la tecnologia. Por ello, se impone una
nueva forma de reflexion sobre la pedagogia, que tome en cuenta esta etapa
de globalizacién con cambios y rapidos incrementos de saberes, dentro de
una profunda desigualdad. Una segunda idea se relaciona con la necesidad de
acortar las distancias y propiciar el dialogo directo entre los que producen el
conocimiento desde la academia y los docentes que 1o hacen en su practica
en la educacion real, con sus aportes criticos fundamentales para la revalori-
zacion de las experiencias que éstos acumulan en toda la region. Los acadé-
micos deben poner a la disposicién de esos docentes informacion que les
permita luchar contra rutinas empobrecedoras y enfrentar e interpretar los
cambios de conocimiento e informacion. Es el camino seguro hacia una prac-
tica educativa transformadora, entendida como un problema de significacio-
nes, hacia una educacion de calidad.

Continuando con el suefio, con la utopia de una América Latina integra-
da, se ha presentado el DLAE como un proyecto editorial que debe contribuir
a la formacién y desempefio de los docentes de toda la region usando los
recursos que la evolucion tecnologica permite en la actualidad. También es
un Proyecto de Investigacion/accion Académica. El DLAE busca animar el
trabajo colectivo de los interesados en el tema educativo y poner a la dispo-
sicion de los educadores una fuente de informacion que les permita acceder
a una imagen mds o menos ordenada de la realidad educativa de América
Latina. De esta manera, la Universidad cumple el importante rol integracionista
que le corresponde, contribuyendo alas reflexiones exégenas y endogenas de
los docentes, sobre la problematica propia de cada region.

Lo expuesto hasta aqui, es una sintesis de los contenidos correspondien-
tes al primer informe. En la continuacion de la construccién de un Indice
referido a Mujer y Educacién, se realiza una observacion exploratoria que
permitié recoger el pensar de una muestra de personas a las que se les atribu-
ye la cualidad de conocedores del campo investigado. Se definieron cuatro
estadios de contacto y sus instrumentos correspondientes: a) Una
operacionalizacion de variables, para determinar la frecuencia y aparicion-
desaparicion de posibles temas utiles para el DLAE. b) Entrevistas a tres
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académicas especialistas, cuyos aportes fueron fundamentales para organizar
el resto del estudio. c) Sondeo a un total de 40 personas. El analisis indico
que es necesario un nicleo tematico de Mujer y Educacion en el DLAE; se
Justificé ampliamente las razones de su afirmacion, y se realizé un profuso
aporte de ideas para el contenido, que ordenadas alfabéticamente, producen a
su vez nucleos teméaticos que se tomaran como areas prioritarias para la pro-
duccidn de entradas al Diccionario.

Con este informe correspondiente a la segunda fase se ofrece una visién
general del estado actual de esta importante investigacion, referida a la cons-
truccion del Indice sobre el tema de Mujer y Educacién, para el Diccionario
Latinoamericano de Educacion, que lleva a cabo la Escuela de Educacion de
la Universidad Central de Venezuela. Veamos su resultado principal:

Nicleos tematicos y entradas para ser utilizados
como orientadores de la practica de escritura
del contenido referido a Mujer y Educacién en el DLAE

Roles (espacio alcanzado y desempefio) de la mujer en educacion. Participa-
cion de la mujer como educadora en el sistema escolar. Participacién como
alumna. La feminizacion del oficio docente. Vidas ejemplares de mujeres edu-
cadoras. La mujer como actor principal en la vida de las escuelas. Las l6gi-
cas androcéntricas y la educacion. La coeducacion:

Alumna. Mujer y desempeiio en la escuela.
Androcentrismo en la educacion. Mujer y educacién.

Coeducacién. Mujer, educacion y nifiez.

Educadora. Mujeres educadoras, Mujeres maestras.
Feminizacién del oficio docente Mujeres profesionales.

Logicas androgénicas y la educacién. Participacion de la mujer en la educacion.
Mujer e historia académica. Socializacion, educacién y mujer.

Mujer en la escuela. Escolaridad y mujer.

La perspectiva de género para visualizar los problemas de conocimiento y
accion asociados al funcionamiento de la escuela y las sociedades. Investi-
gacion de género. Género y su investigacion. Las relaciones de poder entre
los géneros. Relacion hombre mujer. Lo femenino y masculino. La nueva fe-
minidad. El androcentrismo. La subjetividad, femineidad y masculinidad

Género como perspectiva, Investigacion en género.
mirar la escuela y la educacidn. Investigacion de género.
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Género y poder. Género y sociedad.
Hombres y mujeres. Género y escuela.
Androcentrismo. Género y diferencia.

Participacion de la mujer como personal administrativo y gerencial de las
escuelas. Mujer como administradora en las escuelas: |

Mujer burdcrata en el sistema educativo. |
Mujer gerente en la educacion. ]
Mujer, eficiencia y eficacia.

La mujer en el hogar como responsable de la crianza de los nifios y formadora ‘
de los jovenes. Eje del desenvolvimiento de la familia: ]

Crianza. Mujer y educacién de los nifios en el hogar.
Educacion en el hogar. Mujer y familia en Latinoamérica.
Hogar.

La participacion de la mujer en el mundo de la economia de las sociedades.
Mujer y politica. Mujer y pobreza. Politicas publicas y mujer. Lo politica-
mente adecuado (Politica correcta). Mujer y ciudadania. Lavida cotidianay
la mujer. La mujer en los medios de comunicacion. La mujer en el internet.
Rol de la mujer en el mundo académico y de la ciencia en general. La mujer
universitaria.

Mujer y Economia. Poblacidn, desarrollo y mujer.
Mujer y Politica. Lesbianismo.

Mujer y accién politica. Mujeres libertarias.

Politicas publicas y mujer. Mujeres comunistas.

Political Correctness/ Lenguaje politico y Mujeres socialistas.

mujer. Mujeres socialdemdcratas.

Mujer y ciudadania. Mujeres socialcristianas.

Vida cotidiana y mujer. Mujeres inmigrantes.

Mujer en los medios de comunicaci6n Movimientos sociales femeninos.
masiva. Mujer y trabajo.

Mujer en el internet. Paz y pacifismo.

Mujer académica. Antimilitarismo.

Mujer universitaria. I?emocracia y mujer.

Legislacién y mujer. Ambito privado.

Estado y Mujer. Ambito pablico.

Gobierno y Mujer. Crecimiento personal de la mujer.
Organizaciones femeninas. Mujer y sociedad civil.

Trabajo femenino. Mujer y desarrollo.

Mujer y familia. Mujer de gobierno. !
Derechos de las mujeres. Mujer intelectual.
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La perspectiva feminista. Las posibilidades del conflicto de intereses de ori-
gen sexual. La feminidad. Investigacion feminista. El feminismo y su investi-
gacion. El sindicalismo feminista. Luchas sociales y politicas de la myjer.
Discriminacion, exclusion y violencia social, debido a raza, edad, sexo, con-
dicion social y origen nacional: '

Acoso sexual. Maltrato sicologico hacia la mujer.
Discriminacion, tipos. Masculinidad. (nueva y vieja)
Ecologia y feminismo. Marginacion social.

Exclusion social. Mujer del hogar.

Feminidad (nueva y vieja). Mujer facil.

Feminismo y femismos. Mujer liberada.

Historia del feminismo. Sexo y conflicto social.
Histroriografia femenina. Sexocentrismo.

Hombres profeministas. Sindicalismo feminista.
Investigacion feminista. Violencia contra la mujer, tipos.
Lenguaje feminista. Violencia doméstica.

Liderazgo femenino. Violencia social.

Luchas feministas.

El machismo, los machismos (del hombre y de la mujer). Modos de combatir-
los:

Relaciones de géncro.

Machismo. Lucha contra el machismo.

Machismo del hombre.
Machismo de la mujer.

Mujer y salud publica e individual:

Mujer y enfermedad. Abusos sexuales.

Acoso sexual.

Autoestima y crecimiento personal.
Derecho a decidir.

El cuerpo femenino.

Mujer y discapacidad.

Salud sexual.

Educaci6n sexual.

Salud pablica y mujer.

Enfermedades transmitidas sexualmente.
Aborto.

Mujer, cultura y ciudadania. Mujer y religion:

Ideologia y mujer. Religién y mujer.

Cultura y mujer. Religiones y mujer.
Ciudadania y mujer. Mujer en los libros religiosos.
Mujer de la ciudad. Mujer del campo. Integrismo y mujer.
Migraci6én y mujer. Fundamentalismo y mujer.
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Mujeres indigenas. Mujer y literatura.
Mujeres campesinas. Lenguaje sexista.
Mujeres de la ciudad. Mujer en la propaganda y la publicidad.

Papel emancipatorio de la perspectiva de género y el feminismo:

Emancipacién y mujer.

Igualdad y equidad, igualitarismos y equitativismos.
Luchas de la mujer por la igualdad y equidad.
Paridad, compensacion, accion afirmativa.
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ALGUNOS CONTENIDOS FISIOGRAFICOS
Y BIOGEOGRAFICOS PARA DESARROLLAR
TEMAS DE EDUCACION AMBIENTAL EN VENEZUELA

Sergio Foghin P.
UPEL. Instituto Pedagégico de Caracas

RESUMEN

A partir de algunas consideraciones éticas, se discute la conveniencia de introducir
temas de educacién ambiental acordes con las realidades regionales venezolanas. Se
proponen temas no tradicionales, tales como lo riesgos geoldgicos y meteorolégicos,
a la vez que problemas como el escorpionismo y el ofidismo.

Palabras claves: Venezuela, educacién ambiental - riesgos geolégicos — riesgos me-
teorolégicos — escorpionismo, ofidismo.

ABSTRACT

Starting from some etical considerations, in this paper it is discussed the convenience
to include some specific environmental education topics, according to the regional
Venezuelan geographical and ecological issues. Non-traditional problems as geological
and meteorological risks, as well as poisonous snakes and scorpions accidents are
proposed and discussed in short.

Key words: Venezuela — environmental education — scorpions and poisonous snakes
accidents.
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Laética se ha preguntado siempre por las relaciones del ser humano con los
demas hombres y mujeres, y por las relaciones del ser humano con la socie-
dad y las instituciones, con el fin de fundamentar, justificar y regular estas
relaciones. Sin embargo, la pregunta ausente en el planteamiento ético tradi-
cional ha sido aquella inherente a las relaciones del ser humano con el medio
ambiente (Sosa, 1997).

Para el logro de algunos de los principales valores de los cuales se ocupa
la ética, tales como la felicidad y la justicia, la filosofia moral debe contem-
plar los aspectos relacionados con el medio ambiente, entendido no s6lo como
el medio fisico-natural, sino, con una visién holistica, el medio fisico-natural
humanizado, es decir, el medio transformado por la ocupacion y organiza-
cién del espacio por las sociedades.

Como quiera que esa ocupacion y organizacion del espacio dependen, en
gran medida, de los niveles de desarrollo socio-econémico alcanzados por
las distintas sociedades, es posible plantearse la necesidad de diferentes enfo-
ques de la educacion ambiental, adaptados a los problemas especificos que se
desprenden de los modelos de desarrollo adoptados y, como ha sido apunta-
do, del nivel de desarrollo alcanzado por los sistemas socio-econdmicos de
cada pais.

A partir de lo anterior, se comprende la dificultad de admitir la acepta-
cion a priori de las recomendaciones generales emanadas de los organismos
internacionales y de las conferencias especializadas en materia ambiental,
como los tnicos principios rectores de lo que debe ser la educacion ambiental
en los sistemas educativos, formales e informales, de los distintos paises.

En otros términos, desde el punto de vista moral, parece al menos admi-
sible la idea de que para los paises industrializados, que han alcanzado los
mayores niveles de desarrollo socio-econémico, es necesaria la adopcion de
una €tica ecolégica fundada en la solidaridad y en la concepcién de la tierra
como un espacio vital de todos los seres, que han de compartir y disfrutar sus
bienes. Decimos necesaria adopcion, partiendo del hecho innegable de que
son estos los que poseen la tecnologia capaz de degradar el medio ambiente a
escala global.
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Por otro lado, sostenemos que los paises en via de desarrollo deben asu-
mir, adaptada a sus condiciones y necesidades particulares, una ética ambien-
tal mas antropocéntrica, mas utilitarista, sin llegar a permisividades nocivas
para el medio ambiente, pero que les permita el desarrollo de una educacion
ambiental practica, dirigida a resolver los problemas ambientales mas apre-
miantes y a mitigar sus efectos: “...el medio ambiente es ante todo una cues-
tion de oportunidad y de particularidad local y la educacién ambiental debe
tener una relacion estrecha con la actualidad y la realidad vivida.” (MOPT,
1991, p. 16).

De este modo, se hace necesaria una revision de la direccion y sentido de
la educacién en general y de la educacién ambiental en particular, lo que
supone, desde luego una revision de la jerarquia de preferencias; preferencias
que son, como lo indica Sosa (1997) morales; de tal manera que la reflexion
ética sobre la educacién ambiental, como sobre cualquier actividad humana,
ha de implicar preguntas acerca de los fines de esta actividad: el “;para qué?”
y el “;para quién?” resultan, entonces, insoslayables a la hora de delinear las
estrategias mas adecuadas en un programa de educacion ambiental.

A partir de estas reflexiones, creemos que para nuestros paises, no parece
lo mas conveniente la adopcién de programas de educacién ambiental pre-
concebidos, a partir de lineamientos generales que enfatizan en los proble-
mas ambientales globales tales como el efecto invernadero, €l deterioro de la
capa de ozono estratosférico, las lluvias acidas y la pérdida de biodiversidad,
entre los mas conocidos y, lamentablemente, trillados.

No se quiere decir con esto, que los anteriores problemas deban ser igno-
rados en los diferentes programas de estudio, en particular en aquellos que
por su naturaleza facilitan una reordenacion y articulacion con diferentes dis-
ciplinas y experiencias educativas (ciencias naturales, ciencias sociales, arte,
letras) (UNESCO, 1977) que permiten, sin crear nuevas asignaturas, introdu-
cir como eje transversal la educacion ambiental.

Cabe sefialar que los grandes problemas ambientales globales, aunque
en forma superficial, son tratados con frecuencia por los medios de comuni-
cacién, por lo cual la mayor parte de la poblacion alfabetizada tiene acceso a
una informacién razonablemente adecuada acerca de ellos. El problema es-
triba mas bien en el hecho de que la educacién formal tiende a transmitir,
desde los primeros niveles escolares, conocimientos teéricos que no guardan
mayor relacion con la calidad de vida.

Es éticamente incuestionable que la educacion ambiental, como fin ulti-
mo, mas que a proporcionar conocimiertos debe propender a la generacion
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de actitudes; sin embargo, cabe preguntarse ;qué actitudes puede desarrollar
hacia el problema del calentamiento global, un alumno o alumna de educa-
cion primaria, cuando no tiene suficiente informacién y por lo tanto concien-
cia, de lo pernicioso que es transcurrir buena parte de su vida en un aula mal
ventilada, al margen de una avenida donde se exceden con frecuencia los
niveles permisibles de contaminacion atmosférica?

O bien ;qué actitud puede demandarse a un estudiante de educacion me-
dia, acerca del peligro que supone para muchas ciudades del mundo el pro-
blema del ascenso del nivel medio del mar por efecto del calentamiento glo-
bal, cuando no tiene informacién y, consecuentemente, tampoco conciencia,
de los riesgos que corre su propia vida por tener su vivienda en el insalubre
lecho de un curso de agua urbano, sujeto ademas a crecidas durante la esta-
cion lluviosa?

Y todavia ;qué actitud puede esperarse de unos nifios y nifias, hacia el
problema de la destruccién de las grandes areas boscosas ecuatoriales, cuan-
do tienen poca o ninguna informacion, y por ende tampoco mayor sensibili-
dad, respecto al hecho de que viven en ciudades donde la superficie de areas
verdes por habitante se cuentan entre las mas bajas del mundo? O cuando
asisten, como mudos testigos, junto con sus padres, maestros y representan-
tes vecinales, municipales y estatales, a la invasion, por parte de los intereses
econdmicos mas poderosos, de zonas protectoras, reservas hidraulicas y otras
areas bajo régimen especial que rodean sus ciudades.

Cabe, en este sentido, preguntarse si es moralmente aceptable que en
nuestros paises se permita y, en no pocos casos, hasta se incentive, la ocupa-
cién de sectores urbanos sujetos a peligros de inundaciones y deslizamientos;
la construccién de viviendas en regiones sismicas, sin las medidas y previsio-
nes adecuadas; el desplazamiento de grandes masas de poblacién en zonas y
en épocas de alto riesgo meteoroldgico, sin la debida informacién y apropia-
dos planes de contingencia; los asentamientos rurales y el desarrollo de labo-
res agricolas en regiones con altos indices de enfermedades tropicales como
el dengue, el paludismo, la leishmaniasis, entre otras, y de flagelos tales como
el ofidismo y el escorpionismo, sin campafias de informacién para la pobla-
cion, ni cursos especificos para médicos, paramédicos, personal docente,
militares, etc.; sin la debida dotacion de los hospitales y dispensarios de sa-
lud, que les permita enfrentar eficientemente todos estos potenciales riesgos;
sin la debida organizacion para elaborar las estadisticas necesarias acerca de
tales problemas, con el fin de realizar diagndsticos que permitan enfrentarlos
y mitigar su impacto sobre la poblacion.
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Con base en las anteriores consideraciones y con el objetivo de contri-
buir con algunas ideas para desarrollar temas de educaciéon ambiental en las
diferentes asignaturas que integran los planes de estudio del sistema escolar
venezolano, tales como geografia, historia, biologia, fisica, quimica, lengua
y literatura, y ciencias de la tierra, entre otras, en las siguientes lineas se
comentan algunos problemas que tienen o pueden tener un alto impacto so-
bre la salud individual y colectiva de la poblacion venezolana, algunos de los
cuales son, en el mejor de los casos, objeto de un tratamiento tedrico en cier-
tas materias y, los mas de ellos, absolutamente omitidos a traves de todos los
planes de estudio de nuestro sistema educativo.

Riesgos geolégicos

El territorio venezolano, debido a su configuracion e historia geologicas pre-
senta regiones con elevado riesgo sismico. En efecto, tanto la Cordillera de
Mérida, como la Cordillera de la Costa, ambas producto de la orogénesis de
finales del Terciario, se encuentran afectadas por grandes sistemas de fallas
geologicas activas. En la primera unidad orografica el principal sistema de
fracturas geoldgicas esté representado por la Falla de Bocond y por la Falla
de Quibor-El Tocuyo, mientras que en el segundo eje orografico resaltan por
su extension geografica y actividad tectdnica los sistemas de fallas de Cara-
cas o de El Avila, y de El Caribe o de Caraballeda, en el centro del pais, y de
El Pilar, en la region nor-oriental de Venezuela.

En este gran arco montafioso, se asientan, desde la época colonial, los
principales centros urbanos del pais, representados por las ciudades de San
Cristobal, Mérida, Valera y Barquisimeto en la region andina, asi como Va-
lencia, Maracay, La Victoria, Caracas, Barcelona-Puerto La Cruz y Cumana
en la Cordillera de La Costa.

En consecuencia, esta vasta porcion del territorio venezolano presenta
una alta sismicidad (MEM, 1984) la cual ha generado multiples eventos des-
de tiempos de la conquista y colonizacion, destacandose por su significacion
histdrica, asi como por lo cuantioso de los dafios producidos y por el nimero
de victimas, los terremotos de Caracas de 1812 y 1967.

Adicionalmente, las elevadas pendientes topograficas y la friabilidad de
las rocas sobre las que se asientan algunos de los sectores mas densamente
poblados de estas urbes, incrementan los riesgos debidos a los grandes movi-
mientos de masas, que han cobrado hasta el presente numerosas victimas,
sobre todo entre los grupos sociales de menores recursos.
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Las actividades practicas con mapas topografico-geologicos, fotografias
aéreas, estadisticas de poblacion y trabajos de campo, pueden resultar herra-
mientas valiosas para informar y sensibilizar a los estudiantes acerca de este
tipo de riesgos. De igual modo, el disefio de cursos y talleres dirigidos a
informar sobre la conducta a seguir antes, durante y después de un evento
sismico, deberian ser de obligatoria inclusion en todos los niveles del sistema
escolar.

Riesgos meteoroldgicos.

La afirmacién de que el territorio venezolano se encuentra fuera de la ruta de
los huracanes (Vila, 1960) ha sido tomada quiza demasiado al pie de la letra.
En efecto, desde los tiempos coloniales, perturbaciones atmosféricas tropica-
les de diferente categoria han afectado distintas regiones y localidades vene-
zolanas. Entre las mas notables, debido al impacto producido, pueden citarse
la tormenta tropical que asol¢ los estados nororientales en 1933, el huracéan
“David”, que afect6 severamente la Isla de Aves en 1979 y la tormenta tropi-
cal “Bret” que produjo graves dafios materiales y centenares de victimas en
Caracas y sus alrededores en 1993.

La importancia del estudio de las caracteristicas de este tipo de perturba-
ciones atmosféricas tropicales en el territorio venezolano, asi como de la di-
vulgacion de informacién apropiada entre la poblacién en general y los esco-
lares de los diferentes niveles en particular, cobra relieve cuando se considera
la dindmica caracteristica de los meses de julio y agosto, que lleva a decenas
de miles de personas a trasladarse hacia los principales centros vacacionales
del litoral oriental venezolano, en plena temporada de huracanes.

En la actualidad, los programas informativos y de prevencion, asi como
los planes de contingencia, son en relacién con estos fenomenos naturales,
inexistentes.

Por otro lado, aunque en la mayor parte del territorio venezolano la tem-
porada lluviosa, o “invierno” comprende los meses de mayo a noviembre,
fenémenos meteoroldgicos de origen extratropical, como frentes frios y
vaguadas, han afectado, ocasionalmente, las regiones septentrionales vene-
zolanas durante los meses de diciembre a marzo, considerada la temporada
seca o “verano” y han generado precipitaciones excepcionales, con conse-
cuencias de caracter catastréfico para las poblaciones afectadas, tal como
ocurrio en el Litoral Central en enero de 1742, diciembre de 1796, febrero de
1798 (Rohl, 1949), febrero de 1951 (Goldbrunner, 1958) y en diciembre de
1999 (Foghin, 2000), por citar s6lo los casos mas dramaticos.
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Es tal el grado de desprevencion en lo concerniente a estos fenémenos,
que el sistema de alerta contra inundaciones de la Direccién de
Hidrometeorologia del Ministerio del Ambiente, contempla la insercion de
las fotografias de los satélites meteorologicos en Internet, sélo durante los
meses de la “temporada de lluvias”. En lo concerniente a los regimenes
pluviométricos del territorio venezolano, con frecuencia los medios de co-
municacion contribuyen a difundir concepciones rayanas con el disparate; en
efecto, no es raro leer en los periddicos expresiones como “El periodo oficial
de lluvias...” (Garnica, 2000).

La inexistencia de una red de observacion hidrometeoroléogica que per-
mita una alerta temprana contra inundaciones, en nuestras principales urbes,
constituye otra muestra de la poca o nula importancia que se concede a estos
problemas.

Cabe sefialarse, igualmente, que el abandono de muchas estaciones
hidrometeoroldgicas en todo el territorio nacional, afecta gravemente la con-
tinuidad de las series de registros que constituyen la informacién fundamen-
tal para el conocimiento de las condiciones climatologicas del territorio ve-
nezolano, cuyo inventario es imprescindible para el conocimiento y aprove-
chamiento de los recursos naturales asociados con la energia solar y con el
ciclo hidroldgico.

El estudio de los mapas meteoroldgicos y de los registros pluviométricos
e hidrolégicos, conjuntamente con las referencias histéricas sobre estos te-
mas, presenta un alto interés para los diferentes cursos relacionados con la
geografia e historia de Venezuela, a la vez que ofrece un excelente material
para contribuir a divulgar informacién que puede ser de gran utilidad practica
para todos los habitantes de las regiones expuestas al impacto de alguno de
estos fenomenos atmosféricos.

Riesgos bioldgicos

En este grupo de riesgos, para los cuales la educaciéon ambiental representa
probablemente el mejor recurso de lucha, el problema de las enfermedades,
como el dengue y el paludismo, transmitidas por vectores bioldgicos, como
los zancudos, ocupa quiza el primer lugar en importancia, debido a las carac-
teristicas epidemioldgicas y a la escala nacional de sus consecuencias socio-
economicas; sin embargo, este tema se omitird en esta exposicion, porque se
trata de problemas cuyo debate recibe, casi cotidianamente, una considerable
cobertura por parte de los diferentes medios de comunicacion venezolanos.
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Sin duda, los docentes interesados en incorporar a sus clases la discusion de
estos aspectos ambientales, encontraran en la prensa nacional abundantes
materiales para discutir con sus alumnos.

Se hara referencia, en cambio, a dos problemas ambientales mucho me-
nos conocidos por la poblacién en general, como son el ofidismo y el
escorpionismo, cuya importancia se subestima debido a la falta de estadisti-
cas adecuadas y a la escasez de material divulgativo al respecto.

El primero, relacionado con los casos de emponzofiamiento por serpien-
tes, podria revestir dimensiones nada despreciables en los sectores rurales de
estados como Téachira, Mérida, Trujillo y Yaracuy, entre los que se mencio-
nan, tradicionalmente, como entidades donde estos problemas son frecuen-
tes, aunque, en la practica, ningiin estado venezolano esta libre de ofidios
ponzofiosos (Lancini, 1986).

En el territorio venezolano habitan los géneros Crotalus (cascabeles),
Lachesis (cuaimas) y Bothrops (mapanares) de la familia Viperidae; el pri-
mero y el iltimo de los géneros mencionados presentan una dispersion terri-
torial considerable, atribuyéndosele a los bothropidos, presentes en diez fa-
milias, la mayor incidencia de accidentes fatales en el pais. Adicionalmente,
esta presente el grupo de las corales ponzofiosas (género Micrurus) con once
especies y sub-especies descritas (Lancini, 1986).

La difusién de informacion taxondémica y zoogeografica entre el publico
es muy escasa y en los programas escolares se contemplan sélo ciertos aspec-
tos generales de los ofidios, abordados generalmente en forma teérica por los
docentes. La prevencion del ofidismo y la lucha antiofidica practicamente no
reciben ninguna atencion por parte de los organismos oficiales. La investiga-
ciény la publicacion de trabajos especializados sobre estos temas es también
muy limitada.

El desconocimiento general sobre los ofidios, especialmente por parte de
los habitantes de los sectores rurales, trae como consecuencia adicional la
destrucciéon de muchas especies no ponzoiiosas, cuya presencia en el medio
trae probados beneficios para el control bioldgico de especies dafiinas para
los cultivos, como las poblaciones de roedores.

~ El interés y la investigacion sobre estos temas debe incentivarse entre
los estudiantes de todos los niveles. Los docentes de las areas rurales pueden
formar equipos de trabajo con los médicos, para recabar datos y estadisticas
que ayuden a conocer mejor las dimensiones de este problema y a formular
las recomendaciones pertinentes para reducir su impacto entre los habitantes
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del campo. De igual modo, debe darsele difusion a las pocas obras publicadas
sobre la ofidiofauna venezolana.

Finalmente, en cuanto al escorpionismo, hay que sefialar que estéa presen-
te no solo en las areas rurales, sino también en las mayores urbes venezola-
nas. Al igual que en el caso del ofidismo, es dificil conocer las dimensiones
sociales y sanitarias del problema, pero esporadicamente la prensa nacional
reporta casos de accidentes, algunos de los cuales con desenlaces fatales (Ba-
rrios, 1984; 1985). Recurrentemente, en estos eventos, se denuncia la falta de
sueros antiescorpionicos y de informacion sobre las medidas preventivas y
de contingencia apropiadas.

Las limitaciones en cuanto a publicaciones especializadas, material
divulgativo y conocimiento del problema por parte de los docentes y del pu-
blico en general, son aiin mayores que el caso del ofidismo, a pesar de que en
el pais han sido descritas mas de cien especies de escorpiones (Gonzalez-
Sponga, 1996), algunas de las cuales (Género Tytius) poseen un veneno alta-
mente toXico y constituyen una presencia comun en el area de Caracas.

Al parecer, la frecuencia de hallazgos de escorpiones en el interior de
viviendas, podria estar relacionada con las alteraciones ambientales produci-
das en los alrededores de los centros urbanos (Gonzalez-Sponga, 1996).

Conclusiéon

Para finalizar esta exposicion, queremos manifestar la conviccion de que ciertas
ideas aqui expresadas pueden ciertamente no ser compartidas por algunos
estudiosos y teoricos de la educacion ambiental.

Se deja también constancia de que bajo la consideracion de un enfoque
antropocéntrico, no se pretende, en lo absoluto, invocar ni siquiera atenuan-
tes para los impactos ambientales excesivos e injustificados. Sin duda no
resulta facil encontrar un acuerdo sobre lo que puede o no ser excesivo o
justificable; sin embargo, la pertinencia social de las intervenciones sobre ¢l
medio ambiente es, sin duda, un estimador a considerar y el concepto de
desarrollo sostenible el contexto obligado de discusién de cualquier proyecto

Quiza nuestros planteamientos en este sentido podrian inscribirse en el
llamado antropocentrismo sabio, “...basado en una concepcion de los intere-
ses que va mas alla de los intereses individuales, enraizado en lo colectivo
como condicién y término de la intervencion sobre el medio.” (Novo, 1996,
p. 79).
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Del mismo modo, se reconoce que los distintos problemas sugeridos para
desarrollar temas de educacién ambiental en Venezuela, no presentan todos
el mismo grado de relevancia, debiéndose, en este sentido, considerar las
prioridades regionales y locales.

Se concluyen asi estas notas, cuya finalidad, como se expres6 al princi-
pio, es aportar algunas ideas para desarrollar temas de educacion ambiental
acordes con las necesidades de la poblacion venezolana, con miras a prevenir
problemas cuyo origen se encuentra en las relaciones del hombre con el me-
dio ambiente; de un hombre que pertenece a una sociedad cuyos modelos de
desarrollo, impuestos por influencias externas econdémica y culturalmente
avasalladoras, han determinado graves impactos ambientales que deben ser
analizados y encarados desde una plataforma ética que contemple las relacio-
nes de la sociedad con el medio ambiente, propendiendo a mejorar la calidad
de vida de los grupos humanos.

Tales fundamentos éticos deberan servir, asi mismo, de base para desa-
rrollar un modelo educativo propio, al servicio de los intereses de la sociedad
venezolana, en términos de igualdad y de justicia social. En ese modelo edu-
cativo habra de insertarse también la educacion ambiental, la cual no puede
estar supeditada a las tendencias internacionales, si esa supeditacion implica
subestimar o soslayar los problemas ambientales a escala regional y local.
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RESUMEN

En las cercanias del nuevo milenio, diferentes miembros de la sociedad civil venezo-
lana han solicitado transformaciones en organizaciones e instituciones educativas como
una via para incrementar la calidad de la educacién y su pertinencia con el desarrollo
del pais. Estos cambios requieren la adecuacién del sistema educativo a las necesida-
des y exigencias de la sociedad y el mercado laboral. El presente estudio tiene como
proposito considerar la formacién del docente de una Educacién Técnica competitiva
en el contexto del resurgimiento de las escuelas técnicas. Previamente, se presenta el
contexto histérico de la Educacion Técnica. A continuacion, la conceptualizacién,
criterios e indicadores de diferentes enfoques sobre la competitividad y productivi-
dad educativa. El estudio concluye con el aporte de elementos para la reflexién sobre
la formaci6n del docente en la Educaci6én Técnica del nuevo milenio.

Palabras claves: Formaci6n docente — Educacién Técnica — calidad de la educacién-
competitividad educativa.

The teacher training of a competitive technical education

ABSTRACT

At the proximity of the new millennium period, several members of the Venezuelan
civil society have asked for changes into educational organizations, as a way to improve
the education quality and its pertinence with the country development. These changes
call for the educational system adaptation to the society needs and the labor market
demands. The purpose of the present study is to consider the teacher training for a
competitive technical education in the context of tecnichal schools springing up again.
At the beginning, the study presents the historic perspectives of technical education.
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Following, some definitions, criterions, and indicators from different approaches are
made above educational competitivity and productivity. Finally, the study concludes
with the contribution of elements for a reflection over the teacher training in the new
millennium technical education.

Key words: teacher training — technical education — educational competitivity —
education quality.
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Introduccidn

A las puertas de un nuevo siglo la meta de las naciones sigue siendo el
desarrollo humano, a través del aumento de la cantidad y calidad de las opor-
tunidades para el individuo que ofrece la educacion.

En efecto, la educacion es un elemento esencial del desarrolle humano:
el ser educado permite disponer de un rango mas amplio de oportunidades:
alternativas ocupacionales, acceso a la informacion, recreacion, entre
otras...Por ello, los indicadores del desarrollo humano incluyen a la educa-
cion entre los tres valores basicos de la persona, al lado de su esperanza de
vida y su nivel de ingreso, También, la educacion es desarrollo humano en el
sentido del desarrollo de la persona por ella misma y para los otros. Desarro-
llo de la persona por ella misma, porque la razén de la educacion es el creci-
miento interior de la persona. Y desarrollo para los otros, porque el fin dltimo
de la educacion es ayudar a que el educando pueda disponer a plenitud de sus
potencialidades al servicio de los demés.

Sobre las funciones de la educacién siempre ha existido un profundo
debate v hoy cuando nos encontramos inmersos en una nueva sociedad, la
sociedad del conocimiento, Gomez (1998) ofrece seis caracteristicas relacio-
nadas con esta nueva sociedad:

1. Enlasociedad del conocimiento, la ciencia y la tecnologia cada dia trans-
forman el modo de vivir y trabajar, el modo de aprender, descansar y
organizar nuestro hogar, el comunicarnos con los otros y hasta curar las
enfermedades.

2. Los oficios en la sociedad del conocimiento contienen un elevado conte-
nido técnico y cada vez es mayor el nimero de ocupaciones de alta tec-
nologia.

3. Entercer lugar, las industrias dindmicas de la sociedad del conocimiento
son industrias que dependen del conocimiento ( la biotecnologia, la in-
formatica, la microelectronica, etc.). Los procesos en las actividades tra-
dicionales, desde la agricultura, la banca y la medicina, hasta la construc-
cidn y aviacion viven la revolucion de las computadoras, el laser, la fibra
optica y los insumos artificiales.
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4. En la sociedad del conocimiento el valor agregado viene de la tecnolo-
gia. Por eso se ha incrementado la productividad humana.

5. En un medio que cambia rapidamente, cada uno de nosotros debe cam-
biar igualmente. Asi nuestros conocimientos, igual que las medicinas y
alimentos tienen fecha de expiracién. La experiencia personal y los me-
dios de comunicacion nos ensefian que hay diversos modos posibles de
vivir la vida.

6. La sociedad del conocimiento es una sociedad global, proceso que se
aprecia fundamentalmente en tres dimensiones: a) Los hechos econémi-
cos evidencian que se globalizan las competencias, la organizacion del
trabajo y los bienes y servicios de alta tecnologia. b) La cultura a través
de la internacionalizacion de los modos de pensar y Vivir, nos ha permi-
tido crecer como seres humanos y reclamar los derechos a la vida, a la
libertad, a la no discriminacién y buscar la productividad y felicidad sin
el abuso de otros. c) En materia geopolitica nuevos tratados regulan ma-
terias reservadas a los Estados individuales.

El empuje de la sociedad del conocimiento nos presenta un gran desafio:
¢Como descubrir en la educacién la satisfaccién de necesidades y aspiracio-
nes de un trabajo productivo?

Dicho de otra manera, la formacién técnico - profesional es pertinente a
las demandas del mercado de trabajo? Y la formaci6n del docente de la Edu-
cacion Técnica, esta acorde con las exigencias de la aplicacioén del conoci-
miento y la tecnologia a la produccién?

La respuesta a estas interrogantes conduce a relacionar la educacion yla
tarea de educar con el trabajo productivo, como la via para lograr la satisfac-
cién de las necesidades y aspiraciones del individuo plasmadas en la calidad
de vida.

El propoésito de este articulo es aportar elementos para orientar la forma-
cion del docente hacia una educacién técnica competitiva, en el contexto del
resurgimiento de las escuelas técnicas.

Definicién

A fin de definir la educacién técnica, debemos comenzar por ubicarla en el
nivel de Educacion Media Diversificada y Profesional, que la Ley Organica
de Educacién (1980) en su articulo 23, establece como su objetivo “la conti-
nuacion del proceso formativo del alumno..., ampliar el desarrollo integral
del educando y su formacion cultural; ofrecerle oportunidades para que defi-
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na su campo de estudio y de trabajo, brindarle una capacitacién cientifica,
humanistica y técnica que le permita incorporarse al trabajo productivo y
orientarlo para la prosecucion de estudios en el nivel de educacién superior”.

Calzadillay Bruni Celli (1994) definen, desde un punto de vista sistémico,
la funci6n de la educacion técnica “como de produccién, a la que ingresan
insumos (estudiantes) y factores de produccion” (p.67) (profesores, recursos |
humanos, econémicos, equipos y materiales), y en donde se produce un pro-
cesoy egresa un producto (el egresado), quien ingresar4 en la industria como
un ente productivo.

Este punto de vista considera a la educacion técnica como un proceso de
preparacidn que debe satisfacer tanto las necesidades del individuo como los
requerimientos de la industria.

En este sentido, la educacién técnica, la formacion profesional y la for-
macion ocupacional, entendidas en forma global como educacion técnica pro-
fesional, es una linea de educacién permanente, la cual se ha convertido en
un factor estratégico para promover el crecimiento econémico y el bienestar
social, lo que exige definir proyectos viables en estos ambitos (Asenjo Pérez,
1999).

Por otra parte, Martinez (1999) conceptualiza a la educacidn técnica como
“un conjunto de opciones de politica educativa adoptadas e implantadas con
la intenci6n de corregir ciertas discrepancias entre lo deseado y lo observado
en el sistema para el desarrollo y aprovechamiento del potencial humano”
(p-36).

Estas perspectivas tienen en comun la consideracion de la educacion téc-
nica como un proceso de formacion, capacitacién y entrenamiento para satis-

facer tanto las necesidades y aspiraciones del individuo como las del merca-
do de trabajo.

Sin embargo, esta funcién se aleja cada vez mas de la realidad. La educa-
cion técnica no ha podido adecuarse a las demandas del mercado y tampoco
ha logrado la preparacién del individuo para asumirlas, ni su deseable conti-
nuacion en el nivel de educacién superior.

Esta afirmacidn es sustentada con los aportes de la Fundacién Polar (cita-
da en Useche,1999) al sefialar que escasean los técnicos para instalar reparar
y mantener maquinarias, expertos en electronica y hasta en agricultura.

También, Otafio (1995) destaca que en Venezuela es una queja comin la
falta de buenos técnicos, para muchos empresarios el sector académico no
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genera el recurso humano necesario para el sector productivo, ni en cantidad
ni en calidad.

A su vez, Ramos de Cifuentes (1996) encontr6 que de cada 80 estudian-
tes que cursan educacién media diversificada y profesional cuatro (4) logran
finalizar y de éstos s6lo uno (1) se incorpora a la universidad.

Estas afirmaciones dan una idea de la problematica existente y conducen
a sospechar que la formacion impartida en las escuelas técnicas no responde
a la demanda de la industria. Ademas, resulta obligado extender esta preocu-
pacion hasta el docente formador de la educacién técnica. Puede alguien for-
mar y capacitar en conocimientos y tecnologia de aplicacién en contextos
novedosos, sin una actualizacion completa, tanto pedagégica como técnica?

Esta situacién ha permitido la aparicién de un movimiento en pro del
resurgimiento de las escuelas técnicas. Una propuesta oportuna es la de dise-
fiar un curriculum para la educacion técnica que incluya una formacién gene-
ral y una especifica con suficiente flexibilidad, pertinente con las necesida-
des y demandas del sistema productivo y la posibilidad de adaptarse a los
cambios cientificos y tecnoldgicos que se dan a gran velocidad en la sociedad
del conocimiento. Asi como también, un plan de perfeccionamiento acerca
de las nuevas tecnologias para el docente en ejercicio.

Contexto histérico

Histéricamente, la educacion técnica ha sido entendida de dos maneras dis-
tintas, de acuerdo con la visién de Otafio (1995):

1. Una educacién técnica con el propésito de ofrecer un medio de vida dig-
no a la mayoria de la poblacion que debe cumplir un papel industrial
artesanal, comercial, asistencial, entre otros.

2. Una educacion técnica democratica, lo cual implica darle acceso al ma-
yor namero posible de individuos por lo que formaria parte de una edu-
cacion basica, cuya formacion permitiria seguir estudios a nivel superior.

En Venezuela, a partir de la promulgaciéon del Decreto 120 en 1969, cuando
se eliminaron las escuelas técnicas para incorporar el Ciclo Diversificado
con menciones en formacién industrial, comercial, asistencial y de servicios,
han ocurrido numerosos cambios en los planes educativos.

En 1977 se incluy6 la formacion técnica en el Ciclo Diversificado Profe-
sional con una duracién de dos afios y se inicia el Programa Nacional de
Pasantias mediante la creacién de la Fundacién Educacién-Industria
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(FUNDEI), con la finalidad de poner en practica los conocimientos tedricos
en el campo laboral. En el disefio del plan de estudio como ensayo en 1991,
se aumenta el nimero de horas en el taller y comienza la concientizacién en
cuanto a la necesidad de la formacion de un profesional estrechamente vincu-
lado con el mercado productivo. Contempla un nivel académico de caracter
propedeiitico y, otro, profesional que prepara tanto para el ejercicio de una
profesién como para la continuacién hacia la educacién superior.

Desde 1998 se ha venido trabajando en el nuevo disefio curricular de la
Educacion Media Diversificada y Profesional con base en el enfoque de for-
macién por competencias.

Pese al caracter de ensayo, la tendencia es hacia impartir ura cuucacién
técnica con poca vinculacién en el mercado de trabajo, la productividad yla
competitividad, asi como también, un escaso intercambio de informacion entre
los docentes y las empresas.

Competitividad

Al considerar la educacién como una via de desarrollo econémico, es perti-
nente hacer referencia a la educacion técnica como una inversién productiva.
En tal sentido, la competitividad, relacionada con la productividad representa
el indicador mas fiel de cémo esta la educacién técnica.

A nivel de una empresa, se entiende por competitividad “su capacidad
para suministrar bienes y servicios, igual o mas eficaz y eficientemente que
sus competidores” (Enright y otros,1994, p.66).

Igualmente, Larios (1990) sefiala que la competitividad para una empre-
sa se traduce en alta rentabilidad, mejoras en los ingresos y calidad de vida de
sus trabajadores y se refleja en un crecimiento econémico sostenido.

Por otra parte, Granell de Aldaz (1994) identifica seis factores asociados
con la competitividad de una organizacion:

1. Busqueda de eficiencia, se refiere a productos que satisfagan al cliente.
2. Satisfaccion al cliente, al prestarle el mejor servicio.

3. Estar a la altura de la empresas internacionales, es decir los productos
nacionales en competencia con los internacionales.

4. Participacion y respuestas eficientes al mercado.
La calidad tanto en manufacturas como en servicios.
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6. La educacion y los valores de la gente, dispuesto al aprendizaje perma-
nente. Este factor constituye la base de los otros factores.

Al transferir este Gltimo factor a la educacion técnica, la competitividad
se asocia con la calidad, pues ésta s6lo es posible partiendo de las competen-
cias profesionales y compromisos del personal que brinda servicios, desarro-
lla procesos y entrega productos o servicios que cumplen con sus requisitos
en un clima confiable, estimulante, satisfaciendo las expectativas del cliente
y la sociedad (Assenza Parissi,1998). Es decir, para lograr una educacién
competitiva se necesita alcanzar una educacion de calidad, que se caracteriza
por ser:

1. Eficiente econdmicamente reflejado en el logro de mejores resultados
con el mismo presupuesto.

2. Eficiente pedag6gicamente cuando la escuela enseifie al individuo lo que
debe saber con el desarrollo de una actitud para el trabajo que estimula la
capacitacion.

3. Efectiva socialmente al demostrar alta capacidad de respuestas concretas
ante las necesidades de la sociedad y

4. Relevante culturalmente al garantizar el pleno desarrollo de los indivi-
duos y contribuir a elevar su calidad de vida (Celis, Perales y Reinoso,
1997).

Asi, en términos educativos, la competitividad involucra un cambio de
actitud de todos los actores comprometidos (docentes, estudiantes, comuni-
dad, gobierno y empresarios), y la ejecucion de las acciones necesarias para
alcanzar la calidad y excelencia educativa, mediante la participacion activa y
decidida de un equipo directivo lider, a fin de incentivar el espiritu de compe-
tencia, de ser y trabajar como los mejores, promover el conocimiento y el
aprendizaje permanente de los docentes, y brindar respuestas concretas a las
necesidades de los estudiantes y la comunidad en general.

Productividad

Al abordar la relacion entre productividad y educacion, es necesario de-
finir el significado de productividad. En este sentido, la productividad es un
concepto vinculado a la expresién matematica que se relaciona inversamente
proporcional a la cantidad de recursos gastados y directamente proporcional
con la cantidad de bienes y/o servicios.
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Cantidad de bienes o servicios
Cantidad de recursos gastados

Productividad =

Es decir, la productividad de una organizacion relaciona la cantidad de
recursos disponibles y la transformacion eficientemente de esos recurso en
bienes y/o servicios que satisfagan las necesidades del cliente.(Robbins, 1998).

En la actualidad las organizaciones tratan de incrementar la productivi-
dad mediante la inversion en el capital humano (formacion y capacitacion de
sus miembros). Una de las tendencias considera que el punto vital est4 en el
aumento de las competencias de los trabajadores. Asi, Stoner y otros(1998)
definen tres distintos tipos de formacion en el trabajo:

1. Las competencias laborales genéricas, es decir, conocimiento, destrezas
y habilidades que son aplicables a una gama extensa de ocupaciones.

2. Las competencias ocupacionales especificas, es decir conocimientos,
destrezas y habilidades que exige cada ocupacidn en particular.

3. Los valores y aptitudes apropiados para desenvolverse en ambientes la-
borales.

Esta preocupacion hasta hace poco tiempo sélo tenia como escenario el
debate organizacional. En la actualidad, desde la perspectiva de la
competitividad y la productividad, la formacién basada en las competencias
que demanda el mercado de trabajo, garantiza la presencia de profesionales
que se adaptan rapidamente a las cambiantes demandas de los procesos pro-
ductivos.

En consecuencia, la formacion de un individuo para el trabajo debe con-
cebirse como un proceso permanente a fin de transmitir conocimientos, des-
trezas y valores aplicables al mercado productivo. De esta manera, la incon-
gruencia entre la continua necesidad de actualizar la educacién técnica de
acuerdo con el avance de los conocimientos y la tecnologia y el estancamien-
to del docente, generan un contexto para la reflexion acerca de la formacion
del docente de educacion técnica.

La formacion del docente en la educacion técnica competitiva

La formaci6n del docente constituye un elemento clave en una educacion de
calidad. Al respecto, Rivas Balboa (1996) propone una nueva concepcién
para la formacién de un docente concebido como un modelo y un lider
transformacional.
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Un modelo en el sentido de constituir un ejemplo para sus estudiantes en
la busqueda del conocimiento y estilo de vida ciudadana. Un lider
transformacional debe ser inspirado en descubrir soluciones novedosas,
motivador e influyente de manera permanente, quien atiende las necesidades
individuales de sus estudiantes.

El docente debe centrarse en el alumno como sujeto de aprendizaje, en su
forma de captar el significado de lo que aprende y en la interaccién entre el
conocimiento y el mundo del trabajo.

La concepcién de formacion del docente para Rivas Balboa (1996) inclu-
ye tres planos: competencias de la excelencia, los atributos de la autenticidad
y la eficacia en el desempefio.

El modelo triaxial tiene como primer eje el de los conocimientos. El se-
gundo eje es el de la actuacion y en tercer lugar la gerencia. El docente debe
ser gerente y lider. Su formacion académica reflejard un dominio de su area
cientifica y tecnoldgica, ademas de los valores y actitudes. Debe gerenciar
con una vision proactiva y creativa.

Esta nueva forma de enfocar su trabajo requiere de sistemas nuevos, tan-
to desde el punto de vista administrativo, como de la formacién inicial y
permanente de los docentes, incluyendo el sistema de evaluacion acorde con
el nuevo enfoque, es decir encaminado a conocer los procesos realizados por
el alumno, sin importar las conclusiones a las que haya llegado.

Asi, la formacion del docente para una educacién técnica competitiva
debe centrarse en el desarrollo de competencias que faciliten diferentes em-
pleos. Este enfoque es un tema que en la presente década ha impactado la
formacién profesional en Iberoamérica.

Al respecto, Vargas Ziiiiga (1998) y Filmus (1994) introducen el con-
cepto de competencias transferibles, como aquellas que facilitan un desem-
peiio eficaz y tienen la caracteristica de aplicarse en diferentes areas ocupa-
cionales. Algunas de ellas son:

1. Competencias vinculadas con el pensar: Lectura, Escritura, Logica, Ma-
tematica e Informatica.

. Habilidades para prevenir y resolver problemas y tomar decisiones.
. Flexibilidad mental, pensamiento reflexivo y sentido de anticipacién.

. Actitudes creativas y proactivas.

W A W N

. Formacién sélida de base amplia (Fisica, Quimica, Matematica, Etica).
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6. Capacidad de comunicarse, negociar, conciliar puntos de vista y saber
escuchar.

7. Autoestima, autodisciplina en el trabajo, blisqueda de desafios y capaci-
dad para trabajar en grupo con espiritu de cooperacion.

8. Capacidad de analisis, de relacion y de adaptacion tanto a mercados cam-
biantes como a diferentes puestos de trabajo.

9. Capacidad de autonomia en torno a las decisiones.
10. Actitud positiva ante el aprendizaje y continuo autoaprendizaje.

También, Martinez (1998) apunta que la formacion debe ir encaminada a
lograr las capacidades necesarias para ser usuario de las tecnologias disponi-
bles y la forma para optimizar su uso con base en el contexto en que se trabaje.

Otro componente importante en la formaci6n del docente es la participa-
cion de las empresas. Muchas de ellas en la actualidad invierten grandes re-
cursos en la formacién de sus colaboradores. Pero, los esfuerzos formativos
entre instituciones y empresas pocas veces se complementan.

Ante esta situacion, se requiere la combinacion de actividades de forma-
cién con la prestacion de servicios a las empresas en el area técnica propia de
su ambito de actuacion.

De esta forma el contacto entre la institucion formadora y la empresa
contribuye a la integracion sobre la base de servicios productivos para la
competitividad, unidos holisticamente.

Esta interaccion permitira la profundizacion en la formacion del docente
en aspectos vitales como el desarrollo de una actitud proactiva, la capacidad
de analisis para plantear y resolver problemas con creatividad y el compro-
miso de un desempeiio eficaz. Bajo esta Optica, la formacion del docente sera
de mejor calidad, de mas pertinencia y con mayor cobertura, lo que mejorara
su competitividad, ademas de facilitar un mejor desempeifio profesional al
propiciar aprendizajes significativos.

Al asumir este enfoque de formacién basado en competencias, se requie-
re asumir un reto: generar el soporte técnico. Se trata de una definicion
operativa de las competencias requeridas, su incorporacion a los curriculos,
su efecto en la empleabilidad, en como evaluarlas y en cémo reconocerlas
académicamente. Ademas, elaborar un plan de actualizacion dirigido al do-
cente actualmente en ejercicio en las escuelas técnicas.

También, habria que adoptar la formula sugerida por la Comisién Inter-
nacional sobre la Educacion para el siglo XXI, convocada por la Unesco
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(Delors,1996). Todas las formas de la educacion deben orientarse hacia cua-
tro grandes aprendizajes:

1. Aprender a conocer: Amplia cultura con especializacién.

2. Aprender a hacer: Competencias para diferentes situaciones y el trabajo
en equipo.

3. Aprender a ser: Autonomia y capacidad de juicio.

Aprender a vivir juntos: Comprender mejor el mundo, entendimiento
mutuo y armonia.

De lo anterior se desprenden cuatro elementos de suma importancia para
reflexionar sobre un modelo para la formacion del docente de una escuela
técnica competitiva:

En primer lugar la gerencia y liderazgo, dimensién que garantiza un do-
cente comprometido, promotor y motivador de un aprendizaje en equipos
altamente efectivos.

En segundo lugar, el conocimiento y aprendizaje permanente que le per-
mita adaptarse a los cambios cientificos y tecnolégicos.

En tercer lugar el desarrollo de competencias que faciliten un desempefio
eficaz, aplicadas en diferentes 4reas ocupacionales.

Finalmente, en cuarto lugar, la combinacién de las actividades de forma-
cion del docente con la prestacion de servicios en las empresas, a través de
una interrelacion muy estrecha con la actividad industrial.

Gerencia y Liderazgo

O\

Del
docente

N

Prestacién de servicios en las empresas

Desarrollo de < Formacién > Conocimiento

competencias y Aprendizaje
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Implicaciones practicas

La educacion técnica venezolana se encuentra actualmente inmersa en un
proceso de resurgimiento, lo cual permite orientarla como una oportunidad
de desarrollo humano para la sociedad del conocimiento en el siglo XXI.

Esta orientacion hace hincapié en la satisfaccion de las necesidades y
aspiraciones de formacion, capacitacion y entrenamiento del individuo, asi
como en la demanda del mercado de trabajo, en el cual se insertara como un
ente productivo.

Ademas, la educacién técnica competitiva, centrada en los valores de la
productividad y competitividad, permite el desarrollo de competencias en el
individuo a fin de incorporarse al mercado productivo y continuar sus estu-
dios superiores con éxito. Esta educacion se manifiesta eficiente tanto econo-
mica como pedagdgicamente, socialmente efectiva al ofrecer respuestas con-
cretas a las demandas de la sociedad y relevante culturalmente al garantizar
un desarrollo pleno del individuo y una mejor calidad de vida.

La formacion del docente de la educacion técnica competitiva requiere el
desarrollo de competencias que faciliten un desempefio eficaz, mediante la
combinacién de actividades de formacion con la prestacion de servicios a las
empresas, en el area técnica propia de su ambito de actuacion.

Un modelo de formacion docente para la educacion técnica competitiva
permite alcanzar la calidad de la educacion.
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DISENO, IMPLANTACION Y EVALUACION
DE UN RECURSO INSTRUCCIONAL PARA
EL APRENDIZAJE DEL CONCEPTO DE ENERGIA

Yuly Esteves Gonzadlez
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RESUMEN

En este trabajo se presenta un recurso instruccional el cual considera las caracteristi-
cas individuales de los estudiantes; el recurso estd constituido por nueve opciones
didacticas acerca del concepto de energia. Cada opcion estd conformada por veinte
fichas estructuradas de modo que por si mismas contribuyen al aprendizaje de dicho
concepto. Una vez implantadas, las fichas se evaluaron a través de un cuestionario
aplicado a los estudiantes y del juicio de expertos. El estudio se derivaron los siguien-
tes resultados: (a) las opciones didacticas mas consultadas al inicio y en el transcurso
de la actividad fueron ciencia-ficcién, curiosidades e historia; (b) los alumnos consi-
deraron que la actividad les permiti6 divertirse y aprender, y aprender cosas nuevas;
y (c) las fichas pueden ser empleadas en una clase como actividad central, comple-
mentaria o de evaluacién. En este trabajo se comprueba que es posible trabajar con
base en las caracteristicas individuales de los estudiantes y que éstos prefieren les
sean presentadas diferentes estrategias didacticas.

Palabras claves: recurso instruccional — opciones diddcticas — energia.

DESINGN INPLANTATION AND EVALUATION OF INSTRUCTIONAL
RESEARCH TO LEARN THE CONCEPT OF ENERGY

Key words: Instructional research, didactic options, energy.
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Introduccion

Es innegable que para todos los interesados en la ensefianza de las ciencias,
en especial para los docentes de fisica, la ensefianza-aprendizaje de esta area
del saber se encuentra obstaculizada por diversos factores, entre los que se
encuentra la motivacién de los estudiantes y la disposicion de los docentes.
Esto ultimo ocurre, entre otras razones, por una falta de compromiso con el
proceso ensefianza-aprendizaje o por el desconocimiento de las estrategias
instruccionales adecuadas a la labor que desempefia; con relacion a éstas, se
considera que lo mas importante, cuando se seleccionan estrategias para in-
corporarlas en un disefio instruccional, es tomar en cuenta a los posibles usua-
rios, en este caso, a los estudiantes. Con base en esta premisa se elabor6 un
recurso instruccional basado en un enfoque de multiples opciones didacticas
que considera las diferencias individuales de los estudiantes y permite satis-
facer una amplia gama de las necesidades instruccionales de los docentes.

Por todos es conocido que existe una insatisfaccion general en la ense-
fianza de la fisica, especialmente en bachillerato. Uno de los factores causan-
tes de esta situacion es la poca atencion que se le presta a las diferencias
individuales de los estudiantes, atribuido esto al poco tiempo con que se cuenta
para desarrollar un programa extenso; al gran nimero de alumnos por sec-
cion; las deficiencias matematicas que tienen los estudiantes, entre otros. Es
decir, hay muchas razones, lo que requiere acciones efectivas para mejorar la
ensefianza de esta ciencia tan importante para el desarrollo cientifico-tecno-
16gico de la sociedad.

A tal efecto, Hestenes (1987), considera que por la dinamica social ac-
tual, y considerando los aportes de las teorias pedagdgicas a la ensefianza de
la fisica, surge la necesidad de proponer una teoria instruccional que respon-
da a dos grandes preguntas: ;qué es lo esencial que un sujeto debe aprender?
y (como hacer para que lo haga efectivamente? Al dar respuesta a estas
interrogantes, el autor realiza un analisis de la estructura del conocimiento
cientifico y propone un modelo centrado en las estrategias instruccionales al
que denominé teoria de modelamiento. En esta teoria se debe realizar una
explicacion sistematica de los conocimientos basicos que el docente conside-
ra que son prerrequisitos para el desarrollo del programa instruccional y asi
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asegurar que se han adquirido adecuadamente; si esto no se toma en cuenta,
el estudiante podria cometer errores al querer superar sus dificultades, lo que
a su vez traeria como consecuencia que el nuevo conocimiento no fuera co-
rrectamente adquirido.

Con relacion a la seleccion de estrategias instruccionales que consideran
el modelo del aprendiz, Martin y Kempa (1991) encontraron que se pueden
obtener mejoras en el aprendizaje si a los alumnos se les presentan estrategias
preferidas por ellos, y que los profesores deben considerar que “se enfrentan
a alumnos con diferentes caracteristicas motivacionales en el momento de
elegir la metodologia a seguir en su clase” (p.65), por lo que “una importante
mejoria podria producirse si se presta atencion a la existencia de diferentes
alumnos con diferentes caracteristicas motivacionales” (ib.). Los mismos
autores estan conscientes de las dificultades que existen cuando entran en
consideracion las caracteristicas individuales de los alumnos y s6lo acuerdan
solicitar a los docentes que utilicen un amplio espectro de estrategias o que
consideren que una misma estrategia puede sufrir diferentes orientaciones
para que se adapte al tipo de alumno con el que se trabajara. Lo planteado
anteriormente ratifica que se debe tomar en cuenta al estudiante cuando se
picnsa en la planificacién del hecho educativo, pues éste posee un ciimulo de
conocimientos que pueden ser contrarios a los nuevos aprendizajes. Aqui, lo
importante es propiciar diferentes situaciones de aprendizaje coherentes con
el tipo de estudiante a quien esté dirigido el proceso, pues hay alumnos que
prefieren el aprendizaje individualizado al grupal, por ejemplo.

Para el recurso instruccional que se presenta en este trabajo se ha seleccio-
nado el contenido referido a la energia, perteneciente al programa de estudios
de primer afio de ciencias del nivel Educacién Media Diversificada y Profesio-
nal. La formacién académica de los estudiantes de este nivel esta orientada a la
adquisicién de habilidades y destrezas propias del quehacer técnico y cientifi-
co, pues se aspira formar un ciudadano que adquiera los conocimientos técni-
cos necesarios para su incorporacién al campo laboral —como en el caso de la
Educacién Media Profesional— o adquiera el perfil necesario para proseguir
sus estudios a nivel superior —como en el caso de la Educacién Media
Diversificada—; en esta ultima se encuentran los estudiantes de las menciones
Ciencias y Humanidades. Cuando un alumno elige la mencién ciencias, recibe
una instruccién formal de las ciencias naturales en general y de la fisica en
particular; aqui la ensefianza de la fisica esta orientada a la formacion de “un
marco de referencia general tal que sea capaz de ubicar las teorias de la fisica:
principios, modelos, leyes y conceptos” (Ministerio de Educacion, 1990, p. 9).
Esto capacita al estudiante para que desarrolle “estructuras cognoscitivas mas
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elaboradas y complejas a medida que avance en el estudio de contenidos de
la Fisica” (ib.}); con esto se quiere que comprendan los contenidos particula-
res y, sobre todo, la realidad que lo rodea. En este marco de ideas, en el
primer afio de ciencias se presentan cuatro unidades interdependientes, don-
de se desarrollan los contenidos referidos a la mecdnica, intentando “destacar
los principios unificados de la fisica relacionando muchos fenémenos a tra-
vés de una descripcién tedrica y verificando el impacto del desarrollo del
conocimiento en los aspectos sociales y culturales de los pueblos” (op. cit.,
p-10).

La asignatura se inicia con la unidad referida al universo fisico, que lue-
go da paso al estudio de la cinematica del movimiento, para continuar con la
unidad 3, donde se estudian las interacciones y movimientos desde un punto
de vista dindmico; ya en este momento se supone que el estudiante ha adqui-
rido las herramientas necesarias para iniciar el estudio formal del tema de
energia; para ello, se realiza un analisis de la relacion energia-sociedad vy,
ademas, se estudian las transformaciones y la conservacion de la energia. Se
aspira que, al finalizar esta unidad, el estudiante lograra:

1. Definir descriptivamente el concepto de energia.

2. Interpretar expresiones del lenguaje cotidiano a la luz del concepto de
energia en el marco de referencia de la ciencia.

3. Establecer la vinculacién existente entre el desarrollo de los paises y el
consumo de energia per cdpita.

4. Comprender el concepto de trabajo y el de calor como proceso de trans-
formacién y transferencia de energia.

5. Comprender el principio de conservacién de la energia: Energia Poten-
cial y Cinética en los sistemas de particulas.

6. Resolver problemas relativos a sistemas desde el punto de vistaenergético
(Ministerio de Educacién, 1990, p. 41).

Se ha decidido trabajar con el concepto de energia por considerarlo fun-
damental, no sdlo para la fisica, sino también para todas las ciencias natura-
les; incluso, tal como se puede observar en los objetivos citados anteriormen-
te, se establece una vinculacién directa entre el desarrollo de los paises y el
consumo de energia. Asimismo, cualquier actividad realizada puede ser ana-
lizada desde un punto de vista energético. En este trabajo se tomara en cuenta
lo planteado por Gil, Furié y Carrascosa (1995), quienes sostienen que cuan-
do se trabaja con el concepto de energia se deben considerar los siguientes
aspectos: transferencia, transformacion, conservacién y degradacion. “Si se
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olvida alguno de estos elementos, dicen, no puede llegar a adquirirse el con-
cepto cientifico de energia” (p. 13; por ello se sugiere que se utilicen estrate-
gias donde se presenten estos aspectos basicos a los estudiantes y que permi-
tan que el alumno vaya elaborando su propio concepto de energia.

Para continuar con el desarrollo de la investigacion, seguidamente se pre-
senta la metodologia donde se especifica la muestra del estudio y las etapas
del mismo, luego se resefian y analizan los resultados, y, para finalizar, se
discuten los aspectos mas relevantes que se derivaron de la investigacién.

Metodologia

El estudio consider6 a los estudiantes de primer afio de ciencias del nivel
Educacion Media Diversificada y Profesional (EMDP); especificamente, se
trabajo con los alumnos de la Unidad Educativa Nacional “Mariano Picén
Salas” ubicada en la calle Lebrin de la Parroquia Petare, perteneciente al
Distrito Escolar N° 5 de la Zona Educativa del Estado Miranda. De esta ins-
titucién se tomd una muestra aleatoria de 61 alumnos, la cual a su vez se
subdividié en cuatro grupos para facilitar el estudio individual de sus inte-
grantes.

El estudio comprendio las siguientes fases:

Diserio del recurso:

Uno de los primeros pasos en esta fase fue leer diversos tipos de textos:
mecanica, electromagnetismo, metafisica, astrologia, astronomia, nutricion,
novelas de ciencia-ficcion, etc., ya que se queria determinar cémo se utiliza
el término energia en diferentes contextos. Luego se enunciaron planteamientos
acompafiados de preguntas de tal forma que reforzaran o contrastaran lo pre-
sentado en esos planteamientos; estas preguntas son, en su mayoria, de selec-
cion simple; sélo las preguntas de la opcion experimentos y demostraciones
son de ensayo restringido. Se elaboraron 182 fichas relacionadas con el con-
cepto de energia, las cuales fueron agrupadas en nueve opciones didacticas:
analogias; aplicaciones; ciencia-ficcion; conceptos, definiciones y leyes; cu-
riosidades; economia, ambiente y sociedad; ejemplos; experimentos y de-
mostraciones e historia. Para validar el contenido se solicit6 la opinién de
expertos en el area. Luego se procedié a disefiar la presentacion de las fichas;
es deciy, la seleccion de colores, iconos y material para la impresion. Para
cada opcién didactica se seleccioné un color y un icono representativo. La
impresion se realiz6 en papel de fotografia, pues resulté ser el mas practico y
econdmico.
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Implantacion:

En esta fase se consideré el ambiente fisico y se preparé todo el material
necesario para los experimentos y demostraciones. Se trabajo en el laborato-
rio de fisica de la institucién donde estudian los participantes de la muestra.
El registro de las respuestas a las preguntas planteadas en las fichas la realizé
cada estudiante en un formato especial en donde debia indicar el nimero de
la ficha y la respuesta seleccionada; si seleccionaba la ficha de experimentos
y demostraciones, debia escribir sus observaciones en el espacio destinado
para ello. Toda esta actividad fue filmada, y el video fue editado en el Depar-
tamento de Tecnologia Educativa del Instituto Pedagégico de Miranda “José
Manuel Siso Martinez”.

Evaluacion:

Al finalizar la implantacién del recurso se aplicé un cuestionario a los
estudiantes con el objeto de recoger su opinién con relacion a la actividad. Los
datos obtenidos fueron agrupados en tablas y graficos y luego analizados cuan-
titativa y cualitativamente. Posteriormente se realiz6 una jornada de trabajo de
cuatro horas con docentes especialistas en ensefianza de las ciencias, donde se
les presentd la base conceptual de la propuesta, las fichas disefiadas, el video
pre-editado y los resultados del instrumento aplicado a los estudiantes.

Resultados

De la implantacion del recurso en los cuatro grupos se obtuvieron las regula-
ridades resumidas en los cuadros 1y 2.

Tal como se aprecia en el cuadro 1, las nueve opciones didacticas fueron
consultadas a lo largo de toda la actividad, pero se observa una menor frecuen-
cia en la opcion de experimentos y demostraciones, la cual se ubica por lo
menos en un cincuenta y cuatro por ciento por debajo de las demas opciones.
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Al comenzar la actividad la mayoria de los estudiantes seleccionaron la
opcidn ciencia-ficcién y otro nimero considerable prefirio la de curiosida-
des. La opcidn de aplicaciones no fue consultada por ningiin estudiante en su
primera eleccidn; sin embargo, fue una de las opciones didacticas que mostrd
un aumento significativo de preferencia a medida que avanzaba la actividad,
igual ocurri6 con la opcidn historia. En general, los cuatro grupos mantuvie-
ron un comportamiento similar en cuanto a la seleccion de opciones didacticas,
tal y como se puede apreciar en la tabla de porcentajes que se muestra a
continuacion.

CUADRO 2
FRECUENCIA TOTAL DE SELECCION DE OPCIONES DIDACTICAS
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Total
Opcién fi % fi % fi % fi % fi %

0 0l 0,00 1 0,30 1 0,34 0 0,00 2 0,16
1 40| 13,29 33 | 10,03 35 112,03 39 110,83 147 | 11,48
2 31| 10,30 49 | 14,89 31 | 10,65 43 | 11,94 154 12,02
3 62| 20,60 61 | 18,54 36 112,37 60 | 16,67 219 17,10
4 27| 8,97 22 6,69 41 | 14,09 51 | 14,17 141 11,01
5 48 | 15,95 52 115,81 44 | 15,12 38 | 10,56 182 14,21
6 30| 9,97 38 | 11,55 18 6,19 37 | 10,28 123 9,60
7 23 7,64 31 9,42 32 11 35 9,72 121 9,45
8 23 7,64 6 1,82 15 5,15 11 3,06 55 4,29
9 17| 5,65 36 | 10,94 38 | 13,06 46 | 12,68 137 10,69
z 301 100 329 100 291 100 360 100 1281 100

Leyenda:

0: Respuesta sin nimero de ficha 5: Curiosidades

1: Analogias 6: Economia, ambiente y sociedad

2: Aplicaciones 7: Ejemplos

3: Ciencia-Ficcién 8: Experimentos y demostraciones

4: Conceptos, definiciones y leyes 9: Historia

92 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién N* 1 y 2 diciembre 2000



DISENO, IMPLANTACION Y EVALUACION DE UN RECURSO INSTRUCCIONAL PARA EL APRENDIZAJE...

En el cuadro nimero 2 se observa que, a pesar de que dentro de cada
grupo hubo una marcada diferencia en la seleccién de opciones didacticas, al
tomarlos en conjunto la diferencia no es significativa, excepto en la opcién
de experimentos y demostraciones, la cual fue consultada en 55 oportunida-
des del total de 1281 selecciones. También se observa que el comportamiento
del grupo numero tres difiere del de los grupos uno, dos y cuatro. Por ejem-
plo, la opcién curiosidades se mantiene estable para los cuatro grupos, mien-
tras que existe una mayor diferencia entre el grupo tres y los otros grupos en |
la seleccion de las opciones de economia, ambiente y sociedad y ciencia-
ficcion.

Con respecto a la evaluacion del recurso, a partir de la aplicacion del
cuestionario a los expertos y a los estudiantes se obtuvieron los resultados
que se presentan en los cuadros 3 y 4.

CUADRO 3
OPINION DE LOS EXPERTOS

Frecuencia
ftem | Pregunta 514(3]2{1]0
1 Coherencia en la presentacién del contenido 410|0(0{0]2
2 Precision en el lenguaje 212|0(0]0]2
3 Correspondencia del contenido con los objetivos 410|0(0f[0]2
4 Relacion del contenido con el programa vigente 410/0(0]|0]2
5 Relacion entre ¢l lenguaje y el nivel de los estudiantes 212]0(0]0]2
6 Vigencia de las definiciones empleadas 410]0(0]0]2 '
7 Relacion entre los contenidos presentados 4{1(0(0] 0|1 :
8 Nivel de complejidad del contenido 312j10/0] 0|1 |
9 Importancia de los aspectos presentados 510j0j0]0]1
10 Creatividad en la presentacion del contenido 510/0]0]10]1
11 Utilidad de las fichas para facilitar 1a comprensién de conceptos sfojojojoll1

Leyenda:
0: No contesté 1:Deficiente  2: Regular  3: Bueno  4: Muy bueno  5: Excelente
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En el cuadro 3 se puede observar que la opinidn general de los expertos
en ensefianza de las ciencias fue favorable con respecto a la presentacién del
contenido de las fichas y, en particular, consideran que su uso puede facilitar
la comprensién del concepto de energia; ademas, los expertos sugirieron de-
sarrollar nuevos contenidos y aplicarlo a una muestra mas heterogénea en

cuanto a nivel de estudio y condicién socio-econdmica.

CUADRO 4
OPINION DE LOS ESTUDIANTES

Item| Pregunta Categoria fi
1 | Criterio de seleccion de las fichas a. Grado de dificultad 4
b. Color y/o dibujo 0

c. Categoria que mas le gustd 40

d. Al azar 13

e. Otro 1

2 | Opcién did4ctica més interesante a. Analogias 9
b. Aplicaciones 5

c. Ciencia-Ficcién 13

d. Conceptos, definiciones y leyes 3

e. Curiosidades 16

f. Economia, ambiente y sociedad 4

g. Ejemplos 3

h. Experimentos y demostraciones 3

i. Historia 10

3 | Incluir otra opci6n didactica a. No 45
‘ b. Si 13

b.1. Deporte 6

b.2. Naturaleza-Medicina 4

b.3 Otro 3

4 | Tiempo para trabajar con las fichas a. Suficiente 54
b. Insuficiente 3

5 | La actividad sirvié para... a. Clarificar conceptos 5
b. Divertirse y aprender 28

¢. Aprender cosas nuevas 24

d. Divertirse 0

e. Ser evaluado 4

6 | El lenguaje utilizado en las fichas a. Entodas 29
fue comprensible b. En casi todas 21

c. En algunas 7

d. En ninguna 0

94 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién N* 1 y 2 diciembre 2000




DISENO, IMPLANTACION Y EVALUACION DE UN RECURSO INSTRUCCIONAL PARA EL APRENDIZAJE...

7 | Otro tema para presentarlo en forma | a. Ninguno 2
de fichas b. Interacciones-Leyes de Newton 26

c. Cinemética-movimiento 27

d. Fisica del futuro 3

e. Otro 6

f. Todos 7

g. No contest6 3

8 | Las fichas son utiles como... a. Actividad de evaluacién 16
b. Actividad complementaria 17

c. Actividad central de una clase 26

9 | El material y los colores empleados a. Muy buenos 49
fueron... b. Buenos 8

¢. Malos 0

d. Muy malos 0

En el cuadro anterior cabe destacar que las opciones didacticas que los
estudiantes consideraron mas interesante (ciencia-ficcion, curiosidades e his-
toria) coincidieron con las mas seleccionadas en la actividad (ver cuadro 2).
También se evidencian los posibles usos de las fichas: como actividad de
evaluacién, como actividad complementaria o como eje central de una clase.

Con relacion a dos preguntas adicionales del cuestionario relacionadas
con las recomendaciones para mejorar la actividad y las opiniones de los
estudiantes con respecto a dicha actividad, se recogieron las siguientes apre-
ciaciones:

1. En cuanto a las recomendaciones, 29 estudiantes consideraron que no se
debe mejorar nada, mientras que otros sugieren: realizar la actividad més
frecuentemente; trabajar con todo el grupo; presentar la actividad en to-
dos los lapsos con temas diferentes; mejorar el ambiente (un lugar mas
tranquilo, més espacioso, colocar musica, entre otras); realizar mas expe-
rimentos y plantear preguntas asociadas con su vida cotidiana y con las
demas asignaturas; permitirles la oportunidad de leer todas las fichas;
utilizar esta estrategia en otras asignaturas; dar premios y castigos para
hacer la actividad mas interesante; y dar retroalimentacion cuando finali-
ce la actividad.

2. Conrelacion a la opinion sobre la actividad se pudo apreciar que 28 alum-
nos consideraron que la experiencia les sirvio para aprender mientras se
divertian. Por otro lado, a otros les parecio: muy dindmica; una experien-
cia nueva y agradable; que motiva a los alumnos a prestar mas interés en
sus estudios; original; til para aprender cosas que no entendian; un buen
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método complementario para el aprendizaje; buena y divertida; una bue-
na manera de evaluar; una forma “futurista™ para aprender, emotiva; util
para poner a prucba la agilidad y los conocimientos; y la mejor evalua-
cion que les han hecho.

También indicaron que desearian que se siguiera realizando este tipo de
actividades, pues muchos no sintieron el estrés de la evaluacion y el tiempo
se les pasd “volando™: igualmente, expresaron que “actividades como éstas
acaban con ¢l estereotipo de la fisica dificil y aburrida”. A los alumnos les
impactod el observar que el grupo participo activamente en clase, y se le atri-
buyen al hecho de haberles permitido elegir la categoria segun sus preferen-
cias. En efecto, sefialaron que “esta actividad hizo que me quisiera destacar
como estudiante™,

Discusion

Sin lugar a dudas y tal como se puede apreciar en el cuadro 4, el recurso
tuvo un impacto positivo en los estudiantes que participaron en esta activi-
dad. Otro aspecto que es importante destacar es que, a pesar de que a los
alumnos se les indico que la actividad sustituiria la aplicacion de una prueba
corta de un valor de 15%, es decir, sabian que estaban siendo evaluados,
manifestaron que las fichas fueron atiles para aprender mientras se divertian
y que no habian “sentido el peso de la evaluacién™; con esto se evidencia que
la aplicacion del recurso puede tener diferentes propésitos: como actividad
instruccional, como actividad complementaria o como actividad de evalua-
cidn. Otro aspecto que no aparece reflejado en los datos anteriores, pero que
se obtuvo en la interaccion con los estudiantes una vez finalizada la evalua-
cion, es que éstos establecieron la siguiente relacion:

Yo elijo = es fdcil = estoy aprobado

Aunque no se esperaba encontrar esta relacion, tal vez puede ser utiliza-
da a favor del proceso enseflanza-aprendizaje, pues evidencia que el estu-
diante se sintio responsable de su éxito académico, ya que tuvo la oportuni-
dad de seleccionar las preguntas basindose, quiza, en sus intereses y poten-
cialidades.

Con este estudio, ademas, se confirmo la variedad de intereses de apren-
dizaje presente en grupos aparentemente homogéneos en cuanto a edad v
nivel educativo. Aqui, los estudiantes manifestaron sus preferencias selec-
cionando las opciones didacticas que consideraron adecuadas para lograr su
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objetivo. La actividad realizada tomoé en cuenta los intereses de los estudian-
tes y les permitié participar activa y responsablemente en su proceso de apren-
dizaje. Este altimo aspecto es muy importante y mas si se toma en cuenta lo
planteado por Gil (2000), quien sostiene que los fracasos educativos no sélo
deben atribuirse a las preconcepciones de los estudiantes, sino también a la
“falta de comprensién” y de interés del profesorado en determinar lo que el
alumno ya sabe y trabajar con base en esa informacion, es decir, otra variable
que interviene en el fracaso educativo es el no tomar en cuenta las caracterfs-
ticas de los estudiantes cuando se seleccionan las estrategias instruccionales.

En cuanto a la evaluacion del recurso instruccional, en el estudio se de-
termind que existe la necesidad y la posibilidad de presentar opciones
didacticas que se adecuen a las caracteristicas de los estudiantes sin que esto
represente una gran inversion de dinero ni de tiempo. El recurso utilizado
puede elaborarse con materiales de bajo costo y reproducirse cuantas veces
sea necesario; ademas, el docente puede adaptarlo segin sus necesidades.
Con respecto a los estudiantes, la actividad tuvo una gran aceptacién por lo
novedosa y adaptable; cada estudiante estructuré su propia sesion de apren-
dizaje.
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RESUMEN

Las graves deficiencias en el manejo de la lecto-escritura se han convertido en parte
de las mayores preocupaciones de la educacién venezolana. Asimismo, la necesidad
de un mejor aprovechamiento de las clases de Lengua Espafiola en el Siso Martinez
impulsé a la creacién de materiales impresos para impartir la asignatura. Sin embar-
go, un material instruccional debe ser correctamente evaluado para proceder a su
aplicacién dentro del aula. Por ello, en este trabajo se buscé validar, mediante el
juicio de expertos, el Manual de Lengua Espafiola, elaborado para la citedra de Len-
gua Espafiola del Instituto Pedagégico J. M. Siso Martinez, por Arteaga y Bustamante.
Para tal fin, se elaboré un instrumento, destinado a la evaluacién de textos y se some- ;
tié a una revisién por parte de expertos en psicometria. Luego, se procedié a la eva- ;
luacién a través de expertos. Al mismo tiempo, se estudiaron los principios de la :
psicometria, de las evaluaciones de textos y algunas experiencias en el campo de la
validacion de libros de ensefianza tanto en nuestro pais, como en el exterior. Seguida-
mente, se revisan los postulados de la ensefianza de la lengua y los supuestos de la
lingiiistica textual, su importancia y apliczcion en el campo de la lecto - escritura. A
continuacion, se procede a describir y tabular los resultados recogidos en los instru-
mentos de evaluacion y, finalmente, se interpretan los resultados, se concluye y se
propone el mejoramiento de algunos aspectos del Manual y el afianzamiento de otros.

Palabras claves: Evaluacion de textos — psicometria — ensefianza de la lengua.
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Evaluation of the Manual of Spanish Languaje at the Instituto Pedagégico
de Miranda J. M. Siso Martinez.

ABSTRACT

Deficiencies in handling reading-writing have become, in some extent, main concerns
in Venezuelan education. Also, the need for a better use of the spanish languaje course
in this Instittute, promoted the creation of prited materials in order to teach the course.
However, an instructional materials must be properly evaluated prior to its use in the
teachin situation. In this work, the authors tried to validate, throgh the experts opinion
the Manual de Lengua Espafiola, made by the authors for the course Spanish Language
taugh at the Instituto Pedagégico J.M. Siso Martinez. In order to do that, and instrument
was made, directed to text evaluation and put under revision of experts psycometrics.
Then , it was submitted to experts evaluation. At the same time, principles of
psychometries were studied, of text evaluation and some experiencies in de field of
validation of teaching books here in the Country as well as abroad . Then, basic
principles of language teaching and assumptions of text linguisties, importance and
aplication in the field of teaching-wrinting are revised. Next, results obtained through
evaluation instruments are described and tabulated and, finally, results are interpreted,
conclusions are obtained and improvement and/or strengthening of some aspects of
the Manual is proposed.

Key words: tex evaluation — psichometries — language teaching.
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Introduccion

Educar mas que una actividad exterior es una manera de vivir. La Educacion
es un oficio que hace repensar la forma de asumir la vida y recomenzar per-
manentemente. El maestro, por una parte, vive en crisis, en el sentido de que
su compromiso es con los cambios vertiginosos de la existencia y, por otra
parte, convive con la sustancia en cuanto que su cotidianidad esta rodeada
por la presencia vivificante de los alumnos.

La vida del maestro es, pues, dificultad y placer, ensefianza y aprendiza-
je. Cada dia que pasa es el dia para no dejar que pase sin provecho. Se suma
a la disposicion por el intercambio de conocimientos y a la interaccion huma-
na la preocupacién permanente por las mejoras en el dmbito disciplinar y
pedagdgico.

De esta forma se percibe una realidad de la educacién venezolana que
entre sus principales fallas presenta graves problemas de los alumnos en las
areas de lectura, escritura y matematica.

Por tal motivo, los docentes deben abocarse a la tarea de crear, en con-
juncién con su experiencia diaria, los materiales instruccionales con los que
puedan superarse las deficiencias en las areas més criticas. Posteriormente,
los materiales deberan ser sometidos a un proceso de evaluacion hasta encon-
trar un texto que cumpla con las necesidades del colectivo.

El objetivo del presente estudio fue determinar la validez, mediante el juicio
de expertos, del Manual de Lengua Espaiiola elaborado para la catedra de Len-
gua Espafiola del Instituto Pedagogico de Miranda, J. M. Siso Martinez. En
esta evaluacion se pretende detectar las fallas y algunas deficiencias tanto de
forma como de fondo que puedan encontrarse en el Manual. En tal sentido, la
tarea se dirigi6 a la realizacion de una validacion tecnologica sobre prototipos.

El problema

En Venezuela, uno de los mas graves problemas que confrontan los estudian-
tes es el bajo nivel de lectura y escritura, a tal punto que en la mayoria de las
investigaciones realizadas sobre la comprension de lectura (Morles 1994,
Palencia 1992) los resultados son alarmantes. Las deficiencias en el proceso
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de decodificacion, comprensién y produccién de textos escritos caracterizan
a muchos alumnos, de todos los niveles, como analfabetas funcionales.

El trabajo de Palencia (1992) demuestra el bajo desempefio en la lectura
que tienen, inclusive, los docentes de educacion basica y, multiplicidad de
estudios (Russotto, 1992; Morles ,1994; Mesanza, 1995), reafirman el grave
problema de los estudiantes y profesionales en el 4rea de la lecto — escritura
que comienza por el poco o nulo interés de la familia por la actividad de leer.
En un estudio de Albornoz (1996) se observa cémo “los consumidores vene-
zolanos no tienen una partida en sus gastos para lo que se pudiera denominar
materiales educativos, incluso los propios docentes no contemplan gastos en
materiales de lectura” (p. 79) Es un panorama, definitivamente, poco alenta-
dor y sus resultados son nefastos para el avance en la educacion venezolana.

De la misma forma, los individuos se promueven de un grado a otro de
Escuela Basica y de ésta a la Diversificada y Profesional, sin conocer las
reglas del funcionamiento del Castellano. De tal manera que al final del ba-
chillerato se gradian estudiantes con deficiencias graves en ortografia y con
dificultades extremas para comprender un texto escrito. La experiencia en
lectura de obras literarias es escasa y la redaccion de otros materiales, en un
alto porcentaje, es pésima.

Del nivel diversificado, son promovidos al nivel superior, con las defi-
ciencias mencionadas, ademas de adolecer del desconocimiento de las reglas
mas elementales de la sintaxis espafiola. Alli el fracaso es inminente y los
tropiezos son incontables. Un ejemplo desolador, pero frecuente, fue resefia-
do por Mérquez (1995) sobre una carta elaborada por un abogado egresado
de una universidad venezolana, Este profesional del derecho cometié “en
apenas dos paginas y media mas de setenta (70) errores de ortografia, acen-
tuacién y puntuacién (...) Ello sin contar otros tipos de errores de sintaxis, de
léxico y hasta de sindéresis”

Por tal razén, ya nadie se pregunta sobre el origen del fracaso en otras
disciplinas cuando el estudiante falla en el area de Lengua. La respuesta es
conocida por todos, pues quien no maneja el lenguaje tiende a fracasar en la
otras areas del saber. Sobre esta materia se han realizado numerosos estudios
(Marquez, 1995, Jaimez, 1997, Heller y Thorogood, 1995) que se orientan
hacia lo que se ha denominado conocimiento de las areas instrumentales.

Ciertamente, s6lo es posible, mediante la lengua, acceder al conocimien-
to tedrico de otras disciplinas. De este modo, si un alumno presenta graves
fallas en la comprensién de la lectura se puede presumir su bajo rendimiento
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en otras areas del conocimiento, pues le sera sumamente dificil procesar la
informacién de cualquier tema.

En consecuencia, el problema que se presenta en la lecto - escritura es un
problema de todas las areas de la educacion, porque un alumno no podra
decodificar la informacién contenida en los manuales de historia, geografia,
biologia, filosofia, ingenieria, entre otras, si no es capaz de comprender la
relacion coherente y cohesiva que existe entre los elementos de la lengua. ‘
Sucedera otro tanto, si no maneja el vocabulario y su pertinencia o si no es
capaz de analizar y sintetizar la informacion: sélo podra realizar estos proce-
sos si es capaz de comprender la lectura al combinar la informacién aportada
por el texto y el contexto con los conocimientos y la competencia iingiiistica
(Morles, 1994)

En una investigacion motivada por este conflicto Rodriguez afirma (1997)
“En general, las criticas relacionadas con el declive de la educacion se con-
centran (...) [en] el area de la lectura y de la escritura, por ser la lengua vehi-
culo de transmision de informaciones, instrumento de expresion de pensa-
mientos, ideales y valores” (p. 18)

Enr conclusion, el problema de la educacion, en gran medida es el proble-
ma del desconocimiento de la lengua. Todo ello se deriva de la poca experien-
ciaen lalecturay la baja exigencia del propio sistema hacia los alumnos, para
que pongan en practica su capacidad decodificadora tanto verbal como
numérica.

Debe, entonces, atacarse la crisis desde diversos angulos. Es imprescin-
dible revisar los procedimientos y materiales que se utilizan para impartir las
clases de Lengua Espaifiola y las diversas orientaciones que reciben los alum-
nos en cuanto a esta asignatura, particularmente los estudiantes del Instituto
Pedagogico José Manuel Siso Martinez. Estos alumnos, seran los futuros
docentes que multiplicaran las ensefianzas y estimularan a sus propios alum-
nos para que le concedan a la materia la importancia que se merece.

Tradicionalmente, en los institutos educativos de educacion superior se
ha venido impartiendo la asignatura Lengua Espafiola como un reflejo de lo
que sucede en niveles anteriores. Es decir, en la mayoria de los casos se dicta
la asignatura como un compendio de contenidos teéricos que el alumno debe
memorizar. Luego, deberd demostrar el conocimiento aprendido en pruebas
de preguntas cerradas o semiabiertas, asi como en algunas oportunidades pre-
sentara algunos trabajos que exhiban parte del conocimiento. De esta mane-
ra, una relacion directa con la lengua, es decir un trabajo de comprensioén y
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produccion textual, se transforma en la repeticin de una serie de conceptos
que no van a ser usados directamente.,

Los estudiantes del Instituto Pedagdgico J.M. Siso Martinez no explica-
ran conceptos de lingiiistica o teoria de la lengua sino que proporcionaran
herramientas para facilitar la comprensién y produccion de textos a sus alum-
nos. Esto no significa que los estudiantes de la carrera docente desdefien la
importancia del cuerpo de teorias, soporte de cualquier disciplina. Por el con-
trario, el acercamiento a las lecturas del curso y a la labor practica constante
mediante instrumentos al alcance de su mano, debe impulsarles a continuar
en la busqueda de otros conocimientos tedricos. Sin embargo, el trabajo no
consistird en una mera repeticion de conceptos.

En tal sentido, la labor del profesor de Lengua Espafiola estribara en
proporcionarle a sus estudiantes los instrumentos necesarios para que éstos, a
su vez, guien a sus alumnos y alumnas de forma permanente en el proceso de
lectura y escritura.

Para cumplir esta labor y debido a la magnitud de este problema ha sido
preciso elaborar un Manual de Lengua Espafiola que proporcione a los alumnos,
tanto la informacion teérica del Programa Homologado, como las herramientas
didécticas para la practica de lectura y produccién de textos. Para ello, la estruc-
tura del Manual responde a modernos criterios de construccion pedagogica
(Jaimez, 1997), que facilita, de manera completa y sencilla, las orientaciones
basicas de los dltimos estudios en la asignatura. Asimismo, comprende un gru-
po de tareas y ejercicios practicos para la continuidad del entrenamiento. Esto
significa que el alumno tendré la oportunidad de revisar una y otra vez el sopor-
te conceptual de la materia y realizar practicas, dentro y fuera de la institucién.

Al mismo tiempo, aunque el Manual puede ser usado en los sistemas pre-
senciales de ensefianza, responde principalmente a una necesidad basica de la
filosofia de la institucion, en cuanto a que los estudiantes tendrian la oportuni-
dad de trabajar por si solos con el material de apoyo que les ofrece cada Uni-
dad del texto. De aqui que los docentes de la asignatura Lengua Espafiola,
podran convertirse en promotores, cuando no verdaderos artifices, de la socie-
dad del conocimiento (Avalos, 1998) en donde el capital mas importante para
el avance social es la capacidad de producir y procesar conocimientos.

En consecuencia, la produccién y utilizacién del Manual se convertiria
en una contribucion a la ensefianza de la lectura y escritura y, como tal, en un
aporte al sistema educativo. Ya se ha mencionado antes que esta demostrada
la influencia que el conocimiento de la lengua tiene en todas las disciplinas
académicas, por consiguiente los beneficios serian globales.
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Sin embargo, no se puede emitir un juicio definitivo sobre la aplicacion y
uso de este Manual de Lengua Espafiola sin contar con la validacion de un
grupo de expertos de connotada actuacion y dilatada trayectoria en el area de
la ensefianza de la asignatura. De esto se desprende que todo material didac-
tico debe ser validado en provecho, tanto de los estudiantes, como de los
docentes que van a utilizarlo.

Bases teoricas

Teoéricamente, el presente estudio se sustentd, por una parte, en la psicometria
considerada como una rama de la psicologia experimental que evalaa los

hechos psicolégicos y sus diferencias individuales, mediante métodos espe-

cificos. (V’Mars, 1999) Estos métodos se sirven de observaciones controla-

das, escalas, tests, entre otros instrumentos, para medir hechos que resulta

dificil cuantificar de otro modo. En consecuencia, se estudid lo concerniente

a las técnicas para construir instrumentos pertinentes a un trabajo de valida-

cion (Ruiz, 1998; Van Dalen y Meyer,1992; Ary, Cheser y Razavieh, 1992)
Asimismo, se analizaron las diferentes teorias que soportan la evaluacién de |
texto, (Morles, 1986; Valbuena, 1986; Velandia, 1986) los diferentes mode- |
los utilizados, asi como la importancia de la evaluacién de texto a través de la
opinion de expertos. Sobre este aspecto, ademas, se revisaron diferentes ex-
periencias sobre produccion y evaluacién de libros de texto en el ambito na-
cional e internacional. (Villamizar, 1998; Hedesa, 1997; Cuello, 1998)

Por otra parte, se estudiaron las bases teéricas de la ensefianza de la len-
gua. Se inicid este analisis con los diferentes enfoques metodolégicos en la
ensefianza de lengua espaiiola. Para ello, se tom6 como punto de referencia
los expuestos por Cassany (1990). De inmediato se analizaron los aspectos
mas resaltantes de la gramatica transformacional generativa desarrollada por
Chomsky hasta llegar a la lingiiistica textual. (Van Dijk, 1980, 1999)

Asimismo se describieron las diferentes estructura de los texto y los tlti-
mos avances en la ensefianza de la lecto-escritura como marco referencial 1
que dio origen a la elaboracion del manual evaluado. |

El marco metodologico

El presente estudio fue disefiado bajo la modalidad de Proyecto Especial pues
constituye evaluacién, mediante el juicio de expertos, de un material de apo-
yo educativo. Segiin el Manual de Trabajo de Grado de Especializacién y
Maestria y Tesis Doctorales de la Universidad Pedagogica Experimental Li-
bertador (UPEL, 1998) se considera como un Proyecto Especial
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Trabajos que lleven a creaciones tangibles de ser utilizadas como soluciones
a problemas demostrados, o que respondan a intereses de tipo cultural. Se
incluyen en esta categoria los trabajos de elaboracién de libros de texto yde
materiales de apoyo educativo, el desarrollo de software, prototipos y pro-
ductos tecnolégicos en general, asf como también los de creacién literaria y
artistica. (p. 8).

En este caso se evalu6 el Manual de Lengua Espaiiola del Instituto Peda-
gogico J. M. Siso Martinez elaborado como respuesta a la necesidad surgida
por el cambio del disefio curricular de dicha asignatura. Se realizé una vali-
dacion tecnoldgica como lo indica Gonzalez (1996) pues, una vez constituida
la primera version del manual, se disefié una prueba a escala sustentada en la
Taxonomia para la evaluacion de libros de textos sugerida por Morles (1986).
Con esto se buscé evaluar, entre otros aspectos, el contenido, lenguaje, pre-
sentacion y operatividad del disefio instruccional.

Esta primera instancia de valoracién permitié detectar las insuficiencias
e inadecuaciones para ser corregidas en la version final.

Objetivo general

El objetivo principal de esta investigacién es evaluar mediante el Jjuicio de
expertos el Manual de Lengua Espariola, elaborado para la catedra de Len-
gua Espafiola del Instituto Pedagégico J. M. Siso Martinez, por Arteaga y
Bustamante.

Procedimiento

Es importante destacar que para la evaluacién del manual en referencia se
realiz6 el siguiente proceso metodolégico que consistié en las etapas que se
sefialan a continuacién:

1) La primera etapa consistié en el analisis detallado del nuevo disefio
curricular de la asignatura Lengua Espaifiola. Se analizaron los objetivos
y surelacién con las nuevas tendencias lingiiisticas. Del mismo modo se
estudi6 el contenido y la estructura del médulo de Lengua Espaiiola vi-
gente hasta ese momento elaborado por las profesoras Josefina de Ovalles
y Digna de Rivas. (1986)

2) De esta manera se procedi6 a elaborar la nueva concepcion del manual
basada en el modelo teérico propuesto por la lingiiistica textual. El manual
quedd, entonces, constituido por tres unidades basicas. Cada una de estas
unidades fue desglosada en objetivos generales y especificos. Los conte-
nidos, obviamente, estaban dirigidos a alcanzar los objetivos
preestablecidos.
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3) La tercera etapa estuvo constituida por la elaboracién del instrumento
que serviria de base para la evaluaciéon de manual. Para ello, se analiza-
ron las diferentes propuestas de evaluacion de textos y se selecciond y
adapto la sugerida por Morles (1986). La validez de este instrumento se
determind a través de la opinién de expertos en psicometria y evaluacion
de textos y de la aplicacion de una muestra piloto conformada por cinco
docentes. Inmediatamente, se procedio a elaborar la segunda version del
instrumento asumiendo las sugerencias de los expertos y los resultados
obtenidos en la aplicacion piloto.

4) Lasiguiente etapa consistié en definir las caracteristicas de la poblacién y
las condiciones requeridas para ser considerado como un experto en el 4rea.
Una vez establecido este aspecto se le entregd el instrumento a cada uno de
los docentes seleccionados con su respectivo guién de instrucciones.

5) Finalmente, una vez recolectada la informacion, se procedi6 al analisis y
discusion de datos, de esta forma se elaboraron las conclusiones y reco-
mendaciones que han de ser asumidas en la segunda versién del Manual
de Lengua Espafiola expuesto a la validacion.

Poblacion

En el presente estudio, la poblacion estuvo constituida por todos los docentes
que facilitan el curso de Lengua Espafiola con mas de dos afios de experien-
cia en los institutos pedagégicos del drea metropolitana de Caracas y el Esta-
do Miranda, egresados en la especialidad de Lengua Espafiola, Letras o Cas-
tellano y Literatura de universidades nacionales o extranjeras de reconocido
prestigio.

De esta manera la poblacion estuvo conformada por veinte docentes de

los institutos pedagégicos de la Zona Metropolitana de Caracas y el Estado
Miranda.

El instrumento

El cuestionario fue elaborado tomando como base la Taxonomia para la Eva-
luacion de Textos propuesta por Morles (1986). Los aspectos especificos so-
bre los que se buscé recabar informacion fueron:

1. Contenido del manual.

2. Lenguaje usado.

3. Presentacion.

4. Diseiio instruccional.

5. Anexos.
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a. Elaboracién del instrumento

Tomando como referencia la taxonomia de Morles (1986), se procedid a
generar itemes que respondieran a las exigencias de cada categoria.

b. Determinacion de la validez

Una de las condiciones basicas que debe reunir un instrumento de medi-
cién es su propia validez. Para Ary, Jacobs y Razavieh (1992) “la validez se
ocupa del grado en que un instrumento mide (o aprecia) lo que se supone que
esta midiendo (o apreciando) ’(p. 203). En este caso, se recurri6 a determinar
la validez de contenido a través de-la opinién de expertos en la materia y la
aplicacion en una muestra piloto.

c. Determinacion de la confiabilidad

Para Van Dalen y Meyer (1992), toda “escala de medicion es confiable si
al aplicarlo en reiteradas ocasiones, a los mismos sujetos y en idénticas con-
diciones, se obtienen iguales resultados.”(p. 343). Dadas las caracteristicas
particulares del presente estudio, para medir la confiabilidad del instrumento
se acudié a la técnica de comparar las respuestas dadas a los itemes pares
versus los impares, mediante un estudio de correlacidn, se obtuvo una corre-
lacién suficientemente alta (0,78) de lo cual se infirié que este instrumento
poseia suficiente confiabilidad.

Este instrumento, su instructivo y un ejemplar del Manual de Lengua
fueron entregados a los expertos quienes analizaron el texto y emitieron su
opinién a través del cuestionario. Para el llenado del instrumento le fue entre-
gado a cada docente un instructivo para orientar su trabajo.

Presentacion y descripcién de los resultados

La escala, en cada uno de los cuadros, ofrecia cinco posibilidades equi-
valentes a:

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo
Medianamente de acuerdo
De acuerdo
Completamente de acuerdo

Nk

Es importante sefialar que, por el reducido numero de la muestra, para la
presentacion de los cuadros se trabajé con la frecuencia total y no con los
porcentajes generales, porque esto permite visualizar la tendencia en cada ras-
go evaluado.
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En relacién con el contenido del Manual se evaluaron nueve aspectos
indicadores de la calidad cientifica del mismo (ver Cuadro 1). Las posibilida-
des de respuestas en esta propiedad alcanzaban un maximo de 153 oportuni-
dades en cada calificacion. La categoria 5 (completamente de acuerdo) sumoé
un total de 55 respuestas, lo que equivale a 35,9 %. El indicador 4 (de acuer-
do) un total de 64 respuestas, es decir el 41,8%. El 13% estuvo medianamen-
te de acuerdo, el 7 % estuvo en desacuerdo y un 1,9% no contesto.

CUADRO 1
FRECUENCIA DE RESPUESTAS SOBRE EL CONTENIDO

-Rasgo a evaluar Frecuencia en la escala

1. Contenido del Manual 1|2 3| 4| 5]|NC
1.1. Concuerda con los objetivos del curriculum 1 8 8

1.2. Contiene informacién actualizada 2161 9

1.3. Se ajusta a los postulados cientificos de la asignatura 1 | 21319 2
1.4. Esté tratado con amplitud 111 2] 8| 4 1
1.5. Cubre el programa de la asignatura i 6|10

1.6. Presenta secuencia adecuada 1 311 2

1.7. Es coherente 1 2 (12 2

1.8. Es atractivo para el estudiante 1 65| 5

1.9. Es innovador 211 315 6
Total 4|7 |20 |64 55| 3

Con respecto al lenguaje usado (ver Cuadro 2) las posibilidades de res-
puesta alcanzaban a 68 oportunidades. La frecuencia de respuestas obtenidas
en el indicador 5 fue de 27 respuestas, lo que equivale a 39,7% de evaluadores
que estaba completamente de acuerdo; en el indicador 4 (de acuerdo) 27 res-
puestas, equivalentes al 39,7%; en el indicador 3 (medianamente de acuerdo)
se obtuvieron 7 respuestas, es decir el 10,2%,; en el 2 (en desacuerdo), igual-
mente 7 respuestas equivalentes al 10,2%.
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CUADRO 2
FRECUENCIA DE RESPUESTAS SOBRE EL LENGUAJE USADO

Rasgo a evaluar Frecuencia en la escala
2. Lenguaje usado 112 3] 4] 5| NC
i 2.1. Es claro y preciso 3 3] 6] 5
‘ 2.2. Contiene un vocabulario apropiado a la asignatura 1] 2 51 9
2.3. Es correcto en ¢l uso de la sintaxis espafiola 2 1 71 7
2.4. Est4 adecuado a la capacidad de los estudiantes 1 1| 9¢ 6
| Total 7 712727

| En cuanto a la Presentacion del Manual (ver Cuadro 3) la frecuencia
| maxima estuvo constituida por 102 posibilidades. En este caso el indicador 5,
completamente de acuerdo, sumé un total de 30 respuestas, lo que significa
! un 29,4%; en la respuesta 4 (de acuerdo) el nimero fue 40, es decir el 39,2%.
5 En el indicador 3, medianamente de acuerdo, se sumaron 22 respuestas, lo
que equivale al 21,5% y en el 2, se alcanzaron 4 respuestas que equivalen al
3,92%. Finalmente, un 5,8 % no contesto.

i1 CUADRO 3
! FRECUENCIA DE RESPUESTAS SOBRE LA PRESENTACION

j Rasgo a evaluar Frecuencia en la escala

: 3. Presentacion 1] 2 3|1 4| 5] NC
3.1. Tiene un formato apropiado 2 1| 8] 6
3.2. Posee equilibrio entre los bloques
de informacién y los espacios en blanco 41 7| 3 3
3.3. Tiene un tipo de letra legible 21 5 9 1
3.4. Tiene una diagramacién apropiada 5071 4 1
3.5. Contiene recursos graficos atractivos 2 61 71 2
3.6. Tiene un disefio apropiado al nivel de escolaridad 4| 6] 6 1
Total 4 (22140 (30 6
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En relacién con las caracteristicas del disefio instruccional (ver Cuadro
4) las posibilidades de respuestas alcanzaban un maximo de 136. El indica-
dor 5, completamente de acuerdo, sumo 55 respuestas, equivalentes a 40,4%,
el indicador 4, (de acuerdo) tuvo 51 respuestas, equivalentes a 37,5%. Por su
parte, el indicador 3, medianamente de acuerdo, obtuvo 20 respuestas, lo que
significa 14,7%; el indicador 2, en desacuerdo, obtuvo 8 respuestas lo que
equivale a 5,8%. Un 1,4 no contesto.

CUADRO 4
FRECUENCIA DE RESPUESTAS SOBRE EL DISENO INSTRUCCIONAL

Rasgo a evaluar Frecuencia en la escala

4. Diseiio instruccional 112 3141 5|NC
4.1. Orienta al logro de los objetivos 1 2 |12 ] 2

4.2. Responde a un plan curricular general 1 11619

4.3. Estimula el aprendizaje en otras areas 1 41418

4.4, Permite transferir los aprendizajes hacia 2 119] 4 1

actividades fuera del aula

4.5. Invita a la consulta de las fuentes de 2 41 6 5
referencias citadas

4.6. Propicia la ejercitacion 214110 1
4.7. Propicia el trabajo creativo 1 41517
4.8. Incluye guia practica de ejercicios 21157)10
Total 8 |20 's1 |55 ] 2

Con respecto a los anexos (ver Cuadro 5), las respuestas posibles suma-
ban 85 oportunidades. El indicador 5, completamente de acuerdo, sumé 22
respuestas, equivalentes al 25,8%; en el indicador 4 (de acuerdo) se obtuvie-
ron 31 respuestas, es decir, el 36,4%; en el indicador 3, medianamente de
acuerdo, se obtuvieron 20 respuestas, lo que equivale a 23,5%; en el indica-
dor 2, en desacuerdo, se obtuvieron 7 respuestas, equivalentes a 8,2% y un
5,8 no contesto.
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CUADRO §

FRECUENCIA DE RESPUESTAS SOBRE LOS ANEXOS

Rasgo a evaluar

Frecuencia en la escala

5. Anexos

12| 3] 4] 5|NC

5.1. Permiten el logro de los objetivos

21 2|8 4 1

5.2. Son comprensibles

5.3. Son practicos

5.4. Son atractivos

5.5. Son de extension apropiada

6] 416 1

Total

7 (20 |31 22| 5§

En el Cuadro N° 6 se muestran los resultados totales de la frecuencia de
respuestas. Las posibilidades de respuestas ascendian a 544 oportunidades, de
las cuales los rangos 4 y 5, contentivos de las categorias de acuerdo y comple-
tamente de acuerdo suman un total de 402 respuestas, lo que equivale a un
73,8 %. En el indicador niimero 3, medianamente de acuerdo, las respuestas
fueron 89, equivalentes a un 16,4 %. Para el indicador ntimero 2, en desacuer-
do, se obtuvieron 33 respuestas, lo que equivale a un 6 %. En el indicador,
completamente en desacuerdo (ntimero 1) se obtuvieron 4 respuestas, o sea
0,7 %. El porcentaje de preguntas no contestadas alcanzé a un 2,9 %.

CUADRO N° 6
RESULTADOS TOTALES DE LA EVALUACION. CALCULO DE FRECUENCIA ABSOLUTA

Rasgo a evaluar

Frecuencia en la escala

112 3] 4 5]|NC

1. Contenido del manual

417 (20764 |55 3

2. Lenguaje usado

71 7127 |27

3. Presentacién

4. Diseiio instruccional

412240 |30 6
8 (20 51| 55] 2

5. Anexos 7120 31{ 22| 5
Total 4 133 | 89 | 213|189 16
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GRAFICO 1
DISTRIBUCION DE FRECUENCIA ABSOLUTA DE RESPUESTAS DE LA
EvALUACION DEL MANUAL DE LENGUA EspaNoLA

Resultados totales de la evaluacion

0,70% 6%

2,90%

16,40%

73,8%

Interpretacion de los resultados

La interpretacion y analisis de los resultados se realizo a nivel de cada uno de
los rasgos evaluados (Contenido, lenguaje, presentacion, disefio instruccional,
anexos). Sin embargo, se resaltaron los casos particulares de los itemes que
muestran alguna tendencia de interés para este estudio.

En relacién con el contenido (ver Cuadro 1) existe una clara tendencia de
los evaluadores, 77,7% a estar completamente de acuerdo o de acuerdo en
que el Manual concuerda con los objetivos del curriculum, su informacién es
adecuada, se ajusta a los postulados cientificos, trata con amplitud la temati-
ca, cubre el programa de la asignatura, presenta una secuencia adecuada y es
coherente en su globalidad.

No obstante, es necesario resaltar que el item relacionado con el atractivo
que tiene el manual para el estudiante (1.8) un 35% de los evaluadores estuvo
medianamente de acuerdo.

Con respecto a la categoria lenguaje usado (ver Cuadro 2) el 79,4% con-
sider6 que estaba completamente de acuerdo o de acuerdo en que el mismo es
claro y preciso, contiene un vocabulario apropiado a la asignatura, es correc-
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to y adecuado a la capacidad del estudiante. El 10,2% estuvo medianamente
de acuerdo y otro 10,2% en desacuerdo.

Los puntajes obtenidos en relacién con la presentacion del manual (ver
cuadro 3) indican que, si bien es cierto que un 68% de.los evaluadores lo
clasifica en las puntuaciones maximas 4 ¥y 5, un 21,5% lo ubica en el indica-
dor 3 (medianamente de acuerdo) y un 3,92 % en desacuerdo, por lo que se
recomienda adecuar la presentacién a las nuevas exigencias de las técnicas
grafico — editoriales. Es necesario, ademas, sefialar que en la pregunta 3.2
referente al equilibrio entre los bloques informativos y los espacios en blanco
un 23,5% de los 17 evaluadores estuvo medianamente de acuerdo en su ade-
cuacion al disefio y diagramacion. lgualmente, en la pregunta 3.4 sobre si la
diagramacion del manual es apropiada, un 29,4% estuvo medianamente de
acuerdo.

Del mismo modo, es significativo que el 35,2% de los evaluadores estu-
vo medianamente de acuerdo en que el manual contiene recursos graficos
atractivos (pregunta 3.5) y un 11,7% en desacuerdo. Es decir que en el item
3.5 el 46,9% se ubico en la categoria medianamente de acuerdo y en des-
acuerdo, lo que obliga a revisar lo referente a los recursos graficos.

Con respecto a los resultados obtenidos en el rasgo disefio instruccional,
el 79,9% estuvo completamente de acuerdo y de acuerdo en que el mismo
orienta al logro de los objetivos, responde al plan curricular, permite transfe-
rir los aprendizajes hacia actividades fuera del aula, propicia la ejercitacion e
incluye guia préctica de ejercicios. El 14,7% estuvo tan sélo medianamente
de acuerdo con esto.

Es importante destacar que en el item 4.3 en referencia a que si estimula
el aprendizaje en otras 4reas, el 23,5% estuvo sélo medianamente de acuerdo
y un 5,8% en desacuerdo. Por lo que se recomienda elaborar ejercicios y
actividades que obliguen a transferir el aprendizaje hacia otras areas del co-
nocimiento.

Asimismo, en el item 4.5 un 23,5% estuvo medianamente de acuerdo y
un 11,7% en desacuerdo con que invita a consultar las fuentes citadas. Se
sugiere prestar mayor atencion a las fuentes en referencia. Igualmente, en el
item 4.6 (propicia el trabajo creativo), el 23,5% estuvo tamsdlo medianamen-
te de acuerdo.

Finalmente el 83% de los evaluadores estuvo completamente de acuerdo
y de acuerdo en que los anexos permiten el logro de los objetivos. Sin embar-
g0, es necesario resaltar que en el item 5.2 en relacidn con la comprensibili-
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dad de los ejercicios, 5.3 practicos y 5.3 atractivos, el 23,5% estuvo mediana-
mente de acuerdo y 17,6% estuvo en desacuerdo.

Los resultados totales de la evaluacion (ver Cuadro 6) indican que el
73,8% de los evaluadores estuvieron completamente de acuerdo o de acuerdo
con la validez del contenido, lenguaje, presentacion, disefio instruccional y
anexos del manual. Un 16,4% estuvo medianamente de acuerdo y un 6% en
desacuerdo y un 0.73% estuvo totalmente en desacuerdo. El porcentaje gene-
ral de las preguntas sin contestar fue de 2.9%.

Conclusiones

Al comparar los logros obtenidos en el presente estudio con los objetivos
propuestos se pueden formular las presentes conclusiones.

1) Laelaboracion del instrumento para la evaluacién del Manual de Lengua
Espafiola de Arteaga y Bustamante, permitio establecer cinco categorias
de analisis constituidas por el contenido del Manual, el lenguaje, la pre-
sentacion, caracteristicas del disefio instruccional y caracteristicas de los
anexos, incluidos como ejercitacion ladica.

2) La aplicacién del instrumento por parte de los expertos en el area de
Lengua Espafiola, permitié confrontar las debilidades y fortalezas del
Manual de Lengua. Tal confrontacion permitira la reelaboracion final del
texto.

3) La evaluacion permitié constatar que el Manual de lengua Espafiola de
Arteaga y Bustamante, puede considerarse en un 73% valido para desa-
rrollar el curso de Lengua Espafiola en el Instituto Pedagégico de Miran-
da J. M. Siso Martinez.

Recomendaciones

Como consecuencia de la revision de los resultados obtenidos en el presente
estudio se debe considerar, para la elaboracion de la version final del Manual
de Lengua Espafiola de Arteaga y Bustamante, las siguientes recomendacio-
nes:

1) Es necesario adecuar la version final a las técnicas editoriales y graficas
que permitan hacerlo mas atractivo para los estudiantes. Esto se puede
lograr con la inclusion de figuras, gréficos, iconos, infogramas, encabe-
zados y pie de paginas, entre otros recursos que permitan atraer la aten-
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2)

3)

4)

3)

6)

7)

cion de los estudiantes. Igualmente, se hace necesario, corregir algunos
aspectos como la omision de letras y palabras de algunos textos.

Es recomendable, asimismo, equilibrar los bloques informativos y los
espacios en blanco, asi como los tipos de letra y la disposicién de filetes,
chimeneas, imagenes y simbolos. En general, se debe diagramar por com-
pleto todo el Manual.

En relacion con las caracteristicas del disefio instruccional es preciso in-
cluir algunas actividades que permitan transferir los aprendizajes hacia
otras areas. Sobre todo, ante la reforma del Curriculum Basico Nacional
de Educacion Basica, que impone la transversalidad del eje lenguaje en
las otras 4reas del conocimiento. De esta manera, los estudiantes podran
correlacionar todas las disciplinas del conocimiento en procura del bene-
ficio de sus futuros alumnos. Ademas, se hace necesario, segiin los espe-
cialistas, incluir actividades para fomentar el trabajo creativo.

Por otra parte, se sugiere hacer una referencia mas clara de las fuentes
citadas e invitar a los estudiantes a acudir directamente a éstas. Igual-
mente, deberian incluirse en el Manual, algunos textos informativos, pe-
riodisticos o de ensayo, que incrementaran el gusto por diferentes lectu-
ras y no sélo textos narrativos y liricos.

Con respecto a los anexos incluidos en el Manual como mecanismo de
ejercitacion a través de juegos, es necesaria su revision y adecuacion. De
tal forma se hara practica, atractiva y estimulante la ejercitacion de los
aspectos tratados en el Manual.

Por sugerencia de los arbitros, también se recomienda aumentar el niime-
ro de actividades que ejerciten la escritura creativa.

Finalmente, se recomienda asumir una serie de observaciones que algu-
nos expertos colocaron al margen o en hojas anexas referidas al manejo
de algunos conceptos, problemas de disefio y diagramacion en general.
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ANEXO 1

GUIA PARA EVALUAR EL MANUAL DE LENGUA ESPANOLA
ELABORADO POR ARTEAGA Y BUSTAMANTE.
EXPERTO N°

Encierre en un circulo el nimero correspondiente a cada item de acuerdo con
la leyenda.

1. CONTENIDO DEL MANUAL
1.1. Concuerda con los objetivos del curriculum 12345
1.2. Contiene informacion actualizada 12345
1.3. Se ajusta a los postulados cientificos de la asignatura 12345
1.4. Esta tratado con amplitud 12345
1.5. Cubre el programa de la asignatura 12345
1.6. Presenta secuencia adecuada 12345
1.7. Es coherente 12345
1.8. Es atractivo para el estudiante 12345
1.9. Es innovador 12345
2. LENGUAIJE USADO
2.1. Esclaroy preciso 12345
2.2. Contiene un vocabulario apropiado a la asignatura 12345
2.3. Es correcto en el uso de la sintaxis espafiola 12345
2.4. Esta adecuado a la capacidad de los estudiantes 12345
3. PRESENTACION
3.1. Tiene un formato apropiado , 12345
3.2. Posee equy los espacios en blanco 12345
3.3. Tiene un tipo de letra legible 12345
3.4. Tiene una diagramacion apropiada 12345
3.5. Contiene recursos graficos atractivos 12345
3.6. Tiene un disefio apropiado 1 nivel de escolaridad 12345
4. DISENO INSTRUCCIONAL
4.1. Orienta al logro de los objetivos 12345
4.2. Responde a un plan curricular general 12345
4.3. Estimula el aprendizaje en otras areas 12345
4.4. Permite transferir los aprendizajes hacia actividades

fuera del aula 12345
4.5. Invita a la consulta de las fuentes de referencia

citadas 12345
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4.6. Propicia la ejercitacion 12345
4.7. Propicia el trabajo creativo 12345
4.8. Incluye guia practica de ejercicios 12345
5.  ANEXOS

5.1. Permiten el logro de los objetivos 12345
5.2. Son comprensibles 12345
5.3. Son practicos 12345
5.4. Son atractivos 12345
5.5. Son de extension apropiada 12345
LEYENDA

1. Totalmente en desacuerdo

2. Endesacuerdo

3. Medianamente de acuerdo

4. De acuerdo

5. Completamente de acuerdo

[TEMES

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.
1.7.
1.8.

1.9.

CONTENIDO DEL MANUAL

Concuerda con los objetivos del curriculum: cumple con los objetivos
que estan sefialados en el Programa Homologado de Lengua Espafiola.
Contiene informaci6n actualizada: se refiere a la vigencia y Gltimos es-
tudios sobre la disciplina.

Se ajusta a los postulados cientificos de la asignatura: debe presentar
estudios cientificos y no suposiciones sin base.

Esta tratado con amplitud: permite la expansién de los conocimientos
referidos

Cubre el programa de la asignatura: estudia todos los objetivos que el
programa exige.

Presenta secuencia adecuada: va de lo mas elemental a lo més complejo
Es coherente: se presenta de manera logica y clara para el lector.

Es atractivo para el estudiante: los contenidos son interesantes, varia-
dos y dindmicos.

Es innovador: presenta el contenido de una forma inédita, actual.

2. LENGUAIJE USADO

2.1. Esclaroy preciso: Las ideas comunican de forma directa y univoca su
contenido semantico. No se presta a confusiones.
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2.2. Contiene un vocabulario apropiado a la asignatura: se describen los con-
tenidos con palabras propias de la disciplina.

2.3. Escorrecto en el uso de la sintaxis espafiola: la redaccion es correcta en
cuanto a la coherencia, cohesion y concordancia.

2.4. Esta adecuado a la capacidad de los estudiantes: utiliza un lenguaje
equilibrado, entre lo técnico y lo formal, que permite a los estudiantes
comprender su contenido.

3. PRESENTACION

3.1. Tiene un formato apropiado: el tamaifio del texto (un doceavo) es cémo-
do y apropiado para escribir. Ni demasiado grande, ni muy pequefio.

3.2. Posee equilibrio entre los bloques de informacion y los espacios en blan-
co: no esta saturado de informacién, ni desperdicia el material con es-
pacios vacios.

3.3. Tiene un tipo de letra legible: el tipo de fuente usada (times new roman
para los textos en general; arial para los ejemplos y lucida casual para
los titulos) es facilmente legible.

3.4. Tiene una diagramacion apropiada: los bloques de textos, los cuadros y
ejercicios estan dispuestos de forma sencilla, atractiva y comprensible
al lector.

3.5. Contiene recursos graficos atractivos: los cuadros y esquemas son esté-
ticamente interesantes.

3.6. Tiene un disefio apropiado al nivel de escolaridad: su presentacion res-
ponde a parametros acordes al nivel universitario.

4. DISENO INSTRUCCIONAL

4.1. Orienta al logro de los objetivos: su principal funcién es guiar al lector
para conseguir lo que se propone cada objetivo.

4.2. Responde a un plan curricular general: estd adaptado al programa gene-
ral de la Universidad.

4.3. Estimula el aprendizaje en otras dreas: menciona aspectos propios de la
pintura, el deporte, la musica, la literatura que desata el interés sobre
estas areas.

4.4. Permite transferir los aprendizajes hacia actividades fuera del aula: pro-
pone actividades que pueden ser transferidas al ambito de trabajo o al
desarrollo general.

4.5. Invita a la consulta de fuente de referencias citadas: los autores citados
estan sefialados con su correspondiente texto en la seccion de referen-
cias.
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4.6.

4.7.

4.8.

5.1.

5.2.

5.3.

54.
5.5.

Propicia la ejercitacién: el niimero de ejercicios por objetivo y su
diagramacidn favorece la inclinacion hacia la ejercitacion.

Propicia el trabajo creativo: el contenido y los ejercicios planteados
estimulan y desarrollan la creatividad tanto en la comprensién y pro-
duccién de textos como en otras areas del saber.

Incluye guia practica de ejercicios.

ANEXOS

Permiten el logro de los objetivos: sirven de apoyo para la consecucién
de los objetivos del programa.

Son comprensibles: se puede entender, de acuerdo con las instruccio-
nes, cual es la actividad a realizar.

Son practicos: no precisan de otros textos, herramientas especiales o
condiciones peculiares para resolverlos.

Son atractivos: son estimulantes, creativos, interesantes.

Son de extensién apropiada: se puede considerar que no son muy exten-
s0s ni extremadamente parcos.
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PARTICIPACION DE LA SECCION ASESORAMIENTO
EN EL PROCESO INSTITUCIONAL CAMBIO
DE ESPECIALIDAD DEL INSTITUTO
PEDAGOGICO DE MIRANDA
JOSE MANUEL SISO MARTINEZ

Evelina Tineo
UPEL. Instituto Pedagégico de Miranda
José Manuel Siso Martinez

RESUMEN

El presente trabajo tiene como propésito referir la evolucién del proceso Cambio de
especialidad a través de la accion desempefiada por la seccién Asesoramiento de la
Unidad de Desarrollo y Bienestar Estudiantil del Instituto Pedagégico de Miranda
Jos¢ Manuel Siso Martinez. Consiste en una investigacién documental de tipo histé-
rico (UPEL, 1998) basada en la revisién de los informes, papeles de trabajo ¥y norma-
tivas elaboradas por los profesionales que han participado en este proceso. La partici-
pacion de la Seccién Asesoramiento en el Cambio de Especialidad se inici6 a través
de la modalidad de orientacién individual, lo cual se establece como una de sus fun-
ciones en la Estructura Organizativa de la Unidad de Servicios Estudiantiles del afio
1992. Los aportes de especialistas del area en sucesivos informes contribuy6
significativamente al establecimiento de la Normativa vigente, ademas de sefialar el
procedimiento a seguir, las tareas correspondientes a los entes participantes, el disefio
de los formatos empleados, entre otros. Todo esto denota el alto involucramiento de
la Seccién Asesoramiento en los procesos y metas institucionales, el alto sentido de
integraci6n y de trabajo en equipo con otras unidades administrativas, cénsonas con
el espiritu de la Unidad de Desarrollo Estudiantil de contribuir con los fines universi-
tarios.

Palabras claves: Cambio de especialidad — asesoramiento — procesos institucionales
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Role of the counseling oficce in the process of changing major at the Instituto
Pedagégico de Miranda
ABSTRACT

The purpose of this work is to report the evolution of the process changing Major,
through participation of the counseling office of the student Develoment and welfare
office at the Instituto Pedagégico de Miranda José Siso Martinez. It is a documental
research, historical study (UPEL, 1998), based on analysis and revision of papers,
working sheets and legal standards, carried out by professionals who have taken part
in it. The participation of the counseling office in the process of changing Major was
first introduced by means of individual counseling, considered as a function in the
Organization Structure for the whole institution and for the students welfare office
specifically, published in 1992. Contributions of specialists of the area, through con-
secutive reports and working sheets contributed significantly to the establishment of
current standards, besides pointing out the procedure to be followed, corresponding
tasks for participants, design of formats to be used, etc.. The above statements indi-
cate high involvement of the Counseling Office in institutional goals and processes,
wide integration and team work sense with other offices, in harmony with the spirit of
contribution towards university ends which characterize the students Development
and Welfare Office.
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Introduccion

L2 Unidad de Desarrollo y Bienestar Estudiantil ha tenido una amplia parti-
cipacion en los procesos institucionales, entre otros, la implantacion de la
aplicacion de normativa, el Programa Generacién de Relevo, el Cambio de
Especialidad Gran parte de esta accion se ha realizado a través de la Seccion
Asesoramiento, la cual ha contribuido con la consolidacién y efectividad de
algunos procesos administrativos, tales como el Cambio de Espec1a11dad

El presente trabajo tiene como propdsito referir la evolucion del proceso
de Cambio de Especialidad, a través de la accion desarrollada por la Seccioén
Asesoramiento; consiste en una investigacion documental (UPEL, 1998), cuyo
propésito es describir las acciones ejecutadas por esta Seccion para darle
coherencia, integralidad y formalidad al misma. Se basa fundamentalmente
en la revision y andlisis de los informes, papeles de trabajo y normativas
elaboradas por los profesionales del area.

Participacion de la Seccién Asesoramiento en
el Proceso Cambio de Especialidad.

Segun el informe de gestion 1988 — 1991, a través de la modalidad de orien-
tacion individual se atendia a los estudiantes aspirantes a cambiarse de espe-
cialidad y/o menci6n, y se asesoraba sobre su aspiracion vocacional; poste-
riormente se informaba a la Seccién de Control de Estudios, unidad adminis-
trativa que procedia a ejecutar la ubicacion del estudiante en la especialidad
solicitada.

La estructura organizativa implantada en la Seccion durante el afio 1992,
establece como funcién del Servicio de Orientacion el asesorar a los estu-
diante que soliciten cambio de especialidad y/o mencion, a fin de clarificar su
eleccion con base en la identificacion de sus recursos personales y las oportu-
nidades y exigencias que ofrece la Institucion.

Paralelamente se elabora un papel de trabajo a cargo de las profesoras
Belkis Guilarte, Tania Le6n, Nere Leal y Rosa Palma, estas dltimas en repre-
sentacion de la Seccién Asesoramiento, en el que se sientan las bases sobre
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los requisitos a cumplir por los aspirantes, la participacién del Coordinador
de Programa al cual est4 adscrito el estudiante y la aplicacién de pruebas
psicotécnicas por parte de los especialistas de la Seccién. De esta manera se
destaca la accion de los especialistas de Asesoramiento para evaluar la proce-
dencia del cambio.

Para el afio siguientes se elabora un nuevo documento por las mismas
autoras, en el que ademas de lo anterior, se establece el cronograma de activi-
dades correspondiente al proceso y se especifican las tareas de los entes
involucrados: la Seccion de Control de Estudios, la Unidad de Seccién Estu-
diantiles, los Departamento Docentes y los Programas Académicos.

Tal documento sirvié de base para la planificacién del Cambio de Espe-
cialidad correspondiente al afio 1994, el cual estuvo a cargo de la Unidad de
Servicios Estudiantiles, a través de la Seccién Asesoramiento a partir de cuya
experiencia se realizaron las siguientes observaciones y recomendaciones.

Ampliar la comision con los Coordinadores de programas. La coordinacion
del proceso debe estar bajo la responsabilidad de la comision y no de la uni-
dad de Servicios Estudiantiles, a través de la Seccion de sesoramiento. ().

La planificacion del Proceso de cambio de Especialidad debe realizarse
en conjunto con los Coordinadores de programa para prever su disponibili-
dad de tiempo en aras de atender a los alumnos 2).

Una de las funciones de los Coordinadores de programa es asegurar que
los aspirantes retinan los requisitos establecidos en la Normativa correspon-
diente. El Orientador asume que los estudiantes que atiende tiene cubiertos
tala requerimientos (4).

Establecer una hora fija para la entrevista grupal y no un lapso de tiempo.
En caso de que se tengan que atender dos especialidades distintas, fijar horas
distintas. Ubicar también el espacio fisico (5).

Realizar una entrevista individual previa a la grupal (6).

Realizar una reunién con todos los Coordinadores de Programa para in-
formarle adecuadamente de todos los procedimientos y de la importancia de
su rol dentro del proceso (7).

Designar la comision que se encargue de reforlumar el proceso de Cam-
bio de Especialidad de acuerdo con las experiencias recabadas durante los
dos procesos realizados (8).

Con base en los papeles de trabajos previos y las observaciones y reco-
mendaciones anteriores, el Consejo Directivo del 25-07-94, segiin Resolu-
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cion SR N°94-5-4212, Acta N° 209, aprueba la Normativa que rige los Cam-
bios de Especialidad, de Mencioén o de Especialidad y Mencion, para los
estudiantes del Instituto Pedagdgico de Miranda “José Manuel Siso Martinez”,.
En la misma, aparte del articulado correspondiente, se establece el procedi-
miento a seguir, los estes responsables y sus atribuciones; el cronograma de
actividades, las tablas de convalidacion de cursos por Especialidad, asi como
los ejemplares de las planillas a utilizar en el proceso.

Con tales disposiciones se desarrolla el Cambio de Especialidad durante
los afios 95, 96, 97 y 99. Es de sefialar que el afio 1995, debido al extenso
paro universitario, el proceso tuvo algunas irregularidades y en el afio 1998,
por disposicién del Consejo Directivo el mismo no se realizé debido a la
implantacion de la transicion curricular.

Sin embargo durante los afios 96 y 97, al término del proceso la Selec-
cion Asesoramiento realizé un informe con las observaciones y recomenda-
ciones pertinentes, entre las cuales destacan las siguientes:

+ Incumplimiento de las tareas de algunos entes participantes.
+ Cantidad y complejidad de los formatos empleados en el proceso.

+ Aplicacion de pruebas psicotécnicas de acuerdo con la recomendacion del
especialista.

» Descentralizacion del proceso en las sedes Cua y Rio chico.

En virtud de tales observaciones se ha evidenciado una mayor fluidez en
los procedimientos que corresponden al cambio de Especialidad, y la
complementariedad e integracion de los entes participantes. En este sentido
se aprecia una gran disposicion a responder, situacion palpable en la reunion
final con la Coordinacion general del proceso.

De esta manera se recoge la significacion que se le otorga
institucionalmente a la Seccion en la participacion en el Cambio de Especia-
lidad.

En cuanto a la participacion estudiantil se ha hecho evidente el bajo nu-
mero de solicitudes, que se sitlia alrededor de 30 aspirantes por afio, lo cual
en comparacion con la matricula total de estudiantes (3000 aproximadamen-
te), solo representa el 1% de la misma.

La baja demanda del Cambio de Especialidad se asocia con la amplia
informacion que se maneja durante el proceso de Admision, que se comple-
menta a posteriori con la Jornada de Induccion Universitaria y el Taller de
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Iniciacion Universitaria, de manera que la proporcién de estudiantes con poca
claridad en su escogencia es relativamente baja.

En este sentido cabe reiterar la significacion del manejo informativo so-
bre las Especialidades desde el proceso mismo de Admisién y la efectiva
complementariedad con las actividades desarrolladas por la seccién Asesora-
miento al inicio de la carrera.

Lo anterior sefialado que la participacién de Asesoramiento ha sido fun-
damental en el establecimiento de la Normativa vigente, el procedimiento a
seguir, las tareas correspondientes a los entes participantes, el disefio de los
formatos empleados, etc., en el proceso de Cambio de Especialidad.

Esto denota el alto involucramiento de la Seccién Asesoramiento en los
procesos institucionales, lo cual indica el profesionalismo de los especialis-
tas, el conocimiento y disposicién a cumplir con los objetivos y metas
institucionales y el amplio sentido de integracion y de trabajo en equipo con
otras unidades administrativas, cénsonas con el espiritu del Desarrollo Estu-
diantil de contribuir con los fines universitarios.
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LOS CENTROS DE DOCUMENTACI(')N,E INFORMACION
EN LA PROMOCION Y DIFUSION DE LAS
PUBLICACIONES PERIODICAS

Ivonn C. Cruz
UPEL —Coordinadora — Cendie

RESUMEN

En el ambito académico hay una opinion generalizada sobre la importancia que tienen
las publicaciones periddicas para las bibliotecas, principalmente las universitarias y
especializadas. En la practica este reconocimiento debe convertirse en un compromi-
so que permita desarrollar politicas de adquisici6n, donde la prioridad sea este tipo de
material. En la mayoria de las bibliotecas la atencion se concentra en la coleccion de
libros, lo que indica, que no se le presta la debida atencién a la coleccion de revistas
especializadas, ni a los servicios hemerograficos; esto es notorio, tanto en materia de
personal, como en lo referente a la suscripeion y el tratamiento analitico de esta infor-
macién. Los Centros de Documentacién e Informacion se han convertido en los agentes
de cambio en este sentido, ya que se ha comprendido que las publicaciones periodi-
cas, constituyen un elemento de vital importancia en la transmisién del conocimien-
to. Igualmente, su caracter de periddica, actualizada y relevante, hacen de estos mate-
riales recursos de primer orden en cualesquiera de las dreas del conocimiento huma-
no, especialmente en las ciencias sociales y por ende en el campo educativo.
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Definicion

Publicacion periddica, es toda publicacion con titulo distintivo, destinada en
principio a salir en partes o niimeros sugesivos, a intervalos establecidos o
irregulares y por un tiempo indefinido; cada niimero o parte contiene trabajos
de varios colaboradores o autores. La publicacion seriada, a diferencia de la
periddica, toma la forma de una monografia, a lo sumo tiene dos o tres auto-
res y desde el punto de vista fisico, parece un folleto. Una publicacion peri6-
dica se distingue de un libro, monografia, folleto u otro tipo de publicacion,
por las siguientes caracteristicas: periodicidad, frecuencia, numeracion, titu-
lo comin y perpetuidad.

Esta definicion tan objetiva podriamos complementarla diciendo, que la
publicacion periodica es una fuente primaria de gran utilidad para el mundo
cientifico. Se considera también el vehiculo de conexién entre los especialis-
tas que desean mantenerse informados en el estado del arte para evitar la
duplicidad de esfuerzo y el medio para aportar mayores conocimientos a las
investigaciones realizadas por otros, cooperando en la formulacién de nue-
vas teorias y nuevos descubrimientos de interés para el desarrollo de Ia hu-
manidad.

Las publicaciones periddicas se clasifican por grupos o tipos segin su
utilidad, tenemos las revistas cuya finalidad es estimular el interés en el co-
nocimiento; las que impulsan algun oficio, profesion o sociedad; las repre-
sentantes de una empresa comercial (consumo popular) y muchas otras; las
publicaciones de sociedades, los organos oficiales de firmas, asociaciones e
instituciones y las publicaciones independientes. Esta clasificacién permite

dinamizar la seleccion del tipo de publicacién periddica que se desea consul-

tar de acuerdo con la actividad a desarrollar.

Selecciéon

La selecci6n de las publicaciones periodicas esta regida por una serie de prin-
cipios generales que deben ser tomados en cuenta por las Unidades de Infor-
macion.
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En el proceso de seleccion, el primer paso es establecer un plan para la
formacién de las colecciones y/o desarrollar las colecciones existentes. Este
plan previo dependera de los recursos con que cuente la Unidad para adquirir
su material, los cuales no, necesariamente, tienen que provenir del presu-
puesto. El canje y la donacion son vias alternas que permiten enriquecer de
manera significativa estas colecciones.

Las necesidades del fondo de publicaciones periddicas, seguramente se-
ran mejor apreciadas por el encargado de estas colecciones. Esto se debe a su
trayectoria en la formacion de las mismas, o por estar constantemente anali-
zandolas o evaluandolas en su labor profesional. La coleccion estara confor-
mada por unos titulos basicos en funcion del area de especializacion y se ir
desarrollando segiin las necesidades de los usuarios; esto requiere de la plani-
ficacion y de los recursos econémicos suficientes, con el fin de satisfacer las
exigencias propias de la coleccion y de la comunidad a la que sirve. Sin em-
bargo, la mayoria de las Bibliotecas o Centros de Documentacion, se han
preocupado demasiado por completar y aumentar el contenido de la colec-
ci6n y han descuidado los requerimientos de la poblacién de usuarios.

Otro elemento importante en materia de seleccion, es la calidad del con- ?
tenido. Esto se refiere al conocimiento del valor intrinseco de cada publica-
cion periodica, ya sea por la idoneidad del director, editor o comité editorial;
la autoria de cada uno de los articulos, o la importancia de los temas tratados.
También es importante el prestigio de la institucion que la respalda, porque
esto hace suponer el valor cultural, cientifico o técnico que tiene.

I
{
b

La imparcialidad, es otro de los principios indispensables que obliga al
que cumple con esta funcién. Debe abstenerse de seleccionar de acuerdo con
sus gustos, opiniones, ideas o intereses personales, y orientar la actividad, en
la medida de lo posible, a satisfacer la demanda proveniente de los diferentes
sectores de la comunidad.

A estos principios le podemos agregar los relacionados con la coleccion
y los usuarios. Los referentes a la coleccion sugieren que las revistas no de-
ben duplicarse en contenido, sino complementarse entre si. Es recomendable
que la colecci6n esté conformada por aquellas publicaciones que se conside-
ren clasicas y/o fundamentales dentro de una disciplina. Igualmente, deben
seleccionarse los titulos que garanticen la adquisicién de colecciones com-
pletas, y para los titulos nuevos, debera examinarse muy bien la coleccién a
objeto de determinar su incorporacion.

La demanda, es un principio que guarda intima relacion con los usuarios.
Este factor se convierte en un aspecto relevante para formar la coleccion de

Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién N> 1 y 2 diciembre 2000 133




IVONN C. CRUZ

publicacion periddicas; pero hay que saberlo aplicar, ya que los requerimien-
tos de informacién de los usuarios estan determinados por su tipologia, y
dependeran de las necesidaes de informacion segiin sus ocupaciones, eda-
des, posicion profesional y otras caracteristicas.

De acuerdo con la tipologia del usuario podemos identificar al cientifico,
como el individuo interesado por la investigacién béasica y experimental, quien
necesita informacién exhaustiva y comprensiva en una disciplina o especiali-
dad; al ingeniero, como el especialista practico dedicado a los disefios expe-
rimentales, proyectos y actividades operacionales en tecnologia y otras cien-
cias aplicadas; al administrador o ejecutivo en el campo de la ciencia, la tec-
nologia y la economia nacional, como el dirigente que necesita informacion
inmediata para la toma de decisiones, haciéndose cada vez mas exigente, en
la medida que su funcién administrativa sea mas elevada; al estudiante uni-
versitario de pre y postgrado y a los profesionales en general, como los inte-
resados en mantenerse actualizados en los avances de su especialidad. Estos
Gltimos constituyen, en su mayoria, el tipo de usuario del Centro Nacional de
Documentacion e Informacion Educativa “Cendie”y de otras Unidades ana-
logas, cuyas necesidades y uso de la informacioén especializada, estaran de-
terminadas por el tipo de actividad en el que se encuentren involucrados.

Estas necesidades de informacién pudieran estar enmarcadas en otros
indicadores, que también perfilan los requerimientos del usuario, tales como:

a. Lanecesidad de mantenerse al dia en los avances de la ciencia, la tecno-
logia y la cultura.

b. La necesidad inmediata de informacion (acceso diario), esencial en la
realizacién de algln trabajo de experimentacién o para la comprensién
del mismo (un pequefio dato, un método, una referencia o cualquier otra
informacion que pueda auxiliar el trabajo del investigador).

c. El acceso exhaustivo, el cual consiste en la necesidad de encontrar y
verificar la informacion relevante que exista sobre un determinado tema.

En el caso de nuestra Unidad de Informacién “CENDIE”, por ser espe-
cializada en el campo educativo y pertenecer a una Institucién con funciones,
objetivos y especialidades perfectamente identificables, resulta mas ficil co-
nocer la demanda de la comunidad y seleccionar sobre la base de los criterios
referidos a la coleccion y la calidad del contenido.
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Adquisicion
Los medios para adquirir las publicaciones periddicas, son los mismos que se
utilizan para el resto del material documental (compra, canje o donacion). La
diferencia estriba en realizar las compras a través de suscripciones, lo cual
establece el pago anticipado de todas las ediciones correspondientes a un
determinado periodo.

La compra, es una de las vias mas onerosas para la adquisicion. No obs-
tante, la produccion masiva de revistas en todas las areas del conocimiento y
el interés de incrementar cada vez mas el fondo de publicaciones periddicas,
promueven la organizacion de sistemas de adquisicion cooperativa, que au-
nado al canje y a la donacién, permiten superar cualquier dificultad en el
incremento de las colecciones.

Evaluacién

La evaluacién del fondo bibliografico de publicaciones periddicas, debe es-
tar orientada a examinar la verdadera calidad de la coleccion e igualmente
verificar el cumplimiento de los objetivos que determinaron su seleccion y
adquisicion. Es prudente efectuar esta tarea cada cierto tiempo, para decidir
si es conveniente mantener la suscripcién de algunos titulos, o por el contra-
rio incorporar titulos nuevos.

El andlisis de la demanda, es uno de los métodos que nos permite eva-
luar la coleccion e indicar el valor que ésta tiene y la frecuencia en el uso.
Este estudio se basa en la periodicidad de circulacion, o mas concrétamente,
en la medicion durante un periodo determinado, de la cantidad de titulos con-
sultados en base a las publicaciones periddicas existentes. Los resultados
pueden ser contradictorios; es decir, la coleccién puede ser de calidad, pero el
porcentaje en el uso de la misma, dependera de otros factores que deben ser
examinados como indicadores de esta situacion.

Una de las razones que puede influir negativamente en el uso de la colec-
cién, es la falta de informacién o inadecuada promoci6n y difusion de este
material bibliografico. Otra variable importante es la barrera idiomatica, que
junto con los mecanismos para acceder a la informacion, pueden resultar
inapropiados para satisfacer las exigencias de los usuarios. Si superadas estas
brechas (6rganos divulgativos, sistemas automatizados de bisqueda, conexion
con redes, servicios de traduccion, etc.) la coleccién permanece subutilizada,
podria concluirse, que no es de suficiente calidad o simplemente no llena las
expectativas. Esta evaluacién pudiera ser reforzada por otros colegas o espe-
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cialistas en el rea. También puede ser comparada con la bibliografia selecti-
va sugerida por los docentes en su cétedra y, sobre todo, por el énfasis que
éstos hagan en el uso de las publicaciones periédicas como fuente de infor-
macion indispensable en la actividad investigativa.

Necesidad de cooperacién

Las Unidades de Informacién al igual que los seres humanos, sélo podran
alcanzar un crecimiento interno, estableciendo programas cooperativos, inte-
grados e interdisciplinarios, para luego expandirse y lograr la unién con otros.
Para eso, es importante estar al dia en todos los avances tecnoldgicos y esta-
blecer redes emocionales que promuevan la integracioén y coadyuven al logro
de los objetivos comunes. Esta vision compartida, permitira crear una cultura
de informacién que fomente y fortalezca la investigacion como actividad
natural e inherente del ser humano.

Los Centros de documentacion e Informacion especializados en educa-
cion tienen una experiencia palpable, originada por ese deseo de contribuir al
mejoramiento continuo de calidad de los procesos educativos y garantizar o
facilitar el acceso y recuperacién de la informacién en este campo. Esta expe-
riencia se conoce como la Red Educativa Nacional “REDUN?.

“REDUN” es una representacién de esa red emocional, unida por hilos
invisibles, donde la plataforma teleinformitica esté sustituida por la vocacién
de servicio y sustentada por la voluntad de intercambiar experiencias en to-
das las funciones, tanto de promocién y difusién, como de actividades comu-
nes: adquisicién cooperativa, donacién de materiales, canje de publicacio-
nes, préstamos interbibliotecarios, catalogos colectivos, trabajo en equipo,
etc.

Conclusiéon

Los Centros de Documentaci6n e Informacién Jjuegan un papel preponderan-
te en la labor investigativa, asi como también en la promocioén y difusién de
la informacién especializada. Es entonces a través de estas Unidades de In-
formacién y de ese maravilloso mundo bibliografico representado por las
publicaciones periddicas, que se puede apoyar la funcién de investigacion y
cumplir con la misién mas importante de servir a su comunidad.

e-mail: jcruz@upel.edu.ve
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IX JORNADA INSTITUCIONAL DE INVESTIGACION

E mstituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez a través de
la Subdireccion de Investigacion y Postgrado, realizé durante los dias 21, 22
y 23 de noviembre de 2000 en las Sedes de nuestra Institucién, la IX Jornada
Institucional de Investigacion. Este evento cont6 con la participacion de 1085
personas (40 ponentes, 16 foristas, 10 conferencistas, 19 facilitadores y 990
asistentes), entre docentes y estudiantes de las tres Sedes de esta casa de
estudio, y de otras instituciones (otros institutos de la UPEL, UNA,
CENAMEC, MECD, Liceos y Colegios Universitarios).

La IX Jornada Institucional de Investigacion permitié resaltar el impor-
tante rol de la investigacion y su relacion con la docencia y la extension, a
través de las diferentes actividades realizadas en el evento: cursos, presenta-
cién de las actividades de los Nicleos y Centros de Investigacion, asi como
de los Subprogramas de Postgrado, de las Investigaciones libres y de los tra-
bajos de ascenso.

Objetivos del evento

1. Contribuir a divulgar los resultados de las investigaciones recientes rea-
lizadas por los miembros del Instituto Pedagégico de Miranda José Ma-
nuel Siso Martinez.

2. Fortalecer el desarrollo de la Investigacion Educativa a través del inter-
cambio de experiencias adquiridas en el Instituto Pedagégico de Miran-
da José Manuel Siso Martinez.

3. Estimular la reflexion critica sobre los alcances y limitaciones de las in-
vestigaciones realizadas en el Instituto Pedagégico de Miranda José Ma-
nuel Siso Martinez.

4. Promover el aprendizaje de la investigacion a través de su practica.
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5. Dar a conocer a la comunidad las lineas, proyectos de investigacion y
logros obtenidos hasta la fecha por los Nicleos de investigacion del
LPM.JM.S. M.

M Areas tematicas

! * Modelos, paradigmas, enfoques de la Investigacion, entre otros.
* Orientacion, Evaluacién y Estrategias de Aprendizaje

* Matematica y Fisica,

e Ambiente

* Pedagogia

| Actividades realizadas

Miércoles 22:

i 10:00 a.m. CONFERENCIA
“Investigacién Cualitativa”
Prof. Aura Castro.
Asistentes 225 participantes

3:00 p.m. CONFERENCIA
“La investigacion y el Postgrado el la UPEL”
Prof. Maximiliano Bezada
Asistentes 200 participantes

4:00 p.m. FORO
“La Universidad que Queremos”
Candidatos a Autoridades Rectorales de la UPEL
Asistentes 100 participantes

; Presentacién de los grupos Pomarrosa, Octavo EN RE DO
y el Orfeén Juan Pablo Sojo (de Nueva Ciha)

Jueves 23

3:00 pm. FORO
“El Profesor de Matematica del Siglo XXI”
Prof. Julio Mosquera, Angel Miguez y Andrés Moya
Asistentes 100 participantes
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4:00 p.m. CONFERENCIA
“Consideraciones acerca de las precipitaciones en el Estado
Vargas en Noviembre 2000”
Prof. Sergio Foghin
Asistentes 150 participantes
4:30 p.m. COLOQUIO
“Las ciencias en un Instituto de Formacién Docente”
Profesores Jesus Oswaldo Gonzalez, Antonio Alfonzo, Angel
Bonguiovanni, Teodosio Rodriguez, Andrés Moya
Asistentes 100 participantes
Presentacion del grupo teatral Triangulo
TALLERES
Taller Facilitador Sede Fecha |Horario | Ambiente | N°de
asistentes
1., P.royecto peda- | Prof. Elizabeth | 1 3 Urbina 21,22y | 800a M3-A5 30
g0gico de aulauna Aponte / Prof. 23-11 del 12:00 m
metodologia acti- | Oswaldo Gon- 2000
vaen la planifica- |zélez.
cion escolar
2. Cémo investigar | Prof. LaUrbina | 21y23- | 8:00a C2-AS 30
con el texto litera- | Maria Martin / 11del | 12:00m
rio Prof. 2000
Yaritza Cova
3. Recreacién: |Prof. Aleidys | LaUrbina | 22y23- [ 8:00a M3-A3 31
Una estrategia de | de Peraza / 11del | 12:00m
ensefianza Prof. Lisaura 2000
Crespo
4. Actividades glo- | Prof. Luzmidia] LaUrbina | 22y23-} 8:00a C2-A2 29
balizadoras en el | Alvarado/Prof. 11del | 12:00m
aulay su aplicacion | Zoraida Coello 2000
5. Constitucion de |Prof. Yliana LaUrbina| 22y23-| 2:00a M3-A4 22
1830: estudio y |Ruiz 11del | 6:00 pm 22)
andlisis 2000
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Taller Facilitador Sede Fecha |Horario | Ambiente | N°de
asistentes
6. MAPLE V. Una| Prof. Wladimir | LaUrbina | 21y23- | 1:00a | Salade 8
herramienta para la| Serrano 11del 5:00 infor-
ensefianza de la ma- 2000 pm mética
tematica.
7. El uso de in- | Prof.Laureano | La Urbina | 20,21,22( 8:00a Sala de 8
ternet y SPSS co- | Villegas / Prof. y 23- 12:00 m| informatica
mo apoyo a la in- | Elio Esqueda 11del
vestigacién (post- 2000
grado)
8. Cémo elaborar | Prof. Manuel | LaUrbina | 23-11del| 8-12y M3-Atl 22
un trabajo de gra- | Carrero 2000 2-6 pm
do (postgrado)
9. Ensefianza de la | Prof.: Gonzalez| LaUrbina | 29y 30- | 8:00a M3-A2 26
geometria, en la I | / Prof. Bello / 11del 12:00 m
y I etapa de Edu- | Prof. Villarroel 2000
cacion Basica /Prof. Lugo
10. Cuenta cuentos| Prof. Quintero | LaUrbina | 22y 23 | 2:00a | M3-A3 16
11del 6:00 (22) M2-
2000 pm A3(23)
11. Cémo lograr| Prof. LaUrbina | 22-11del | 10:00a [ M2-AS 28
una redaccién efec-| Carmen A. 2000 1:00 pm
tiva. (Alumnos de| Flores / Prof.
Rio Chico y Ca) | Josefa Pérez
12. Evaluacion en| Prof. Lisbeth | LaUrbina | 21-11del | 8-12y C2-A4 8
el contexto delare-| Ruiz / Prof. 2000 2-6 pm
forma curricularen | Joel Carrillo
laly II etapa de
Educaci6n Basica
13. Internet como| Prof. LaUrbina | 25-11del | 8:00a | Sala de in- 11
herramienta para la| Cruz Guerra 2000 y | 1:00 pm| formatica
investigacién 02-12del
2000
14. Estrategias para] Prof. Carmen | LaUrbina | 21y23- | 2:00a M3-A4 30
la comprension de| A. Flores / 11del 6:00 pm
textos escritos: una| Prof. Yaritza 2000
via para la investi-| Cova
gacién-accion
15.El cuento como | Prof. Janet Se- | La Urbina | 21y 23- 2:00a M2-A8 25
una estrategia ins-| rrano 11del 6:00 pm
truccional 2000
142 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién N> 1 y 2 diciembre 2000




INVESTIGACION EN ACCION

Taller Facilitador Sede Fecha |Horario| Ambiente | N°de
asistentes
16. Proyectos de | Prof. Riochico | 01y02 | 9:00a L
aula Alba Mata -12 del | 5:00 pm | Rio chico 31
2000 8:00a

4:00 pm
17. Estrategias Prof. Nuvia| LaUrbina | 22-11del | 8:00am | M2-A4 23
creativas Ramirez 2000 a2:00

pm

18. Cémo elaborar] Prof. Maribel | La Urbina | 22-11del | 8:00 am| M2-A4 35
un proyecto de in-| Santaella 2000 a2:00
vestigacion pm

Para el mes de enero de 2001, se continuari con los siguientes talleres:

19. Técnicas para| Prof. Rio chico | Enero
disefiar proyectos de| Aura Castro 2001
investigacion

20. Elaboracién de| Prof. La Urbina Enero
presentaciones di-| Cruz Guerra 2001
dicticas con el com-

putador.

Resultados obtenidos

Divulgacién de experiencias educativas referentes a: Orientacion, Evalua-
cion, Estrategias de Aprendizaje, Matematica, Fisica, Ambiente, Pedagogia
e Investigacion.

Generacion de espacios para la discusion de los resultados de investigacion
que contribuyeron al intercambio y a la puesta en comin de los grupos de
trabajo.

Evidencias sobre la importancia de la actividad investigativa como una for-
ma de producir conocimientos para luego incorporarlas al aula.

Promocién de investigaciones donde se integran las Funciones de Investiga-
cion, Docencia, Extension y produccion de los docentes del IPMJMSM.

Promoci6n de investigaciones educativas donde se incorporan la satisfac-
cion de las necesidades del investigador y la de los agentes de las organiza-
ciones educativas involucradas.
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I * Participacion activa de los estudiantes de pregrado y postgrado en las dife-
rentes actividades de la IX Jornada Institucional de Investigacion.

Recomendaciones

! * Generar espacios de discusion periédicos que permitan el intercambio de
I experiencias de investigacion con el fin de fortalecer las lineas de investi-
gacion a través de diversos proyectos.

» Coordinar esfuerzos para fortalecer la integracion de las Funciones de Do-
cencia, Investigacién y Extension, lo que se reflejara en los productos de
1\ investigacion.

\ » Redimensionar la Jornada Institucional de Investigaci6n en cuanto a sus
objetivos y a organizacion.
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I ENCUENTRO INSTITUCIONAL DE POSTGRADO

INDUCCION METODOLOGICA PARA EL ABORDAJE DE
UNA INVESTIGACION

Facilitador: Prof. Moraima Esteves Duracién: 8 horas
Dia y fecha: 24 y 25 de octubre Hora: 8a 12 m.
Dirigido a: Profesionales y estudiantes de Postgrado

ANALISIS ESTADISTICO CON SPSS

Facilitador: Prof. Aida Justo Duracion: 12 horas
Dia y fecha: 24, 25 y 26 de octubre Hora: 82 12 m.
Dirigido a: Profesionales y estudiantes de Postgrado

ELABORACION DE ARTICULOS PARA REVISTAS ARBITRADAS

Facilitador: Prof. Jesiis Rodriguez Duracién: 12 horas
Dia y fecha: 25, 26 y 27 de octubre Hora: 8a 12 m.
Dirigido a: Profesionales y estudiantes de Postgrado

MANEJO Y DISENO DE PRESENTACIONES
A TRAVES DEL VIDEO-PROYECTOR

Facilitador: Prof. Ysabel Ruyz Duracién: 16 horas
Dia y fecha: 24 y 25 de octubre » Hora:8a12m.
Dirigido a: Profesionales y estudiantes de Postgrado y de 1:30 a2 5:30 p.m.

Requisito: Manejo de Ambiente Windows

FORMACION DE TUTORES
Facilitador: Dra. Renie Dubs de Moya Duracién: 16 Horas
Dia y fecha: 25 y 26 de cctubre Hora: 8 a 12 m.
Dirigido a: Profesionales y estudiantes de Postgrado y de 1:30 a 5:30 p.m.

MANEJO DE FUENTES DE INFORMACION BIBLIOGRAFICAS
Y BASES DE DATOS AUTOMATIZADAS

‘ Facilitador: Dra. Yolanda Barrientos Duracién: 8 Horas

Prof. Diana Hernéndez Hora: 8212 m.
Dia y fecha: 24 y 25 de octubre
Dirigido a: Profesionales y estudiantes de Postgrado
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GRADO

MESAS DE TRABAJO Diay fecha Hora Responsable
EVALUACION Y ACREDITACION DE | Miércoles | 8212:30 | Prof. Carmen Zirit
LOS ESTUDIOS DE POSTGRADO 15-11-00 p-m. Prof. Mariflor Barbero
EL PROGRAMA DE POSTGRADO A Lunes 2a6 p.m. | Prof. Rene Delgado
TRAVES DE LA VISION DEL PARTICI- 20-11-00 Prof. Waldo Contreras
PANTE
INFRAESTRUCTURA DE LOS Lunes 8212:30 | Prof. Ernesto de la Cruz
ESTUDIOS DE POSTGRADO 27-11-00 p.m. Prof. Miriam Quintana
Prof. Glennys Carmona
POLITICA Y NORMATIVAS PARA LOS Martes 8a12:30 | Prof. Leonardo Poleo
ESTUDIOS DE POSTGRADO 28-11-00 p.m. Prof. Marlene Arteaga
Ing. Lilian Carrero
DISENO, DESARROLLO Y ADMINIS- Jueves 8 a 12:30 | Prof. Belkys Rincones
TRACION CURRICULAR DE LOS ES- | 30-11-00 |p.m. Prof. Luzmidia Alvarado
TUDIOS DE POSTGRADO Prof. Carmen Alida
Flores
Lic. Norma Gémez
LA INVESTIGACION Y EL POST-| Viernes 8a12:30 | Prof. Aura Castro
GRADO: TUTORIA Y TRABAJO DE | 01-12-00 p.m. Prof. Nieves Amoretti
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(QUIEN SE HA LLEVADO MI QUESO?

Cémo adaptarnos a un mundo en constante cambio
Spencer Johnson. (1999)

Barcelona: Ediciones Urano.

La vida no es un pasillo recto y facil por el que viajamos
libre y sin obstéculos, sino un laberinto de pasajes en ¢l que
debemos hallar nuestro camino, confundidos y perdidos, una
y otra vez atrapados en un callejon sin salida.

A. J. CRANIN

Esta es una de las miles de lecturas que este libro permite hacer. ;Quién se
ha llevado mi queso? Crea un lenguaje para hablar del cambio y del riesgo en
un tono mas ameno.

;Quién se ha llevado mi queso? Es un cuento sobre el cambio que tiene
lugar en un laberinto donde cuatro divertidos personajes buscan “queso”.

El queso es una metafora de lo que cada quien quiere tener en la vida, ya
sea trabajo, dinero, una gran casa, una relaciéon amorosa, libertad, reconoci-
miento, paz interior, salud o, inclusive, una actividad como correr o jugar al
golf.

Cada cual tiene su propia idea de lo que es el queso y va tras él porque le
hace feliz. Si lo consigue casi siempre se encarifia con €l. Y si lo pierde o se
lo quitan, la experiencia suele resultar traumatica.

El laberinto representa el lugar donde se pasa el tiempo en busca de lo
deseado. Puede ser la organizacion en la que se trabaja, la comunidad en la
cual se vive o las relaciones que se mantienen en la vida.

Los cuatro personajes son: dos ratones, Oliendo 'y Corriendo (Oli y Corri)
y dos personitas, seres del tamafio de los ratones, pero que tienen un aspecto
y una manera de actuar muy parecidas a los humanos actuales (Kif y Kof).
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Créalo o no, este relato ha salvado carreras, matrimonios e, incluso, vi-
das.

El libro esta dividido en tres partes. En la primera, La reunion, unos anti-
guos compaiieros de escuela hablan sobre como afrontan los cambios que se
producen en sus respectivas vidas. La segunda parte es el cuento en si, El
cuento: ;Quién se ha llevado mi queso? Y constituye el nicleo del libro. En
la tercera parte, El debate, los antiguos compaiieros comentan lo que el cuen-
to ha significado para ellos y como lo utilizaran en su trabajo y en su vida.

Hoy en dia el queso es movido constantemente vy si se quiere sobrevivir
es necesario adaptarse y para ello es preciso comprender el cambio.

Actualmente, se estan produciendo aceleradamente cambios en todos los
ordenes sociales y la clave de la sobrevivencia parece estar dada por la habi-
lidad para leer, aprehender y traducir los cambios para lograr la asimilacién y
adaptacioén a un mundo mutante.

Riesgo, aventura, imaginacion virtualidad, productividad, intuicién, pre-
vision, confianza, optimismo y perseverancia, son algunas de las claves que
el cuento aporta como vitales para afrontar los constantes cambios: pero so-
bre todo el énfasis esta en admitir que las cosas no mejoran para las personas
si éstas no cambian, y por tanto, el inhibidor mas grande de los cambios esta
dentro de las mismas personas.

Se quiera o no, el cambio se produce, y aceptarlo, disfrutarlo y adaptarse
rapidamente a él demuestra inteligencia y deseos de obtener éxito.

Esta es aporte que desea brindar la lectura de este cuento: encontrar algo
nuevo y util que ayude a afrontar el cambio y a tener éxito, sea lo que signi-
fique el éxito para cada lector.

Belkis Rincones G

EL NACIONAL EN EL AULA
El Nacional.
Caracas

Ms alla de su labor social informativa, EI Nacional realiza un aporte a la
educacion de nuestro pais a través de su Programa de Formacion de Nuevos
Lectores, El Nacional en el Aula, que desde 1989 lleva a cabo la Gerencia de
Relaciones Institucionales. La labor realizada le ha permitido cosechar exce-
lentes comentarios y reconocimientos, entre los cuales se encuentra el Pre-
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mio Municipal de Periodismo Cecilio Acosta, 1996, mencion Investigacion y
Docencia, otorgado por la Alcaldia del Municipio Sucre. El Nacional en el
Aula esta estructurado en perfecta concordancia con los Programas de Estu-
dio de Educacion Basica, implantados por el Ministerio de Educacion.

La finalidad de esta pagina es la formacion de lectores criticos y conoce-
dores de nuestra realidad, ademas de contribuir con el trabajo del docente:
verdadero protagonista del proceso educativo. Esta contribucion es un apoyo
atil en el logro de los objetivos curriculares, a los cuales el profesor debe dar
cumplimiento durante el calendario escolar.

La labor, en este sentido, ha permitido alcanzar los siguientes objetivos:

«Promover la utilizacion del periédico como recurso didactico.
«Fomentar la lectura de prensa a través de su utilizacion en el aula.
«Propiciar la formacién de estudiantes criticos, creativos y participativos.

Coémo llegamos a los planteles

* Visitas guiadas:

Las instalaciones de El Nacional se convierten, cada semana, en el salon
de clases de nifios, bachilleres y universitarios, quienes tienen la oportunidad
de recorrer las diversas dependencias de la empresa y conocer de cerca como
se elabora el periddico.

Los grupos deben estar integrados por un nimero minimo de diez (10) y
un méaximo de quince (15) personas. En el caso de estudiantes de Educacion
Basica, éstos deben ser cursantes de la segunda etapa.

Los institutos interesados deberan solicitar, fecha y hora para las visitas.
Una vez otorgadas, deberan traer una carta (en papel de membrete del institu-
to), en el cual solicitan la visita guiada para la fecha y hora asignadas, acotan-
do niimero de estudiantes y afio que cursan.

o Atencion Individual y/o grupal:

En las oficinas de la Gerencia de Relaciones Institucionales se recibe a
los estudiantes de los diferentes niveles educativos, que requieren informa-
cion sobre el periédico para la realizacion de sus labores académicas.

e Charlas:

El programa incluye charlas a los estudiantes, dictadas en sus respectivos
centros educativos, sobre el periodismo y el ejercicio de la profesion, para lo
cual, se cuenta con un personal debidamente entrenado y conocedor del medio.
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» Foros:

Se organizan foros para estudiantes de educacién diversificada, sobre los
més diversos temas de interés para ellos, con la finalidad de brindarles un
vehiculo de participacién y canalizacion de sus inquietudes sobre los topicos
tratados.

* Talleres para maestros:

Los talleres “El Uso del periédico en la Educacién Basica”, dirigidos a
maestros de la 2da. y 3ra. Etapa de la Educacién Bisica, tienen como objeti-
vos: capacitar a los docentes en el uso del diario como recurso para el apren-
dizaje; inducir a los estudiantes a la lectura de la prensa e interesar a los
padres y /o representantes en el desarrollo del proyecto. Durante los talleres,
que son fundamentalmente précticos, se les proporciona a los participantes
diversas técnicas, que les ayudan a alcanzar los objetivos curriculares utili-
zando el periédico con sus alumnos.

Los talleres tienen una duracién de doce horas, repartidas en tres sesio-
nes de cuatro horas cada una, con turnos en la mafiana y en la tarde. Los
grupos quedan conformados con un minimo de quince (15) docentes y un
maximo de veinticinco (25). Al finalizar, reciben una credencial por su parti-
cipacion en dicho taller.

Los interesados deben solicitar su inscripcion a través de la Gerencia de
Relaciones Institucionales.

* Talleres de periodismo estudiantil:

Donde los estudiantes aprenden a elaborar su propio periédico, repar-
tiéndose la responsabilidad de las diferentes funciones. Ademas, se relacio-
nan con el ejercicio de la profesién.

Son dictados a estudiantes de 3% 4°y 5°afio de bachillerato, con un mar-
cado interés en el ambito periodistico. Los grupos se conforman con diez
(10) personas cuando se trata de un solo instituto educacional, o de seis (6)
estudiantes cuando se realiza con dos planteles.

Los talleres se realizan en cuatro (4) sesiones de tres (3) horas cada una,
una sesion semanal, durante tres semanas (s6lo en las mafianas). Al finalizar
el taller reciben una credencial por su participacién en el mismo.

Posteriormente, se les obsequiara un lote de ejemplares impresos del pe-
riédico elaborado por ellos durante el taller. '
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La solicitud para participar debe hacerla el plantel donde estudian los
interesados.

» Publicaciones especiales:

Se editan paginas especiales sobre diversos topicos con una frecuencia
mensual, patrocinadas por diferentes empresas privadas y entes gubernamen-

tales.

Dichas paginas son:

El Nacional en el Aula...

El Nacional en el Aula...

El Nacional en el Aula...
El Nacional en el Aula...

El Nacional en el Aula...

El Nacional en el Aula...

El Nacional en el Aula...
El Nacional en el Aula...
El Nacional en el Aula...
El Nacional en el Aula..
El Nacional en el Aula...
El Nacional en el Aula...
El Nacional en el Aula...

El Nacional en el Aula...

e Concursos:

Gracias a la iniciativa de la pagina “El Nacional en el Aula... al rescate
del ambiente” fue creado, en 1995, el Concurso de Cuentos Ambientales In-
fantiles, mediante el cual los estudiantes de educacion basica hasta sexto gra-
do pueden concursar con sus cuentos ecolégicos. El éxito de este concurso

. hacia una nueva educacion

al recate del ambiente
recorre Venezuela
te cuenta nuestra historia
con la buena alimentacion
formando nuevos ciudadanos
te abre el mundo de la informatica
te muestra el estado Aragua
por nuestros derechos

con Internet

te ensefia todo sobre la electricidad
nos lleva por esta tierra increible
y la seleccion de frescura

de la mano con la economia

llevé a la directiva del diario a institucionalizarlo como concurso anual y
formar parte de la celebracién Aniversaria del EI Nacional.

« Convenios:

El Nacional en el Aula ha establecido importantes convenios con el Ser-
vicio Auténomo de Educacioén Distrital, SAED, organismo que agrupa a las
escuelas dependientes de la Gobernacién del Distrito Federal (1990), y con el
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Ministerio de Educacién (1991 ). A través de ese mecanismo se institucionalizé
El Programa de Adiestramiento de los Docentes de Educacion Bésica en el
Uso del Periédico como recurso para el aprendizaje y se cre6 El Programa de
Formaci6n de Multiplicadores.

Igualmente los convenios suscritos con las Escuelas de Comunicacién
Social de la UCV y UCAB.

El Nacional ha participado en diferentes encuentros internacionales en
donde se ha resaltado 1a importancia y relevancia del mismo frente a otras
iniciativas como ésta.

Nota: En estas actividades pueden participar aquellas personas interesa-
das que cumplan con los requisitos exigidos. Dichas actividades no implican
costo alguno para los participantes.

Maria Fernanda Ramallo
El Nacional
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COLABORADORES

SANDRA CASTANEDA

Realizé sus estudios profesionales y
de posgrado en Psicologia Experimen-
tal en la Universidad Nacional Auténoma de
México. Es profesora titular en la Facultad de
Psicologia € invitada en la de Medicina y en
el Instituto de Investigaciones Biomédicas, de
la misma Universidad. Es cofundadora de la
Sociedad Iberoamericana de Pensamiento y
Lenguaje y de la Revista de esa Institucion.
Pertenece al Sistema Nacional de Investiga-
dores y a la cartera de evaluadores del
CONACYT. Fundé el Laboratorio de Desa-
rrollo Cognitivo e Innovacién Tecnoldgica del
Posgrado de la UNAM. Actualmente coordi-
na la elaboracién de los Examenes Generales
de Egreso de las licenciaturas en Psicologia,
Pedagogia y Ciencias de la Educacién del
CENEVAL.

kK

LUIS BRAVO JAUREGUI
Licenciado en Educacion. Doctor en Ciencias
del Desarrollo del CENDES-UCV. Post-
doctorado en la Universidad Auténoma de
Barcelona. Ha participado en 25 libros y 50
publicaciones en revistas especializadas. Di-
rector de la Revista de Pedagogfa 1989-1996.
Jefe de la Catedra de sistemas Educativos de
la Escuela de educacién UCV.

FkHk

ROSA MELO

Licenciada en Educacion de la Ucv. Consul-
tora de empresas. Asistente de investigacion
en un Proyecto sobre Mujer y Educacién en
la escuela de educacion UCV.

HkeHk

SERGIO FOGHIN PILLIN

Profesor de Geografia del IPC. Magister en
Administracién Ambiental del IUPFAN. Di-
rector Editor de la Revista Aula y Ambiente.
Profesor titular del IPC. Desempefia funcio-
nes docentes en el Departamento de Ciencias
de la Tierra.

Hoksk

RENIE DUBS DE MOYA
Profesora de Biologia y Quimica del IPC.
Magister Scientiarum en Quimica del IVIC.
Doctor of Education: Administration of
Higher Education (OSU, USA). Profesora Ti-
tular UPEL. Coordinadora Nacional del Pro-
yecto de Investigacién Necesidades de For-
maci6n y Perfeccionamiento del Docente. Pro-
fesora de Postgrado de UPEL- IPMJMSM 'y
del IUPMA.

ek

SONIA BUSTAMANTE

Profesora de Lengua Castellana y Literatura
del IPC. Magister en Educacion de la USM.
Desempefia funciones en el Vicerrectorado de
Investigacion y Postgrado de la UPEL,
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instituto.

Hkesk

$ekok

Martinez.
ek

Directora Editora de la Revista Infe-
i gracion Universitaria del Instituto Pe-
i dagdgico de Miranda José Manuel
| Siso Martinez y profesora del mismo

MARLENE ARTEAGA QUINTERO
Profesora de Literatura y Lengua Cas-
tellana del IPC. Magister en Literatu-
ra Latinoamericana de la USB. Cursa
estudios de Doctorado en la UNED.
Miembro del PPI-CONICIT. Profeso-
ra del Instituto Pedagégico de Miran-
da José Manuel Siso Martinez.

EVELINA TINEO DEFFIT

Licenciada en Psicologia y Magister
en Psicologia del Desarrollo Humano
de la UCV. Profesora ordinaria de la
Universidad Pedagégica Experimen-
tal Libertador. Actualmente es la Jefa
de Admisién del Instituto Pedagégi-
co de Miranda José Manuel Siso

YULY ESTEVES

Profesora de Ciencias Naturales, men-
cién Fisica. UPEL-1.P. de Miranda J.
M. Siso Martinez. Maestria en Edu-
cacién, mencién Ensefianza de la
Fisica.UPEL-Instituto Pedagdgico de
Caracas (trabajo de grado por defen-
der). Profesora de la UPEL - LP. de
Miranda “J. M. Siso Martinez”. De-
partamento de Ciencias Naturales y
Matematica.

*HH

JESUS RODRIGUEZ GOMEZ
Profesor de Fisica y Matematica, Ins-
tituto Pedagégico de Caracas. Doctor
en Fisica, Magister Scientiarum en
Fisica, Master en Administracién de
Empresas. Desempeiia funciones en el
Vicerrectorado de Docencia de la
UPEL. Fue electo, recientemente,
Vicerrector de Docencia.

*H%

IVONN CRUZ
Licenciada en Bibliotecologia de la
UCV. Coordinadora del Centro de Do-

cumentacién e investigacion de la
UPEL.

ANk
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BELKIS RINCONES

Lic. en Educacion de la UCV. Magister
en Educacién de la UCV. CandidatA a
Doctora en Ciencias de la Educacién
de la USR. Jefe de la Unidad de Curri-
culo del Instituto Pedagogico de Mi-
randa José Manuel Siso Martinez.

FekeKk

MARIA FERNANDA RAMALLO
Comunicacora del diario El Nacional.

A%
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LISTA DE ARBITROS

Miriam Quintana . ........... UPEL-IPMJMSM
Belkis Rincones. . ........... UPEL-IPMJMSMSM
StellaVillalba .............. UPEL-IPC
Francisco Escamilla. ......... UPEL~IPC
Margarita Garcia . ........... UPEL-IPC
DorisPérez ................ UPEL-IPMIMSM
Sonia Bustamante ........... UPEL-IPMIMSM
Marlene Arteaga ............ UPEL-IPMJMSM
CésarVillegas . ............. UPEL-IPC

Carmen Zapata ............. UPEL-IPMIMSM
TulioRamirez .............. UPEL-IPC

Waldo Contreras ............ UPEL-IPMJMSM
GiselaHerrera . ............. UPEL-IPMIMSM
AnikaMarkov .............. Uucv

Celeste Narvaez............. ucv
YvanPineda................ UPEL- IPMJMSM
NancyParra................ Sede Rectoral UPEL
ZaidaCastro ............... Sede Rectoral UPEL
Gisela Ascanio ............. ITUPMAB
MarinaMarthus. . ........... UPEL-IPMIMSM
Gonzalo Zambrano .......... UPEL-IPMIMSM
Ma. AlciraVidal ............ UPEL-IPMJMSM
Fanny de Marrero ........... INAPSI

Libia Zambrano............. UPEL-IPMIMSM
Carmen B. Gonzélez . . ... .... Sede Rectoral UPEL
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NORMAS PARA LA })UBLICACI(')N
DE LOS ARTICULOS

1  En general, los articulos seran investigaciones culminadas o en proce-
so, revisiones bibliograficas, informes de desarrollo tecnolégico, en-
sayos cientificos, propuestas de modelos e innovaciones, descripcion
de nuevas teorias, entre otros.

2 Todo articulo sera sometido a un proceso de arbitraje con el sistema
doble - ciego.

3 Los trabajos deben ser enviados a la Subdireccién de Investigacion y
Postgrado, con una nota de entrega.

4  Las normas de redaccion, presentacion de tablas y graficos, uso de
citas, referencias bibliograficas y otros aspectos afines, deben ajustar-
se a las normas de la APA, que se encuentran condensadas en el Ma-
nual de Trabajos de Especializacién, Maestria y Tesis Doctorales de
la UPEL.

5 Elencabezamiento de los articulos debe incluir el titulo, el nombre del
autor/a o autores, y el Instituto o Universidad al que pertenece.

6  Elresumen debe incluir entre 100 y 150 palabras y contener el objeti-
vo, el propdsito del trabajo, una sintesis de la metodologia utilizada,
del desarrollo y de las conclusiones més relevantes. El mismo debe
estar acompaiiado por su respectiva version en inglés.

7  Alfinal del resumen deben incluirse las palabras claves o descriptores
del articulo.

8  Los trabajos deben incluir el curriculo de su autor/a o autores, sin
exceder de 50 palabras, asi como la direccion, teléfonos y correo elec-
tronico donde se les pueda localizar.

9  Deacuerdo con las caracteristicas del trabajo, su longitud puede variar
entre 10 y 25 cuartillas. Otras extensiones seran objeto de considera-
cién por parte del Consejo Editorial.

10  Los trabajos deberan presentarse en original y tres copias, escritas a
méquina, en papel tamafio carta y a doble espacio, con su respaldo en
disquete. El original debe tener la identificacién del autor/a. Las co-
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NORMAS DE PUBLICACION

11

12

pias deben presentarse sin ninguna identificacion. El documento debe
ser presentado en Word.

Los trabajos aceptados que tengan algunas observaciones, seran de-
vueltos a su autor/a o autores, para que hagan las revisiones pertinen-
tes y los regresen al Consejo Editorial.

Los autores/as cuyos articulos sean publicados, recibirén tres (3) ejem-
plares de la revista en la que los mismos aparezcan.

Reseiias:

Constituyen breves presentaciones (tres cuartillas a doble espacio) de
libros, publicaciones, tesis, trabajos de ascenso, conferencias, tanto
nacionales como internacionales, del 4rea investigacion u otra rea de
interés que sea determinada por el Consejo Editorial.
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