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RESUMEN

En el presente estudio vislumbra un aporte sustancial tiene como propósito de generar una 
teorética de motivación intrínseca hacia una mirada basada en competencias globales para 
acciones éticamente responsables en la educación primaria. Se apoya en la Teoría de la Auto-
determinación Deci y Ryan (1985), Teoría Constructivista de Piaget (1950), Teoría Sociocons-
tructivista de Vygotsky (1930), Teoría del Desarrollo Moral de Kohlberg (1981) y la Teoría Fun-
damentada de Glaser y Strauss (1967). Para conseguir los propósitos instituidos se optó por un 
enfoque epistemológico postpositivista cualitativo, sustentado en el paradigma comprensivo, 
y enmarcado en la Teoría Fundamentada. Los informantes clave están constituidos por (3) do-
centes y (2) estudiantes. El Contexto de Estudio está representado por         Institución Educativa 
Simón Rodríguez de Tame- Colombia. En correspondencia con la obtención de la información, 
se empleó la entrevista en profundidad a través de una guía de entrevistas. Dentro de las 
técnicas de análisis de la información se asume la categorización, la triangulación y la teori-
zación. Para los criterios de validez y credibilidad de la información se cuenta con un análisis 
riguroso y sistemático, lo que permite identificar patrones y relaciones significativas sin sesgos 
del investigador. A partir de los hallazgos, se vislumbra la capacidad del docente para integrar 
enfoques pedagógicos innovadores, que conecten intereses personales y valores sociales, ac-
túa de catalizador en la motivación intrínseca del alumno hacia competencias globales.

MOTIVATION TOWARDS A PERSPECTIVE BASED ON ETHICAL 
GLOBAL COMPETENCIES.

ABSTRACT

In the present study, which envisions a substantial contribution, the purpose is to generate 
a theoretical framework of intrinsic motivation toward a perspective based on global com-
petencies for ethically responsible actions in primary education. It is grounded in Deci and 
Ryan’s Self-Determination Theory (1985), Piaget’s Constructivist Theory (1950), Vygotsky’s 
Socioconstructivist Theory (1930), Kohlberg’s Moral Development Theory (1981), and Glaser 
and Strauss’s Grounded Theory (1967). To achieve the established objectives, a qualitative 
postpositivist epistemological approach was adopted, sustained by the comprehensive para-
digm and framed within Grounded Theory. The key informants consist of three teachers and 
two students. The study context is represented by Institution Educative Simón Rodríguez from 
Tame-Colombia. In accordance with the data collection process, in-depth interviews were con-
ducted using an interview guide. The techniques employed for analyzing the information in-
clude categorization, triangulation, and theorization. Concerning the criteria for validity and 
credibility, a rigorous and systematic analysis was carried out, enabling the identification of 
significant patterns and relationships without researcher bias. Based on the findings, it ap-
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I. INTRODUCCIÓN

En un mundo interconectado y 
caracterizado por la constante trans-
formación social, económica y tecno-
lógica, la educación adquiere un papel 
determinante en la preparación de 
ciudadanos capaces de enfrentar los 
desafíos contemporáneos con respon-
sabilidad ética. Desde una perspectiva 
global, la enseñanza debe trascender 
la simple transmisión de conocimien-
tos para convertirse en un proceso di-
námico que fomente el desarrollo de 
competencias integrales, esenciales 
para la vida en sociedad. La educación 
primaria, como etapa formativa fun-
damental, es el espacio propicio para 

instaurar modelos pedagógicos que 
promuevan el aprendizaje significati-
vo, basado en la motivación intrínseca 
y orientado hacia la construcción de 
sujetos críticos, autónomos y compro-
metidos con su entorno.

El concepto de competencias 
globales ha cobrado relevancia en los 
últimos años debido a la necesidad 
de formar individuos con habilidades 
que les permitan desenvolverse en 
escenarios diversos y multiculturales. 
Según la Organización para la Coo-
peración y el Desarrollo Económicos 
(OCDE, 2018), las competencias glo-
bales abarcan el conocimiento, las ac-
titudes y las disposiciones necesarias 
para comprender y abordar proble-
mas globales desde una perspectiva 

RÉSUMÉ

Dans la présente étude, qui envisage une contribution substantielle, l’objectif est de générer 
un cadre théorique de la motivation intrinsèque en faveur d’une perspective basée sur des 
compétences globales pour des actions éthiquement responsables dans l’enseignement pri-
maire. Elle s’appuie sur la Théorie de l’Autodétermination de Deci et Ryan (1985), la Théorie 
Constructiviste de Piaget (1950), la Théorie Socioconstructiviste de Vygotsky (1930), la Théorie 
du Développement Moral de Kohlberg (1981) et la Théorie Fondée de Glaser et Strauss (1967). 
Pour atteindre les objectifs fixés, une approche épistémologique qualitative post-positiviste a 
été adoptée, soutenue par le paradigme compréhensif et encadrée par la Théorie Fondée. Les 
informateurs clés se composent de trois enseignants et de deux élèves. Le contexte de l’étude 
est représenté par le Simón Rodríguez de Tame-Colombia. En ce qui concerne la collecte des 
informations, des entretiens approfondis ont été réalisés à l’aide d’un guide d’entretien. Les 
techniques d’analyse de l’information incluent la catégorisation, la triangulation et la théori-
sation. Pour les critères de validité et de crédibilité, une analyse rigoureuse et systématique 
a été effectuée, permettant d’identifier des schémas et des relations significatives sans biais 
du chercheur. À partir des résultats, il apparaît que la capacité de l’enseignant à intégrer des 
approches pédagogiques innovantes, qui relient les intérêts personnels et les valeurs sociales, 
agit comme un catalyseur de la motivation intrinsèque de l’élève vers des compétences glo-
bales.
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MOTIVATION VERS UNE PERSPECTIVE BASÉE SUR DES COMPÉ-
TENCES GLOBALES ÉTHIQUES.             .

pears that the teacher’s ability to integrate innovative pedagogical approaches, which connect 
personal interests and social values, acts as a catalyst for the student’s intrinsic motivation 
toward global competencies.
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informada y ética. En este sentido, la educación 
primaria debe generar estrategias que propicien 
la integración de estas competencias dentro del 
proceso de enseñanza-aprendizaje, permitien-
do que los estudiantes asuman un rol activo en 
su formación y en la construcción de un futuro 
sostenible. 

El aprendizaje basado en competencias no 
solo implica la adquisición de habilidades cog-
nitivas, sino también el desarrollo de valores y 
actitudes que favorezcan la participación ciuda-
dana responsable. La UNESCO (2021) destaca 
la importancia de una educación orientada al 
desarrollo sostenible, en la que los estudiantes 
sean protagonistas de su aprendizaje y com-
prendan la interdependencia entre los aspectos 
económicos, sociales y ambientales de la reali-
dad. De esta manera, la educación primaria se 
convierte en un espacio clave para la formación 
de ciudadanos con un alto sentido de responsa-
bilidad ética y social.

Dentro de este marco, la motivación intrín-
seca juega un papel central en el proceso edu-
cativo, ya que impulsa a los estudiantes a com-
prometerse con su aprendizaje desde el interés 
personal y la satisfacción por la adquisición de 
nuevos conocimientos. Deci y Ryan (1985), en 
su teoría de la autodeterminación, sostienen 
que la motivación intrínseca se ve favorecida 
cuando los individuos experimentan autonomía, 
competencia y relaciones interpersonales signi-
ficativas en su entorno educativo. Así, es fun-
damental diseñar estrategias pedagógicas que 
fomenten un aprendizaje autónomo y significa-
tivo, promoviendo la curiosidad intelectual y el 
desarrollo de la creatividad en los estudiantes.

El desarrollo de una mirada basada en 
competencias globales no puede desvincularse 
del contexto en el que se inserta la educación. 
En el caso de la educación primaria en Colom-
bia, se requiere un enfoque pedagógico que 
atienda a la diversidad cultural, social y econó-
mica del país, permitiendo que los estudiantes 
construyan aprendizajes contextualizados y per-
tinentes. Según Bonilla y Guzmán (2019), los 
modelos educativos que integran la formación 
en competencias globales favorecen una educa-
ción más inclusiva y equitativa, alineada con las 
demandas del siglo XXI.

Desde un enfoque didáctico, la implemen-
tación de metodologías activas, como el apren-
dizaje basado en proyectos, el aprendizaje coo-
perativo y el enfoque interdisciplinario, facilita 
la construcción de competencias globales desde 
una perspectiva práctica y experiencial. Estas 
estrategias permiten que los estudiantes se in-

volucren activamente en la resolución de pro-
blemas reales, desarrollando habilidades como 
el pensamiento crítico, la comunicación efectiva 
y la toma de decisiones éticas. En este sentido, 
la motivación intrínseca se convierte en un ele-
mento clave para fortalecer la disposición de los 
estudiantes hacia el aprendizaje autónomo y la 
reflexión crítica.

 No obstante, la ética en la educación no 
debe concebirse como un aspecto aislado del 
currículo, sino como un eje transversal que 
oriente las prácticas pedagógicas y la conviven-
cia escolar. La formación en valores como la em-
patía, la justicia y la solidaridad resulta esencial 
para el desarrollo de una ciudadanía responsa-
ble y comprometida con la transformación so-
cial. Nussbaum (2010) enfatiza la necesidad de 
una educación que fomente la capacidad de 
comprender y respetar las diferencias, permi-
tiendo la construcción de sociedades más justas 
e inclusivas.

La relación entre motivación intrínseca y 
competencias globales adquiere una relevancia 
especial en contextos escolares donde es nece-
sario fortalecer el sentido de pertenencia y la 
autonomía de los estudiantes. Diversos estudios 
han demostrado que los entornos educativos 
que favorecen la exploración, la creatividad y el 
trabajo colaborativo potencian el interés de los 
estudiantes por el aprendizaje y su compromiso 
con la comunidad de acuerdo a Dweck, (2006). 
En este sentido, el diseño de estrategias didác-
ticas orientadas al desarrollo de competencias 
globales debe considerar el papel de la motiva-
ción como un motor esencial para el aprendizaje 
significativo.

En el contexto de la educación primaria 
en Colombia, la aplicación de estos enfoques 
teóricos cobra especial importancia, dado que 
el sistema educativo enfrenta el reto de garan-
tizar una educación de calidad que atienda a las 
necesidades de una población diversa. La imple-
mentación de prácticas pedagógicas innovado-
ras, centradas en la motivación intrínseca y la 
formación en competencias globales, represen-
ta una oportunidad para transformar la educa-
ción y contribuir al desarrollo de ciudadanos con 
una visión ética y responsable del mundo.

Desde esta perspectiva, la presente inves-
tigación tiene como propósito fundamental la 
construcción de una teorética de motivación in-
trínseca hacia una mirada basada en competen-
cias globales para acciones éticamente respon-
sables en la educación primaria de la Institución 
Educativa Simón Rodríguez de Tame- Colombia. 
A través de un estudio teórico y empírico, se 
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busca generar aportes significativos que con-
tribuyan a la mejora de las percepciones peda-
gógicas y al fortalecimiento de una educación 
orientada al desarrollo humano y social.

II. SEMBLANTE TEÓRICO

La motivación se concibe como el conjun-
to de procesos internos que energizan, dirigen y 
sostienen el comportamiento humano hacia la 
realización de metas y la satisfacción de necesi-
dades. Maslow (1943) introdujo la idea de una 
jerarquía de necesidades, en la que la autorrea-
lización se erige como el máximo impulso, mien-
tras que Deci y Ryan (1985) con su Teoría de la 
Autodeterminación enfatizaron la relevancia de 
la motivación intrínseca, basada en la búsqueda 
de la autonomía, competencia y relación, como 
motor esencial del aprendizaje y la conducta éti-
ca.

Asimismo, diversos estudios posteriores, 
como los de Ryan y Deci (2000), han reforzado 
la idea de que la motivación intrínseca es aque-
lla que surge del propio interior del individuo, 
sin depender de incentivos externos, lo que per-
mite un compromiso sostenido con las activida-
des formativas y el desarrollo personal. En este 
contexto, se destaca que la motivación autén-
ticamente interna favorece la consolidación de 
saberes y la integración de valores en el proceso 
educativo.

En este norte develado, la idea de que las 
competencias globales van más allá del simple 
almacenamiento de información, abarcando 
una integración holística de conocimientos, ha-
bilidades, actitudes y valores que, en conjunto, 
dotan a la persona de la capacidad para desen-
volverse y colaborar de manera efectiva en en-
tornos marcados por la diversidad cultural y los 
constantes cambios. Es decir, no se trata única-
mente de saber hechos o teorías, sino de contar 
con la habilidad práctica para aplicar ese saber 
a situaciones reales, combinada con actitudes 
abiertas que favorezcan el diálogo intercultural 
y valores éticos que promuevan el respeto y la 
justicia. 

Al mismo tiempo, este enfoque integral 
implica que el individuo se forma tanto en el 
ámbito cognitivo como en el afectivo, permi-
tiéndole no solo comprender las complejidades 
de distintas culturas, sino también adaptarse y 
responder de forma proactiva ante las dinámi-
cas emergentes de un mundo interconectado. 
En consecuencia, la definición destaca la impor-
tancia de desarrollar unas competencias que fa-

ciliten interacciones productivas y enriquecedo-
ras, fundamentales en un contexto globalizado 
que exige flexibilidad, empatía y una constante 
actualización de habilidades para afrontar los 
desafíos contemporáneos. Por consiguiente, 
asumiendo la relevancia de la comprensión de 
las competencias globales, en el informe de la 
OECD; (2019a) la define como:

Un objetivo multidimensional de 
aprendizaje permanente.  Las per-
sonas globalmente competentes 
pueden examinar cuestiones lo-
cales, globales e interculturales, 
comprender y apreciar diferentes 
perspectivas y visiones del mundo, 
interactuar con éxito y respeto con 
los demás y emprender acciones 
responsables en favor de la soste-
nibilidad y el bienestar colectivo 
(p.166).

Lo previamente citado enfatiza que el 
aprendizaje debe concebirse como un proceso 
permanente y multifacético, en el que el de-
sarrollo de la competencia global se configura 
como un objetivo integral. Es decir, se destaca 
que las personas competentes en este ámbito 
son capaces de analizar y comprender proble-
mas desde diversas escalas local, global e inter-
cultural lo cual les permite captar la complejidad 
inherente a cada situación. Además, al apreciar 
las variadas visiones del mundo, estas personas 
despliegan una sensibilidad hacia la diversidad y 
la pluralidad de perspectivas, lo que se traduce 
en interacciones fundamentadas en el respeto y 
la eficacia comunicativa. 

De esta manera, el enunciado subraya que 
esa capacidad de análisis y comprensión se debe 
transformar en acciones responsables, dirigidas 
a promover la sostenibilidad y el bienestar colec-
tivo. De este modo, se plantea que la educación, 
al fomentar estas competencias, no solo trans-
mite conocimiento, sino que también incita a un 
compromiso ético y social que propicie cambios 
profundos y positivos en la sociedad. Adicional-
mente, la UNESCO (2015) ha subrayado que las 
competencias globales abarcan una visión holís-
tica que trasciende el dominio meramente cog-
nitivo para incorporar también aspectos éticos 
y afectivos, promoviendo la construcción de 
identidades ciudadanas responsables. De este 
modo, la integración de tales competencias en 
la educación primaria se revela como estratégi-
ca para la formación de individuos capaces de 
actuar de manera ética y adaptativa en contex-
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tos multiculturales.
Otro elemento constitutivo fundamental 

del piso epistemico, está relacionado con accio-
nes éticas, y es que estas hacen referencia a las 
conductas que se fundamentan en principios 
morales universales y en el compromiso con el 
bien común. En este sentido, Kohlberg (1981) 
describió el desarrollo moral como un proceso 
evolutivo, en el que los individuos alcanzan nive-
les superiores de razonamiento ético, mientras 
que Rest (1986) aportó que las acciones éticas 
emergen de un proceso deliberativo que integra 
tanto dimensiones cognitivas como afectivas en 
la toma de decisiones responsables.

Consecuentemente, en el ámbito educati-
vo las acciones éticas no se limitan a la mera ob-
servancia de normas, sino que implican la inter-
nalización de valores como el respeto, la justicia 
y la equidad, lo que se traduce en conductas 
ejemplares que fortalecen un clima de integri-
dad y convivencia. Esta perspectiva resulta in-
dispensable para modelar actitudes y compor-
tamientos que repercuten positivamente en la 
formación integral de los estudiantes. Y dentro 
de ello, la responsabilidad como norte transcen-
dental.

En virtud de lo discursivo, la responsabili-
dad se entiende como la capacidad de asumir 
las consecuencias propias de las acciones y deci-
siones, implicando un compromiso ético y social 
profundo. Lickona (1991) resaltó en sus estudios 
que, en el ámbito educativo, la responsabilidad 
se manifiesta mediante la autodisciplina y la 
capacidad de rendir cuentas, aspectos esencia-
les para fomentar la autogestión y la integridad 
personal y colectiva. De igual forma, la incor-
poración de la responsabilidad en la formación 
implica la generación de espacios en los que los 
estudiantes aprenden a valorar sus decisiones 
y a actuar de manera consciente frente a los 
efectos de sus actos. Esta dimensión es crucial 
para la construcción de una ciudadanía activa, 
responsable y comprometida con el desarrollo 
ético y social de la comunidad escolar.

Significativamente, el apoyo que emerge 
desde teorías de apoyo hace resaltar inicialmen-
te la Teoría de la Autodeterminación, formulada 
por Deci y Ryan en (1985), postula que el impul-
so interno que motiva a los individuos se orienta 
hacia la satisfacción de necesidades psicológicas 
fundamentales, lo que, en el ámbito educati-
vo, se traduce en la promoción de ambientes 
que estimulen la autorregulación y la iniciativa 
personal. Este modelo teórico subraya la rele-
vancia de crear entornos donde la experiencia 
del aprendizaje se perciba como una actividad 

voluntaria y plena, lo que propicia la internali-
zación de propósitos educativos integrales. En 
contextos de educación primaria, esta pers-
pectiva aboga por una praxis pedagógica que 
transcenda el modo tradicional de transmisión 
del conocimiento, favoreciendo el desarrollo de 
actitudes éticas arraigadas en la autonomía y la 
competencia.

El enfoque autodeterminativo ofrece ade-
más un marco conceptual que permite discer-
nir entre motivadores intrínsecos y extrínsecos, 
facilitando así la identificación de aquellos ele-
mentos que refuerzan la implicación genuina 
de los escolares en su proceso formativo. La 
aplicación de este paradigma en la instrucción 
primaria posibilita un análisis fino de cómo el re-
conocimiento de la propia valía y la percepción 
de control sobre los aprendizajes inciden en la 
adopción de comportamientos responsables y 
éticamente fundamentados. De esta manera, 
se establece una relación directa entre el ejerci-
cio de la autodeterminación y la capacidad para 
asumir retos educativos desde una perspectiva 
holística y comprometida con el bien común.

Por otra parte, la Teoría de la Autodetermi-
nación enriquece la comprensión de la interac-
ción entre procesos cognitivos y afectivos en el 
aula, al ilustrar cómo la promoción del sentido 
de pertenencia y la experiencia de competencia 
pueden catalizar la integración de competencias 
globales. Este fundamento teórico permite ade-
más diseñar estrategias docentes que estimulen 
el desarrollo de un compromiso ético, donde la 
motivación intrínseca se erige como propulsor 
esencial de una educación transformadora. Así, 
se constituye en una herramienta conceptual 
que sustenta intervenciones pedagógicas orien-
tadas a la profundización del conocimiento y a la 
formación de ciudadanos críticos y socialmente 
responsables.

Otra teoría que aporta al estudio, es la Teo-
ría Constructivista, desarrollada por Piaget en 
1950, plantea que el conocimiento se construye 
activamente a través de la interacción entre el 
sujeto y su entorno, concepto que resulta fun-
damental para entender el proceso de aprendi-
zaje en la infancia. Este enfoque reconoce la im-
portancia de las estructuras cognitivas innatas 
que, al ser confrontadas con nuevas experien-
cias, permiten la asimilación y acomodación de 
la información, facilitando así la construcción de 
significados propios. En la educación primaria, 
tales postulados invitan a repensar las metodo-
logías tradicionales, privilegiando entornos de 
aprendizaje que fomenten el descubrimiento y 
la reflexión autónoma, clave para la consolida-
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ción de competencias globales.
De esta forma, el constructivismo esta-

blece que el desarrollo intelectual se nutre de 
la interacción dinámica entre experiencias pre-
vias y estímulos del entorno, lo que favorece 
la internalización de valores y principios éticos 
de manera orgánica. Al poner énfasis en la for-
mación de esquemas mentales que se adaptan 
progresivamente a la complejidad del mundo, 
esta teoría respalda la implementación de prác-
ticas pedagógicas que impulsen el pensamien-
to crítico y la creatividad, elementos esenciales 
en la configuración de actitudes responsables. 
La perspectiva piagetiana, por ende, aporta una 
base sólida para el diseño curricular orientado 
a la consolidación de aprendizajes profundos y 
culturalmente pertinentes.

De acuerdo con este marco conceptual, 
la educación primaria se transforma en un la-
boratorio de experimentación cognitiva donde 
la construcción activa del saber se alinea con 
una visión ética y socialmente comprometida. 
La importancia reside en entender que cada ex-
periencia educativa reporta un potencial para 
la transformación intelecular y afectiva, permi-
tiendo la integración gradual de competencias 
globales en el acervo personal del alumno. Por 
consiguiente, esta teoría sirve de andamiaje 
para fundamentar estrategias de enseñanza que 
no solo promuevan el conocimiento, sino que 
también impulsen la responsabilidad ética en la 
formación de futuros ciudadanos.

Por consiguiente, la Teoría Socioconstruc-
tivista, formulada por Vygotsky en 1930, inau-
gura una visión que resalta el impacto determi-
nante del entorno social y cultural en el proceso 
de adquisición del conocimiento, enfatizando la 
mediación entre individuos a través del lenguaje 
y la interacción. Este enfoque teórico es invalua-
ble para comprender cómo el aprendizaje es un 
fenómeno que se configura en el intercambio de 
significados y la co-construcción de saberes, si-
tuación particularmente relevante en entornos 
educativos contemporáneos. En la educación 
primaria, se establece de manera inequívoca la 
necesidad de fomentar el diálogo y la colabora-
ción, elementos que propician el desarrollo de 
competencias globales y la internalización de 
valores éticos.

En términos metodológicos, la propuesta 
vygotskyana introduce el concepto de zona de 
desarrollo próximo, que articula el incógnito es-
pacio entre el conocimiento actual del aprendiz 
y su potencial de aprendizaje cuando se benefi-
cia del apoyo de interlocutores más competen-
tes. Este constructo permite diseñar plataformas 

de aprendizaje donde la tutoría y la retroalimen-
tación se convierten en pilares fundamentales 
para la expansión del conocimiento y la promo-
ción de prácticas responsables. La aplicación de 
estos principios en el aula de primaria favore-
ce la configuración de escenarios en los que la 
interacción social se torna en el motor del de-
sarrollo intelectual y ético, permitiendo que la 
diversidad cultural se incorpore como recurso 
pedagógico.

Conforme a esta perspectiva, la Teoría So-
cioconstructivista contribuye a la identificación 
de mecanismos de andamiaje que facilitan la 
transición del alumno hacia formas de pensa-
miento más complejas y reflexivas, integradas 
en una visión global de la realidad. La integra-
ción de estrategias colaborativas permite el 
análisis crítico de la información, la negociación 
de significados y la construcción colectiva de co-
nocimientos que, en definitiva, se traducen en 
un compromiso ético activo y fundamentado. 
En la práctica educativa, esto se manifiesta en la 
capacidad de los estudiantes para participar en 
grupos de discusión, actividades cooperativas y 
proyectos interdisciplinares, lo cual robustecen 
su perfil de competencias globales y su respon-
sabilidad social.

La Teoría del Desarrollo Moral, propuesta 
por Kohlberg en 1981, organiza el crecimiento 
del razonamiento ético en una secuencia pro-
gresiva de etapas, lo que permite la evaluación 
meticulosa de cómo los individuos estructuran 
sus juicios morales a lo largo del tiempo. Este 
modelo aporta una comprensión detallada de 
la evolución del pensamiento moral, siendo una 
herramienta crucial para analizar la capacidad 
de los estudiantes para abordar dilemas éticos y 
adoptar decisiones basadas en principios de jus-
ticia y equidad. En el contexto de la educación 
primaria, la aplicación de este enfoque resulta 
pertinente al favorecer la creación de espacios 
que impulsen el debate ético y la reflexión sobre 
problemas contemporáneos.

El aporte de esta teoría se extiende ha-
cia el diseño de intervenciones pedagógicas 
que propicien la confrontación y el análisis de 
situaciones morales, permitiendo a los jóvenes 
internalizar normas y valores que sostengan 
comportamientos socialmente responsables. 
La distinción entre etapas preconvencionales, 
convencionales y posconvencionales del desa-
rrollo moral posibilita identificar áreas de opor-
tunidad en el proceso formativo, lo que facilita 
la implementación de estrategias que estimulen 
transiciones cognitivas hacia niveles superiores 
de razonamiento ético. Este marco teórico se 
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erige, así, como un recurso esencial para la pla-
nificación curricular y la orientación de prácticas 
educativas que trasciendan la mera instrucción 
académica.

En suma, la teoría de Kohlberg enriquece 
el debate sobre la relación entre la cognición y 
la emoción en la formación de un criterio moral 
sólido, subrayando que el aprendizaje de la éti-
ca se fundamenta tanto en la reflexión abstracta 
como en la experiencia vivida. Mediante la es-
tructuración gradual del pensamiento moral, se 
puede definir un proceso formativo que, desde 
etapas tempranas, enfatice la responsabilidad y 
la empatía, pilares indispensables para el surgi-
miento de competencias globales. Este enfoque 
contribuye significativamente a la construcción 
de una identidad ética coherente, en la que se 
articule la toma de decisiones informada y el 
compromiso con el bienestar colectivo.

La Teoría Fundamentada, formulada por 
Glaser y Strauss en 1967, constituye un método 
inductivo que permite la generación de teorías 
emergentes directamente a partir de los datos 
empíricos, otorgando así un marco robusto para 
la interpretación de fenómenos educativos en 
contextos reales. Este enfoque metodológico 
se caracteriza por su flexibilidad y capacidad 
para capturar la complejidad inherente a las 
dinámicas de aprendizaje, proporcionando un 
andamiaje conceptual que integra dimensiones 
motivacionales, competenciales y éticas sin im-
poner categorías predefinidas. La aplicación de 
este método en el estudio de la motivación in-
trínseca en la educación primaria posibilita una 
aproximación holística que respalda el desarro-
llo de marcos teóricos auténticamente repre-
sentativos de las prácticas escolares.

En el proceso de implementación, la Teo-
ría Fundamentada se distingue por su capacidad 
para concretar relaciones emergentes a través 
de técnicas sistemáticas de codificación y aná-
lisis iterativo, lo que permite una interpretación 
precisa y contextualizada de los fenómenos 
educativos. Esta metodología proporciona una 
plataforma analítica en la que el investigador 
puede identificar patrones y conexiones sub-
yacentes entre las experiencias de docentes y 
estudiantes, destacando así la interrelación en-
tre la motivación interna y la adopción de com-
petencias globales dirigidas a acciones éticas. 
La solidez de este marco analítico posibilita la 
elaboración de explicaciones teóricas complejas 
que se ajustan a la variabilidad y dinamismo pre-
sente en los entornos educativos.

III. NORTE QUE TRANSITA LA METÓDICA

En el presente estudio se fundamentó el 
enfoque epistemológico en el paradigma pos-
tpositivista, que reconoció que la realidad era 
compleja y provisional, y que sus diversas mani-
festaciones debían ser comprendidas mediante 
una aproximación crítica y sistemática. Guba y 
Lincoln (1989) sostuvieron que el postpositivis-
mo permitía superar la visión ingenua de una 
objetividad absoluta, planteando que el cono-
cimiento se construía a partir de la interacción 
entre el investigador y el fenómeno observado. 
En este sentido, la investigación se orientó a 
evaluar los parámetros y relaciones emergentes 
a partir de datos empíricos, sin pretender es-
tablecer verdades universales, sino generando 
una teorética que reflejara las complejidades 
del ámbito educativo.

El paradigma del estudio se orientó hacia 
una visión comprensiva e interpretativa como lo 
direcciona lo cualitativo, sustentada en las pre-
misas del paradigma cualitativo. Denzin y Lincoln 
(2011) destacaron que el paradigma comprensi-
vo permitía acceder a los significados intrínse-
cos de las experiencias de los actores sociales, 
al reconocer la importancia del contexto, las 
percepciones y las interacciones en la construc-
ción del conocimiento. En este estudio se adop-
tó dicho paradigma para explorar las dinámicas 
intersubjetivas y los matices que configuraron la 
motivación intrínseca en la formación de com-
petencias globales, sin restringir las interpreta-
ciones a categorías preestablecidas.

El nivel de la investigación se configuró 
como exploratorio y descriptivo, orientado a 
revelar los mecanismos subyacentes que vincu-
laban la motivación intrínseca, el desarrollo de 
competencias globales y las prácticas éticas en 
la educación primaria. Creswell (2013) afirmó 
que las investigaciones cualitativas de este tipo 
facilitaban la generación de teorías emergentes 
que reflejaban la complejidad y la riqueza del 
fenómeno estudiado. En atención a lo descrito, 
el método de investigación seleccionado se ci-
mentó en la Teoría Fundamentada, formulada 
originalmente por Glaser y Strauss (1967), que 
permitió la construcción inductiva de una teo-
ría emergente a partir de datos empíricos. Este 
método se consideró particularmente adecuado 
para abordar fenómenos complejos, ya que su 
carácter iterativo y flexible facilitó la incorpora-
ción de múltiples dimensiones—motivos, com-
portamientos y valores inherentes al proceso 
educativo. Se aplicó esta metodología para iden-
tificar y sistematizar las interrelaciones entre la 
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motivación intrínseca y la adopción de compe-
tencias globales, integrando de forma rigurosa 
tanto los elementos explícitos como aquellos 
latentes en la práctica escolar.

Siguiendo los postulados de la Teoría Fun-
damentada, el proceso investigativo se orientó a 
la generación de códigos y categorías a medida 
que se recogieron datos mediante técnicas cua-
litativas, sin imponer estructuras predefinidas, 
lo que permitió que la teoría surgiera directa-
mente de la experiencia vivida de los participan-
tes. Este planteamiento metodológico se ajus-
tó a la necesidad de explorar un fenómeno en 
constante evolución y respaldó la idea de que la 
verdad en contextos educativos se construía a 
partir de la interacción entre la práctica y la re-
flexión teórica, conforme argumentaron Glaser 
y Strauss (1967).

La Teoría Fundamentada aportó un rigor 
epistemológico que fortalece la credibilidad y 
validez de los resultados obtenidos, siendo ins-
trumental en la construcción de un corpus teó-
rico emergente que ilumine las intersecciones 
entre procesos motivacionales, habilidades cul-
turales y comportamientos responsables. Esta 
contribución metodológica se traduce en la po-
sibilidad de formular intervenciones pedagógi-
cas innovadoras, orientadas a potenciar la esen-
cia transformadora de la educación primaria. En 
consecuencia, su integración en el estudio se 
erige como un recurso metodológico indispen-
sable para articular un diálogo efectivo entre la 
práctica educativa y la teoría, cimentando un 
puente sólido entre la experiencia empírica y la 
estructura conceptual en el campo de la educa-
ción.

IV. REFLEXIONES SITUADAS

Se comprende que la educación primaria 
constituye el espacio privilegiado para el fomen-
to de la motivación intrínseca, la adquisición de 
competencias globales, la promoción de accio-
nes éticas y el fortalecimiento de la responsabi-
lidad. Este nivel educativo, con su capacidad de 
influir en la formación de actitudes y compor-
tamientos, es instrumental para construir una 
base sólida sobre la cual se edifica una sociedad 
consciente, crítica y comprometida con los prin-
cipios éticos.

La motivación intrínseca no puede enten-
derse de manera aislada, sino que se articula en 
una compleja red de saberes, habilidades y valo-
res que, en conjunto, favorecen la formación de 
competencias globales en el ámbito de la edu-

cación primaria. Se evidenció que el compromi-
so interno de los alumnos, potenciado por en-
tornos de aprendizaje participativos, constituye 
el motor que impulsa la adopción de compor-
tamientos éticos y responsables, abriendo espa-
cios para una praxis educativa transformadora. 
Esta interrelación, respaldada por fundamentos 
teóricos sólidos, subraya la necesidad de reo-
rientar las prácticas pedagógicas hacia modelos 
que integren de manera armónica estos ele-
mentos esenciales para el desarrollo integral de 
la persona.

Uno de los hallazgos más destacables fue 
la evidencia del rol transformador del docente, 
quien, al integrar enfoques pedagógicos inno-
vadores, se erigió en el principal impulsor de 
la motivación intrínseca en sus estudiantes. La 
capacidad del educador para conectar intereses 
personales con valores sociales y éticos resul-
tó fundamental para fomentar un ambiente de 
aprendizaje que propicie el desarrollo de com-
petencias globales. De esta forma, se consolidó 
la comprensión de que la figura del docente es 
esencial para generar espacios de reflexión y 
acción en favor de una educación integral, que 
trasciende la mera transmisión de conocimien-
tos.

La riqueza del entorno escolar, junto con 
las particularidades socioculturales de la región, 
permitió evidenciar cómo las prácticas peda-
gógicas, cuando se adaptan al contexto local, 
potencian la internalización de competencias 
y valores éticos. Esta realidad reafirmó la im-
portancia de desarrollar estrategias educativas 
sensibles a su entorno, lo que garantiza una for-
mación que responda de manera eficaz a las ne-
cesidades y desafíos del siglo XXI.

El estudio reafirmó que la formación en 
competencias globales y la acción éticamente 
responsable son fundamentales en la educa-
ción primaria, al constituir pilares imprescindi-
bles para la construcción de individuos críticos, 
reflexivos y comprometidos con el bienestar 
colectivo. Se evidenció que la internalización 
de valores éticos no sólo enriquece la práctica 
académica, sino que también se convierte en un 
elemento esencial en la formación de ciudada-
nía activa. Así, la investigación destacó la urgen-
te necesidad de impregnar los currículos educa-
tivos de iniciativas que promuevan la ética y la 
responsabilidad social desde edades tempranas.
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