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RESUMEN Palabras clave:

drea de inglés, educa-

La concepcion educativa ha transcendido en espacio y tiempo, concatenando con la personali- cién inicial, tecnolo-
dad del ser humano; siendo la ciencia y la tecnolégica médula para garantizar conocimiento y gias de aprendizaje y
habilidades sociales; en tal sentido, se proponer un plan estratégico pedagdgico que permita conocimiento .

en los estudiantes del liceo Bernardo Bermudez, utilizar las herramientas tecnoldgicas y su
incidencia en el fortalecimiento de habilidades socioemocionales, contribuyendo con la inte-
gracion del pensamiento y los sentimientos. Aportes tedricos de José Marti (1892. p.281), “Ins-
truccion no es lo mismo que educacion; aquella se refiere al pensamiento y esta principalmen-
te a los sentimientos”. Ejes de la educacion humanista de Paulo Freire (1996). Gadamer (Op.
cit.:p.39). “la formacion es algo mds elevado y mas interior, al modo de percibir que procede
del conocimiento y del sentimiento...sensibilidad y cardcter”, con énfasis en la vision del .pen-
samiento computacional de (Wing 2006). Metodologia del paradigma cualitativo,(Manual
UPEL 2025),investigacion interpretativo y reflexivo critico, bajo la modalidad de proyecto fac-
tible, considerando las percepciones de informantes claves, en entrevistas cualitativa y obser-
vacion directa, interpretada por técnica de andlisis de contenido. Resultando la importancia
de converger los contenidos curriculares con las ciencias humanas como canal para fortalecer
habilidades y crear actitudes, pensamiento critico. Morin (1999, p.48.) “una ensefianza que
sin duda, habria estar basado en un continuo aprendizaje para la vida, para sus transforma-
ciones, sus incertidumbres, sus errores y sus ilusiones”. Promoviendo nuevas estrategias para
razonar, crear, enfrentar y resolver problemas, por medio del pensamiento computacional.

STRENGTHENING ENGLISH LANGUAGE TEACHING IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION THROUGH LEARNING AND
KNOWLEDGE TECHNOLOGIES (TAC).

ABSTRACT Key words:

early education,

The article presented below addresses the problem identified in the Private Educational Unit english area, learning
(P.E.U.) “Mi Angel Cassiel”, located in the Guatire parish, Zamora municipality, Miranda state, technologies and
where it is evident that teachers of the foreign language area (English) do not integrate Lear- knowledge.

ning and Knowledge Technologies (TAC) in the development of their pedagogical activities.
This situation limits the didactic potential and innovation in the language teaching-learning
process, restricting the development of essential communicative competencies in students.
Based on this diagnosis, it is proposed as a general purpose of the research: To strengthen
the teaching of English in Initial Education through learning and knowledge technologies
(TAC) in the English teachers of the Private Educational Unit (U.E.P.) “Mi Angel Cassiel”,. From
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the methodological perspective, the research is framed in the socio-critical paradigm, in the
qualitative approach, and is based on the Participatory Action Research method (IPR), which
allows a direct and reflective intervention on teaching practice. The research process will be
organized in four fundamental moments: (1) initial reflection, (2) planning of the intervention,
(3) execution of the action plan, and (4) final reflection. As information collection and analysis
techniques, the semi-structured interview applied to three (3) teachers of the area will be used,
through the interview script and content analysis. Among the conclusions that were asked to
be reached, the inclusion of TAC in the educational field, especially in the teaching of English,
represents a paradigmatic change necessary to transform traditional practices and respond to
the demands of a globalized society. Their incorporation not only strengthens teaching digital
competence, but also empowers students, providing them with tools to interact in an increa-
singly interconnected and technologically mediated.

RENFORCER L'ENSEIGNEMENT DE _ LANGLAIS DANS
LEDUCATION DE LA PETITE ENFANCE GRACE AUX TECHNOLO-
GIES D’APPRENTISSAGE ET DE CONNAISSANCE (TAC).

Mot clefes:
anglais, éducation
de la petite enfan-

ce, technologies
d’apprentissage et
domaine de la con-
naissance

RESUME

L’article ci-dessous aborde les problémes identifiés au sein de I’Unité d’Enseignement Privée
(UEP) « Mi Angel Cassiel », située dans la paroisse de Guatire, municipalité de Zamora, Etat
de Miranda. Il est évident que les enseignants d’anglais n’intégrent pas les Technologies de
I'Apprentissage et de la Connaissance (TAC) dans leurs activités pédagogiques. Cette situation
limite le potentiel didactique et I'innovation du processus d’enseignement-apprentissage des
langues, freinant le développement des compétences communicatives essentielles des éléves.
Partant de ce diagnostic, 'objectif général de la recherche est de renforcer I'enseignement
de l'anglais en petite enfance grdce aux TAC chez les enseignants d’anglais de I’Unité
d’Enseignement Privée (UEP) « Mi Angel Cassiel ». D’un point de vue méthodologique, la re-
cherche s’inscrit dans le paradigme sociocritique, dans une approche qualitative et s‘appuie
sur la méthode de Recherche-Action Participative (RAP), qui permet une intervention directe
et réflexive sur les pratiques pédagogiques. Le processus de recherche s’articulera autour de
quatre étapes fondamentales : (1) la réflexion initiale, (2) la planification de I'intervention,
(3) I'exécution du plan d’action et (4) la réflexion finale. La collecte et I'analyse des informa-
tions se feront par un entretien semi-structuré avec trois (3) enseignants de la région, a tra-
vers l'analyse du scénario et du contenu. Parmi les conclusions demandées, I'intégration des
TIC dans I'éducation, notamment dans I'enseignement de 'anglais, se distingue. Il s‘agit d’un
changement de paradigme nécessaire pour transformer les pratiques traditionnelles et ré-
pondre aux exigences d’une société mondialisée. Son intégration renforce non seulement les
compétences numeériques des enseignants, mais aussi I'autonomie des éléves, en leur fournis-
sant des outils pour interagir dans un monde de plus en plus interconnecté et médiatisé par
les technologies.

I. INTRODUCCION minio de este idioma no solo amplia
las posibilidades de interaccién in-

tercultural, sino que también facili-

La enseflanza del inglés como
lengua extranjera en la actualidad se
presenta como una necesidad inelu-
dible para el desarrollo integral del
individuo en contextos personales,
académicos y profesionales. El do-

ta el acceso a una vasta cantidad de
informacién vy recursos disponibles
globalmente. Asimismo, representa
una ventaja competitiva en el ambito
laboral y académico. En este sentido,
es imprescindible que la ensefianza
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delinglés esté liderada por docentes con un alto
grado de compromiso y preparacion, capaces
de transmitir tanto las competencias linglisticas
como los elementos culturales del idioma, con
miras a una formacion integral del estudiante.

De acuerdo con Manga (2016), la ense-
Aanza de lenguas extranjeras debe privilegiar la
practica comunicativa por encima del enfoque
exclusivamente gramatical o memoristico. Esto
implica fomentar el desarrollo de habilidades
orales, escritas, auditivas e interactivas, que per-
mitan a los estudiantes desenvolverse con sol-
tura en contextos reales. En esa misma linea, la
incorporacion de estrategias didacticas basadas
en actividades ludicas y motivadoras, junto con
el reconocimiento de la diversidad cultural pre-
sente en el aula, favorece un aprendizaje signifi-
cativo y promueve la interculturalidad como eje
transversal en la ensefianza de idiomas.

En este contexto, las Tecnologias del Apren-
dizaje y el Conocimiento (TAC) emergen como
herramientas clave para innovar en los proce-
sos pedagdgicos. Como sefiala Ocafia (2013), su
implementacion efectiva depende no solo de la
disponibilidad de los recursos tecnoldgicos, sino
también de la actitud, la preparacién vy la dispo-
sicion de docentes y estudiantes frente a su uso.
La integracion de las TAC en la ensefianza del
inglés permite crear ambientes de aprendizaje
mas dindamicos, interactivos y personalizados,
incrementando la motivacién del estudiantado
y promoviendo un aprendizaje activo. Ademas,
ofrece acceso constante a materiales auténticos
y diversos, como videos, canciones, articulos,
podcasts, libros electrénicos, que enriguecen
la experiencia linglistica y cultural. Este acceso
constante permite a los estudiantes sumergirse
en el idioma de manera natural, enriqueciendo
su experiencia educativa y facilitando un mejor
entendimiento cultural.

Por su parte, Castellanos et al. (2018) con-
sidera que la tecnologia ha permeado todos los
aspectos de nuestra vida cotidiana, desde el dm-
bito profesional hasta el del entretenimiento, lo
que exige una revision de las metodologias de
ensefianza y aprendizaje en el contexto edu-
cativo. En este sentido, Moreno y Vera (2012),
insisten en que los cambios paradigmaticos
generados por el avance tecnoldgico obligan a
replantear las metodologias educativas, tras-
cendiendo el uso instrumental de las TIC para
convertirlas en verdaderas TAC, centradas en la
generacion de conocimientos significativos. En
efecto, las TAC no solo apoyan la instruccion,
sino que contribuyen al desarrollo de compe-
tencias digitales, comunicativas y actitudinales

en los estudiantes, abarcando todas las fases
del proceso educativo: desde la planificacion y
ejecucién hasta la evaluacion y creacién de pro-
ductos de aprendizaje. )

En el caso especifico de la U.E.P. “Mi Angel
Cassiel”, ubicada en Guatire, Estado Miranda,
se identificd una problematica relacionada con
la limitada aplicacion de las TAC en el area de
inglés en el nivel de educacion inicial. Esta si-
tuacion evidencia la necesidad de fortalecer las
competencias tecnopedagdgicas del cuerpo do-
cente para adecuar su practica a las demandas
contemporaneas. Por ello, el presente estudio
se orienta a fortalecer la ensefianza del inglés
en la Educacion Inicial a través de las tecnologias
de aprendizaje y conocimiento (TAC) en las do-
centes de inglés de la Unidad Educativa Privada
(U.E.P.), con el propdsito de enriquecer la expe-
riencia educativa, haciéndola mas atractiva, par-
ticipativa y significativa para los estudiantes.

En suma, la incorporacion sistematica y
reflexiva de las Tecnologias del Aprendizaje vy el
Conocimiento en la ensefianza del inglés no solo
favorece la actualizacién docente y el acceso a
contenidos de calidad, sino que también poten-
cia el desarrollo de competencias comunicativas
e interculturales en los educandos. Esta transfor-
macion pedagodgica resulta clave para responder
a los retos del siglo XXI, garantizando una educa-
cién inclusiva, innovadora y pertinente.

Il. SUSTENTOS TEORICOS

Las Tecnologias de Aprendizaje y Comunica-
cién (TAC)

Cabero (2015), define las Tecnologias del
Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) como el
uso de las Tecnologias de la Informacion vy la
Comunicacion (TIC) con fines pedagdgicos, es
decir, como herramientas que facilitan el apren-
dizaje vy la difusién del conocimiento. En este
sentido, las TAC representan una evolucion del
uso instrumental de las TIC, ya que implican una
aplicacion genuina, significativa y orientada a la
mejora del proceso educativo. Segun Pinto, Diaz
y Alfaro (2016), el propdsito fundamental es
fomentar dindmicas y practicas formativas que
estimulen una indagacién critica y reflexiva so-
bre los diversos usos didacticos de la tecnologia
digital en los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje. Segun Lozano (2011), las TAC se pueden
comprender del siguiente modo:

Las TAC tratan de orientar las tecno-
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logias de la informacién y la comu-
nicacién (TIC) hacia unos usos mas
formativos, tanto para el estudiante
como para el profesor, con el objeti-
vo de aprender mas y mejor. Se trata
de incidir especialmente en los mé-
todos, en los usos de la tecnologia
y no Unicamente en asegurar el do-
minio de una serie de herramientas
informaticas. Es decir, las TAC van
mas alld de aprender meramente a
usar las TIC y apuestan por explorar
estas herramientas tecnoldgicas al
servicio de la adquisicion de conoci-
miento. (p.46)

En otras palabras, el enfoque de las Tecno-
logias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC)
se orienta a la utilizacion estratégica y reflexi-
va de herramientas tecnolégicas como medios
para enriquecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Su propdsito va mas alla de la sim-
ple incorporacion de dispositivos digitales, ya
que buscan potenciar la adquisicion significa-
tiva de conocimientos mediante metodologias
activas, interactivas y contextualizadas. Asimis-
mo, promueven en los estudiantes el desarrollo
de competencias clave, tales como habilidades
cognitivas, comunicativas y digitales, al tiempo
qgue fomentan actitudes criticas, colaborativas y
propositivas necesarias para enfrentar los desa-
fios educativos del siglo XXI. En consecuencia, el
rol del docente debe evolucionar desde una po-
sicion tradicional centrada en la transmision uni-
direccional del conocimiento, hacia una funcién
mas dindmica e integral, en la que actle como
guia, facilitador, mediador y acompafante del
proceso educativo, promoviendo la construc-
cién activa del aprendizaje por parte del estu-
diante (Segura, 2007).

En otras palabras, la transformacién del rol
docente en el contexto educativo actual exige
no solo una capacitacion continua, sino también
una apertura consciente hacia la incorporaciéon
de practicas pedagdgicas innovadoras y centra-
das en el estudiante. Este cambio de paradig-
ma implica que el educador asuma responsa-
bilidades mas alla de la simple transmisién de
contenidos, orientando su labor hacia el disefio
de experiencias de aprendizaje diferenciadas y
contextualizadas, que respondan a las necesida-
des, intereses y ritmos individuales de los edu-
candos.

Entre las estrategias fundamentales se
encuentran la implementacion de procesos de
evaluacién formativa orientados a la retroali-

mentacidon constante, asi como la construccién
de ambientes de aula inclusivos y afectivamente
seguros, donde todos los nifios y nifias se sien-
tan reconocidos, respetados y motivados a par-
ticipar activamente. En este sentido, el docente
se convierte en un facilitador del aprendizaje
auténomo, promoviendo la autorregulacion, la
toma de decisiones informadas y la construc-
cién significativa del conocimiento.

Asimismo, su papel debe orientarse al fo-
mento de metodologias participativas que pro-
picien el descubrimiento, la exploracién y el
pensamiento critico. En lugar de limitarse a la
exposicion directa de saberes, el docente debe
crear oportunidades para que los estudiantes
interactlen entre si, colaboren en la resolu-
cion de problemas auténticos y compartan sus
aprendizajes, reconociendo el valor del didlogo,
la cooperacién vy la diversidad de perspectivas
como recursos pedagogicos fundamentales.

Las TAC en la educacion

En las Ultimas décadas, el vertiginoso avan-
ce de la ciencia y la tecnologia ha transformado
radicalmente todos los ambitos de la vida hu-
mana. Castellanos et al. (2018), destacan que la
tecnologia ha permeado de manera transversal
los campos profesional, laboral, educativo y del
entretenimiento, generando la necesidad urgen-
te de replantear las metodologias tradicionales
de ensefianza y aprendizaje. Este proceso de
transformacion implica que el ambito educativo
no puede permanecer ajeno al impacto de las
Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento
(TAC), las cuales se configuran como una evolu-
cion critica de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion (TIC), con un enfoque explici-
tamente pedagogico.

En esta linea, Moreno y Vera (2012), argu-
mentan que la educacion frente a los cambios
tecnoldgicos contempordneos, debe asumir
nuevas exigencias que trasciendan el uso ins-
trumental de las TIC, orientdndose hacia la in-
tegracidn significativa de las TAC. Esto requiere
aprovechar de manera reflexiva y contextuali-
zada todo el potencial que estas herramientas
ofrecen para transformar las practicas educati-
vas. En el entorno universitario, por ejemplo, se
ha observado una creciente incorporacion de
las TAC en los procesos formativos, reflejada en
la preferencia de los estudiantes por acceder a
informacién desde sus dispositivos moviles en
lugar de utilizar las bibliotecas fisicas, lo cual
evidencia un cambio profundo en los habitos de
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busqueda y construccion del conocimiento.

Retomando a Castro (2005), las TAC ad-
quieren relevancia no solo por su capacidad
técnica, sino también por su potencial para
fomentar formas innovadoras de aprendizaje
colaborativo. Estas tecnologias facilitan la co-
municacion mediante chats, foros y mensaje-
ria instantanea; posibilitan el trabajo en equipo
tanto de forma sincronica como asincronica;
permiten la distribucidon equitativa de tareas; y
contribuyen a la coordinacion eficiente de acti-
vidades académicas, manteniendo la cohesién
de los objetivos grupales. Ademas, amplian los
espacios de interaccion mas alld del aula fisica,
enrigueciendo las experiencias educativas con
nuevas dinamicas.

Un aspecto especialmente relevante, es su
contribucién al desarrollo del aprendizaje auté-
nomo. Las TAC ofrecen entornos flexibles que
permiten a los estudiantes establecer sus pro-
pias metas, organizar sus tiempos y autorregular
su proceso formativo. En este contexto, el rol del
docente se redefine: ya no se trata de un trans-
misor exclusivo del saber, sino de un mediador
pedagdgico que orienta, acompafia y guia a los
estudiantes en su proceso de formacion, pro-
moviendo su iniciativa, pensamiento critico y
responsabilidad en la construcciéon del conoci-
miento.

Por su parte, Fernandez y Neri (2014), jun-
to con Martin (2016), sostienen que las TAC am-
plian de manera exponencial las posibilidades
educativas al ofrecer acceso a multiples fuen-
tes de informacion, facilitar nuevos entornos
de comunicacion y aprendizaje, y proporcionar
herramientas tecnoldgicas para la elaboracion
de materiales innovadores. En consecuencia,
se resalta la importancia de que tanto docen-
tes como estudiantes desarrollen competencias
para identificar, valorar y utilizar de forma per-
tinente estos recursos, con el fin de fortalecer
procesos de ensefianza-aprendizaje acordes con
los desafios de la educacion actual.

Uso de las TAC

Segun Jiménez (2017), las Tecnologias del
Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) implican
la utilizaciéon de diversos dispositivos tecnologi-
cos, tales como ordenadores, tabletas y teléfo-
nos moviles, con el propdsito de enriquecer los
procesos educativos. Estos recursos, al ser em-
pleados de manera pedagdgica, permiten trans-
formar los entornos de ensefianza-aprendizaje y
diversificar las estrategias didacticas tanto den-

tro como fuera del aula.

En esta misma linea, Martinez, Lopez, Ro-
driguez (2013) citado por (Carrién, 2020) ase-
veran que “el acceso a los dispositivos maéviles
e internet puede fomentar el desarrollo de las
competencias digitales” (p. 56). Esta afirmacién
subraya la necesidad de integrar las TAC en las
practicas educativas no solo como medios de
consulta o busqueda de informacion, sino tam-
bién como herramientas para la investigacion, el
trabajo colaborativo y la creacion de contenidos
digitales. Su versatilidad permite su uso en di-
versas modalidades: en actividades individuales
o grupales, en escenarios presenciales o virtua-
les, y en procesos sincronicos o asincronicos.
Asimismo, su portabilidad favorece la continui-
dad del aprendizaje mas alla del espacio escolar,
promoviendo experiencias de formacién mas
flexibles y contextualizadas.

Por su parte, Guadalupe (2015), enfatiza
que, en la formacion de los futuros profesiona-
les de la educacion, es imprescindible capaci-
tarlos para utilizar e incorporar criticamente las
tecnologias en sus actividades académicas. Esto
implica no solo la adquisicién de habilidades
técnicas, sino también el desarrollo de una ac-
titud reflexiva frente al uso de las TAC, conside-
rando su potencial para potenciar aprendizajes
significativos, favorecer la inclusién educativa y
responder a las demandas de una sociedad cada
vez mas digitalizada.

De acuerdo a Diaz (2012), las TAC ofrecen
nuevos escenarios para aprender, por eso el
aprendizaje no solamente es exclusividad de los
ambientes educativos, sino que también pue-
de darse a través de la realidad virtual (Escar-
tin, 2000). Por otra parte, Roehl (1996) sostiene
qgue la realidad virtual consiste en una repre-
sentacion simulada de un entorno tridimensio-
nal creada mediante el uso de computadoras
o dispositivos maéviles, que integran estimulos
sensoriales como imagenes, sonidos y otras per-
cepciones, permitiendo al estudiante no solo
observar, sino también interactuar activamente
con los elementos del entorno simulado.

Enseianza del inglés como lengua extranjera

Hoy en dia la ensefianza de idiomas como
lengua extranjera, confiere una preparacion
mas académica y, por tanto, esta estrechamente
ligada a procesos de inmersién exclusivos de las
aulas, por lo cual, la aplicabilidad de éstos no se
ejercita desde un contexto cultural o social am-
plio. Villalobos (2007), destaca la importancia de
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implementar estrategias didacticas que permi-
tan a los estudiantes apropiarse de las lenguas
extranjeras de manera significativa, superando
las limitaciones de una ensefianza centrada ex-
clusivamente en el aula. Este enfoque resalta
la necesidad de contextualizar el aprendizaje
linglistico, integrando elementos culturales y
sociales que enriguezcan la experiencia educa-
tiva. Al incorporar esta perspectiva, se enfatiza
la relevancia de disefiar practicas pedagodgicas
que trasciendan el ambito académico y fomen-
ten una conexién mas profunda entre el estu-
diante y la lengua extranjera, promoviendo asi
un aprendizaje mas integral y contextualizado.

Esta situacion pone de relieve la necesidad
de repensar el enfoque metodoldgico en la en-
sefianza del inglés como lengua extranjera, en-
fatizando la relacion indisoluble entre lengua y
cultura. En consecuencia, el rol del docente se
vuelve crucial, ya que no solo debe dominar los
contenidos linglisticos, sino también propiciar
experiencias educativas significativas que favo-
rezcan el desarrollo intelectual, social y cultural
de los estudiantes. Es responsabilidad del pro-
fesorado crear y aprovechar espacios comuni-
cativos auténticos dentro y fuera del aula, de
modo que el aprendizaje del idioma trascienda
los limites institucionales y se vincule con la vida
cotidiana de los educandos.

La actitud del docente frente al idiomay su
forma de ensefianza influye directamente en la
motivacion y disposicién del estudiante hacia el
aprendizaje. En este sentido, Manga (2016), al
retomar los planteamientos de Bernaus (2001),
enfatiza que la enseflanza y el aprendizaje de
lenguas extranjeras deben contemplar una va-
riedad de factores que influyen significativa-
mente en el desempefio y vivencia del estudian-
te. Entre estos se incluyen aspectos bioldgicos
y psicologicos como la edad, la motivacion y la
personalidad; factores cognitivos como la inteli-
gencia; asi como elementos afectivos, particular-
mente las actitudes hacia el proceso educativo.
Estos elementos reafirman que la adquisicion de
una lengua extranjera es un proceso complejo
qgue involucra no solo al sujeto aprendiz, sino
también a las condiciones del entorno en el que
este se desenvuelve.

Por tanto, ensefiar inglés como lengua ex-
tranjera no debe limitarse a la memorizacién
gramatical o al cumplimiento curricular, sino
qgue debe orientarse a fomentar competencias
comunicativas integrales, que permitan a los
estudiantes usar el idioma como instrumento
para acceder a mayores oportunidades educati-
vas, profesionales y culturales. En este contexto,

la comprensién y produccion oral y escrita del
inglés deben entenderse como medios para ad-
quirir capital cultural, promoviendo una forma-
cion mas inclusiva, critica y globalizada.

La ensefnanza del inglés en la educacion pre-
escolar

La educacién preescolar ha experimenta-
do transformaciones significativas en su con-
cepcidn y estructura, influida por las propuestas
pedagdgicas de referentes como Friedrich Froe-
bel, Maria Montessoriy Ovide Decroly. Estas co-
rrientes contribuyeron a que numerosos paises
implementaran entre dos y tres afios de esco-
larizacion formal antes del ingreso a la educa-
cién primaria (Escobar, 2006). En este contexto,
se ha reconocido la importancia de introducir
tempranamente el aprendizaje de una lengua
extranjera, especialmente el inglés, como parte
del curriculo de Educacion Inicial.

En este sentido, Quidel (2014), sostiene
gue los nifios que comienzan su exposicién for-
mal al inglés desde edades tempranas tienden
a lograr un aprendizaje mas sélido, una mayor
comprensién del idioma y niveles superiores de
motivacion. Esta afirmacion encuentra respaldo
en la literatura especializada que indica que la
plasticidad cognitiva durante la infancia facilita
no solo la adquisicion linglistica, sino también
una actitud positiva hacia el aprendizaje de len-
guas extranjeras.

En consonancia con esta perspectiva, Ro-
driguez (2004), argumenta que la ensefianza del
inglés en edad preescolar no solo incide en una
actitud favorable hacia el dmbito escolar, sino
que puede generar beneficios de largo alcance.
Entre estos efectos se destacan el desarrollo de
una disposicidn positiva hacia el uso del idioma,
la percepcion de la lengua como accesible, la
construccién de confianza en las propias habili-
dades linglisticas, un mayor interés por las len-
guas en general y el fortalecimiento de la empa-
tia hacia personas de otras culturas.

Asimismo, Lépez (2016), enfatiza que du-
rante la etapa preescolar se consolidan proce-
sos esenciales de socializacion entre pares, los
cuales favorecen el desarrollo de actitudes po-
sitivas hacia el aprendizaje del inglés. Segun su
analisis, el vinculo emocional que se establece
con el docente y con los compafieros de aula
desempefia un papel crucial, ya que la empatia
generada en estas interacciones propicia la for-
macién de creencias positivas respecto al idio-
ma. Estas creencias se construyen a partir de
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experiencias de socializacién gratificantes que
asocian el aprendizaje del inglés con relaciones
interpersonales agradables.

Dado este panorama, resulta esencial in-
corporar la ensefianza del inglés al curriculo de
Educacion Inicial desde una perspectiva integra-
dora que atienda tanto los aspectos lingUisticos
como socioculturales del aprendizaje. La adqui-
sicion de una lengua no puede disociarse de su
dimension comunicativa, simbdlica y relacional.
En la practica educativa, el lenguaje se concibe
como un sistema de signos que requiere tanto
su comprension como su produccion mediante
conductas expresivas como el gesto, el habla o
la escritura. Ademas, el lenguaje cumple mul-
tiples funciones: sirve como medio de comu-
nicacion, representacion de la realidad fisica y
social, expresion de ideas, emociones y estados
de animo, e influencia sobre el pensamiento y
comportamiento del interlocutor.

Desde esta visidn, el aprendizaje del idio-
ma extranjero debe apoyarse en los principios
del aprendizaje significativo propuestos por Au-
subel, Novak y Hanesian (1978). Este enfoque
postula que el conocimiento nuevo solo puede
ser verdaderamente significativo cuando se re-
laciona de manera légica y sustantiva con los sa-
beres previos del estudiante, permitiendo que
estos conceptos se integren a su estructura cog-
nitiva de forma comprensiva y duradera. En con-
secuencia, el proceso de ensefianza-aprendizaje
no debe entenderse como una mera acumula-
cion de contenidos, sino como una construccion
relacional, tal como lo indican Coll (1987) y Za-
balza (2001). Segun estos autores, el aprendiza-
je significativo se caracteriza por su naturaleza
globalizada y por la capacidad del alumno para
establecer conexiones con base en su conoci-
miento previo, lo cual posibilita una compren-
sion holistica del saber.

La globalizacién del aprendizaje, por tanto,
implica una actitud pedagdgica que trasciende
la aplicacion de técnicas didacticas. Supone una
orientacion ética y educativa respecto al rol del
docente como mediador del conocimiento, con
la responsabilidad de situar cada contenido den-
tro de los fines integrales de la educacion. Esta
postura, como sefiala Zabalza (2001), también
exige una atencion constante a la diversidad, re-
conociendo las diferencias que existen entre los
grupos escolares, ya sea en términos de cultura,
contexto geografico, condiciones sociales o ca-
pacidades individuales, y adaptando las estrate-
gias de enseflanza para garantizar la inclusion y
la equidad en el acceso al conocimiento.

Fundamentos del constructivismo en el proce-
so de enseianza-aprendizaje

La teoria del aprendizaje constructivista
plantea que el conocimiento no se adquiere de
forma pasiva mediante la simple recepcién de
informacion contenida en libros o manuales,
sino que se construye activamente por parte del
aprendiz. En este enfoque, el estudiante asume
un rol protagdnico, consciente y responsable
dentro de su propio proceso de aprendizaje, lo
que implica un grado elevado de implicacion
personal. Como resultado, el conocimiento se
configura a partir de una interaccion constante
entre las experiencias previas del estudiante y
los nuevos contenidos, con la mediacién del do-
cente y la institucionalidad educativa como fac-
tores de apoyo y orientacion.

En consecuencia, la construccion del co-
nocimiento se fundamenta en las estructuras
cognitivas preexistentes del estudiante como
hechos, creencias e ideas, a las que se integran
progresivamente nuevos conceptos. Este pro-
ceso de reestructuracion y ampliacién cognitiva
constituye una de las premisas fundamentales
del constructivismo, en contraposicion al con-
ductismo, que concibe el aprendizaje como un
proceso de condicionamiento externo al sujeto.

Desde la perspectiva de Piaget (1997), el
aprendizaje se concibe como un proceso interno
de construccién progresiva, mediante el cual el
individuo desarrolla estructuras mentales cada
vez mas complejas a través de su interaccion con
el entorno. Segun este autor, el proceso educa-
tivo debe privilegiar experiencias significativas,
reduciendo la centralidad de la transmision ver-
bal por parte del docente y promoviendo en
cambio la actividad autéonoma del estudiante.
Esta orientacion implica reconocer que cada
persona aprende de manera particular, y que
por lo tanto es necesario aplicar estrategias
metodoldgicas diferenciadas que estimulen sus
potencialidades, fortalezcan su autoconfianza y
desarrollen su capacidad para resolver proble-
mas, comunicarse efectivamente y aprender de
forma autonoma.

Bengochea (2006), coincide en que el
aprendizaje debe entenderse como una cons-
truccién de significados. En este enfoque, el
estudiante es considerado un sujeto auténomo
con capacidad de autorregulacion, capaz de re-
conocer y gestionar sus propios procesos cogni-
tivos. Por consiguiente, el papel del docente se
transforma: en lugar de ser un transmisor de co-
nocimientos, se convierte en un facilitador que
acompafia al estudiante en la construccién de su
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propio saber (p. 37). Esta vision promueve una
interaccion pedagdgica activa y colaborativa, en
la que el educador fomenta la reflexidn critica, el
analisis y la discusién para facilitar aprendizajes
profundos y significativos.

En linea con esta postura, Arnay (citado en
Vera, 2009), seflala que la perspectiva construc-
tivista del aprendizaje enfatiza la necesidad de
promover aprendizajes significativos, entendi-
dos como aquellos que no se limitan a la memo-
rizacion literal de informacién, sino que exigen
su comprension e integracion en la estructura
cognitiva del estudiante. Esto implica favorecer
un proceso en el cual el conocimiento se articula
con las experiencias previas del alumno, lo que
permite su transferencia y aplicacion a contex-
tos diversos.

Como complemento, Barraza (2002), pro-
pone entender el constructivismo no solo como
una teoria del aprendizaje, sino como una con-
cepcion integral de la ensefianza y la educacion,
a la que algunos autores denominan pedagogia
constructivista. Esta se articula en torno a cuatro
categorias fundamentales: el constructivismo
como marco tedrico, el aprendizaje significativo,
los esquemas de conocimiento vy la interactivi-
dad. De acuerdo con este autor, para que ocurra
una auténtica construccién del conocimiento en
el dmbito escolar, es indispensable considerar
un tridangulo interactivo compuesto por: (a) la
actividad mental constructiva del estudiante, (b)
los contenidos de aprendizaje que representan
saberes culturales socialmente construidos y (c)
la funcion mediadora del docente, cuya tarea
consiste en establecer vinculos significativos en-
tre el conocimiento del alumno y el conocimien-
to validado culturalmente.

El Conectivismo como Teoria de Aprendizaje
para la Era Digital

El conectivismo ha sido propuesto como
una teoria del aprendizaje adecuada para los
desafios de la era digital (Siemens, 2004). Sur-
ge en un contexto sociotecnolégico caracteriza-
do por la proliferacion de redes de inteligencia
colectiva que generan valor econdmico y cono-
cimiento (Floridi, 2008). Esta teoria responde a
la necesidad de comprender y adaptarse a los
profundos cambios tecnoldgicos que estan re-
definiendo las dindmicas sociales, educativas y
comunicativas contemporaneas.

La transformacion digital ha dado lugar a
una sobreabundancia de informacién y cono-
cimientos disponibles en multiples formatos y

plataformas. En este escenario, aprender im-
plica no solo adquirir datos, sino también desa-
rrollar la capacidad para gestionarlos, filtrarlos y
establecer conexiones significativas entre ellos.
El conectivismo, en este sentido, plantea una vi-
siéon del aprendizaje como un proceso no lineal,
descentralizado y distribuido en redes.

Segun Siemens (citado en Gutiérrez, 2012),
“el aprendizaje es un proceso que ocurre al in-
terior de un ambiente nebuloso de elementos
cambiantes, los cuales no estan enteramente
bajo el control del individuo” (p. 113). Esta afir-
macién subraya la complejidad y dinamismo
del entorno de aprendizaje actual, en el que el
sujeto debe navegar entre multiples fuentes de
informacién y contextos cambiantes, sin un do-
minio total sobre los procesos implicados.

El conectivismo se estructura en torno a
varios principios fundamentales, propuestos por
Siemens (2004), que redefinen la naturaleza del
aprendizaje en entornos digitales:

El aprendizaje y el conocimiento se en-
cuentran en la diversidad de opiniones.

El aprendizaje es un proceso de conexidon
especializada entre nodos o fuentes de informa-
cion.

El conocimiento puede residir en artefac-
tos no humanos.

La capacidad de conocer mas es mas valio-
sa que el conocimiento actual.

La alimentacion y mantenimiento de las
conexiones son esenciales para el aprendizaje
continuo.

La habilidad para identificar conexiones
entre areas, ideas y conceptos es clave.

La toma de decisiones constituye en si mis-
ma un proceso de aprendizaje; seleccionar qué
aprender y como interpretar la informacién de-
pende del contexto y de una realidad en cons-
tante transformacion.

Estos principios reflejan una concepcién
del conocimiento como fenémeno distribuido,
cuya construccion no se limita al individuo, sino
gue involucra también herramientas tecnolé-
gicas, redes sociales, algoritmos y sistemas de
informacién. El conectivismo enfatiza que el
aprendizaje se enriquece mediante la interac-
cién con multiples perspectivas y mediante la
capacidad para establecer y mantener conexio-
nes con diversas fuentes. Asimismo, reconoce el
papel activo de dispositivos y entornos digitales
como agentes que median, almacenan y ampli-
fican el aprendizaje.

Ill. CAMINO METODOLOGICO
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Paradigma

La presente investigacion se inscribe dentro
del paradigma socio-critico, el cual se caracteri-
za por su orientacién emancipadora y su énfasis
en la transformacion social mediante procesos
de reflexién colectiva. Segln Arnal (1992), este
paradigma adopta un caracter autorreflexivo,
donde el conocimiento y el aprendizaje se cons-
truyen a partir de los intereses derivados de las
necesidades concretas de las personas. Desde
esta perspectiva, se busca fomentar la autono-
mia de los participantes a través de su capaci-
tacién critica, orientada a generar cambios sig-
nificativos en su entorno y mejorar su calidad
de vida. Aplicado al contexto del aprendizaje del
idioma inglés, este enfoque implica un proceso
dialéctico de construccién y reconstruccion de
la teoria y la practica, en el cual la comunicacion
efectiva en la lengua meta se convierte en una
manifestacién tangible del desarrollo compe-
tencial de los participantes.

Enfoque

De acuerdo con McMillan y Schumacher
(2005), el estudio cualitativo no solo contribuye
a la teoria y practica educativa, sino que tam-
bién favorece la elaboracion de planes y la con-
cienciacién social. Este enfoque sera fundamen-
tal para llevar a cabo la triangulacion de analisis,
otorgando un significado profundo al conoci-
miento vy la informacion que se generen, con
el fin de facilitar la toma de decisiones en ac-
ciones sociales. Por su parte, Castafieda (2013),
define el enfoque cualitativo como un conjunto
de practicas interpretativas que hacen visible la
realidad, transformandola en representaciones,
tales como observaciones, anotaciones, graba-
ciones y documentos.

Tipo de investigacion

La presente investigacion adoptara la
modalidad de investigacidon-accion, entendida
como una estrategia metodoldgica orientada a
la solucion de problematicas sociales concretas.
Segun la caracterizacion de Kurt Lewin (citado
en Villamizar, 2024), esta modalidad integra el
enfoque experimental propio de las ciencias so-
ciales con la ejecucion de programas dirigidos a
la intervencién y transformacién de la realidad
social. Esta modalidad no solo busca entender
y explicar fendmenos sociales, sino también im-

plementar soluciones prdacticas que promuevan
cambios.

Henning (2009) define la investigacion-ac-
cion en el dmbito educativo como un proceso
sistematico de indagacion realizado por docen-
tes investigadores y otros miembros de la comu-
nidad educativa, con el propdsito de recolectar
informacidn relevante acerca del funcionamien-
to institucional, las practicas pedagdgicas vy los
procesos de aprendizaje de los estudiantes. En
conclusion, este estudio se inscribe en el méto-
do de investigacion-accion, ya que busca deve-
lar la naturaleza del problema comunitario en
el plantel educativo U.E.P. “Mi Angel Cassiel”, y
proponer soluciones en un proceso ciclico. Este
método contempla cuatro fases: reflexion ini-
cial, planificacidn, puesta en practica y reflexion
final, de acuerdo a Rojas (2014).

Informantes clave o actores sociales

En la investigacion cualitativa, la seleccidon
de informantes se fundamenta en criterios in-
tencionados que permiten identificar sujetos re-
levantes dentro de su contexto educativo. Esta
estrategia cuestiona la nocién de una poblacion
homogénea, al reconocer la diversidad de expe-
riencias, trayectorias y perspectivas presentes
en los entornos sociales. Seguin Sanchez (2015),
los sujetos construyen y resignifican de manera
continua su entorno, lo que indica que sus for-
mas de pensar y actuar estan influenciadas por
sus experiencias previas y por los significados
sociales que han interiorizado a lo largo de su
trayectoria vital.

Reconocer esta heterogeneidad resulta
esencial para enriquecer la comprensién colec-
tiva e interpretar de manera mas rigurosa los fe-
noémenos sociales. La inclusion de informantes
que reflejan diversas voces y contextos posibilita
la construcciéon de un panorama mas amplio y
representativo, permitiendo asi un analisis mas
profundo, contextualizado vy significativo de los
datos obtenidos.

Técnica e instrumento de recoleccion de infor-
macion

En el marco de la investigacidn-accién, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de in-
formacién resultan esenciales para lograr una
comprensién profunda y contextualizada de la
realidad analizada. Segun Martinez (2004), en
el enfoque cualitativo, dichas herramientas per-
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miten acceder a informacién tanto de fuentes
primarias como secundarias, lo que favorece un
analisis mas integral y enriquecedor del fend-
meno estudiado.

Entre las técnicas mas relevantes en este
enfoque destaca la entrevista semi-estructura-
da. El referido autor la concibe como un recurso
metodoldgico versatil, subrayando su efectivi-
dad por su caracter flexible, dialégico y dinami-
co. Esta modalidad facilita una conversacién na-
tural, en la que el entrevistado puede expresar
con mayor libertad y autenticidad sus ideas, per-
cepciones y vivencias.

En el presente estudio, se ha optado por
la implementacién de entrevistas semi-estruc-
turadas, cuidadosamente disefiadas para pro-
piciar la obtencién de informacién pertinente,
profunda y contextualizada. Esta técnica no solo
busca recolectar datos descriptivos, sino tam-
bién comprender los significados que los partici-
pantes atribuyen a sus experiencias. Asimismo,
se espera que estas entrevistas generen un am-
biente de confianza y apertura, lo cual contribui-
ra a enriquecer los hallazgos y a consolidar una
relacién colaborativa entre los participantes y el
proceso investigativo. Se aplicaran mediante el
guion de entrevista.

IV. REFLEXIONES FINALES

La incorporacién de las Tecnologias del
Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) en el dmbi-
to educativo, y particularmente en la ensefianza
del idioma inglés, constituye un cambio para-
digmatico que responde a la necesidad urgente
de preparar a los estudiantes para un entorno
global cada vez mas interconectado. En este
contexto, el aprendizaje permanente y la capa-
cidad de adaptacion no solo se valoran, sino que
resultan esenciales. La evolucién pedagdgica,
impulsada por los avances tecnoldgicos y una
creciente sensibilidad intercultural, abre nuevas
posibilidades para propiciar un aprendizaje mas
significativo, inclusivo y pertinente para las ge-
neraciones actuales.

Este enfoque educativo contemporaneo
plantea el reto de formar docentes que, ademas
de dominar su disciplina, sean competentes en
la utilizacién critica y creativa de herramientas
tecnoldgicas que potencien los procesos de en-
sefianza-aprendizaje y contribuyan al desarrollo
integral del estudiantado. En linea con lo sefiala-
do por Fernandez y Neri (2014) y Martin (2016),
la integracion de las TAC en la educacion am-
plia las oportunidades para acceder a multiples

fuentes de informacidn, crear nuevos espacios
de aprendizaje y comunicacion, y emplear recur-
sos tecnoldgicos que favorecen la produccion de
materiales didacticos innovadores. En este sen-
tido, es fundamental que tanto docentes como
estudiantes desarrollen la capacidad de recono-
cer, valorar y aprovechar estratégicamente las
posibilidades que ofrecen las TAC para enrique-
cer su experiencia formativa (p. 76).

Desde esta perspectiva, las TAC no solo
amplifican el entorno educativo, sino que tam-
bién habilitan nuevas formas de interaccion y
construccién colaborativa del conocimiento en
el aula. Plataformas virtuales, redes sociales aca-
démicas y herramientas digitales colaborativas
facilitan no solo la interaccidn entre estudiantes,
sino también la creacion de comunidades de
aprendizaje donde se comparten ideas, se de-
sarrollan proyectos conjuntos y se promueve la
retroalimentacion entre pares y con los docen-
tes. Asimismo, la integracion de las TAC en la en-
sefianza del inglés permite a los estudiantes una
exposicidon mas auténtica al idioma, favorecien-
do un aprendizaje contextualizado, inmersivo y
significativo. Recursos como videos, podcasts,
foros de discusién, simuladores linglisticos y
aplicaciones interactivas ofrecen multiples vias
para interactuar con el idioma de manera dina-
mica, reforzando tanto las habilidades comu-
nicativas como el sentido de apropiacion del
aprendizaje.
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