La estrategia GUIER: Una propuesta didactica para la escritura escolar

Textura, Vol. 11, NGm.14, Afio 2026 (Segunda Epoca)

)

ISSN impreso: 1317-5920
Depdsito legal impreso: pp.200102M0O1008
Deposito legal electrénico: MO2026000015

-extu <

SECCION:

ARTICULOS

Ana Malavé Juan Francisco Garcia

Universidad Nacional Experimental de Universidad Nacional Experimental de
Guayana (Sede Puerto Ordaz), Venezuela Guayana (Sede Ciudad Bolivar), Venezuela
ORCID ID: https://orcid.org/0009-0002-4619-1634 ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-9070-4786
Correo electrénico: anamalave@gmail.com Correo electrénico: jufrave2@gmail.com

DOl:https://doi.org/10.56219/textura.v11i14.5742

Textura es una revista editada por el Centro de Estudios Textuales (CETEX), unidad adscrita a la Subdireccién de Investigacion y
Postgrado del Instituto Pedagégico de Maturin “Antonio Lira Alcala”, perteneciente a la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador.

WIDDTEN

CENTRO DE ESTUDIOS TEXTUALES

Il

UPEL

Recibido: 2026-05-02

Aceptado: 2026-05-19



https://orcid.org/0009-0002-4619-1634
mailto:anamalave@gmail.com
https://doi.org/10.56219/textura.v11i14.5742
https://orcid.org/0000-0002-9070-4786
mailto:jufrave2@gmail.com

Ana Malavé y Juan Francisco Garcia

Politicas de acceso abierto y preservacion digital
La revista Textura, editada por el Centro de Estudios Textuales (CETEX), se

adhiere a la filosofia de acceso abierto (Open Access) bajo la licencia Creative
Commons. En nuestro compromiso con la democratizacion del conocimiento y la
visibilidad cientifica internacional, todas nuestras ediciones son depositadas, alojadas y
distribuidas a través del repositorio de la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador (UPEL), administrada bajo la plataforma de gestion editorial Open Journal
Systems (0OJS). Ademas, la UPEL mantiene filiacién con la Agencia Crossref, por ello,
a los articulos publicados en la revista se les asigna un identificador digital (DOI, Digital
Object lIdentifier), el cual constituye el reconocimiento de la identidad virtual
permanente de las contribuciones recogidas en cada edicion, garantizando su
inscripcién en los estdndares globales de la ciencia contemporanea y su aparicion en

los mas importantes motores de busqueda de internet.

oo d
! ;KQHS. :

@ ®S @ s Crossref O] S

OFER JOMTRMN AL SWRETEMA



La estrategia GUIER: Una propuesta didactica para la escritura escolar

Consejo Editorial
Elizabeth Zapata
Maria Esther Noriega
Nerba Millan

Comité de Arbitraje
Oraima Franco
Maria Correa
Elizabeth Zapata

Asistente de Direccion y Edicion
José El Abyad

Mariela Diaz Fernandez

Johanna Rivero Belisario

Jerénimo Alayon

Eduarda Bellorin

Oscar Ivan Londofio Zapata

Daniel Rodriguez-Vergara

Textura, Vol. 11, NGm.14, Afio 2026 (Segunda Epoca)

Créditos Editoriales

ISSN: 1317-5920
Deposito legal impreso: pp.200102M0O1008
Deposito legal electrénico: MO2026000015

José Cova-Gaspar
Director-Editor

Consejo de Redaccion
Oraima Franco
Maria Correa
Maigualida Fuentes

Traductores
Riccy Bastidas (Inglés)
José Miguel Piedra Teran (Francés)

Diagramacion, montaje y disefio de portada
José El Abyad y José Cova-Gaspar

Consejo Cientifico Editorial

Universidad de Oriente/Universidad de Margarita

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador-
Instituto Venezolano de Investigaciones Linglisticas y
Literarias Andrés Bello.

Universidad Central de Venezuela

Universidad Simén Bolivar

Universidad del Tolima

Universidad Nacional Autbnoma de México

Copyright:

2026 Centro de Estudios Textuales (CETEX) ©



Ana Malavé y Juan Francisco Garcia
La estrategia GUIER: una propuesta didactica para la escritura escolar
The GUIER Strategy for Writing Introductory Essays Among High School Students
La stratégie GUIER: une proposition didactique pour I'écriture scolaire

Resumen

La persistente deficiencia en la composicion de textos académicos en la Educacion
Media General (EMG) se atribuye, en parte, a la falta de estrategias didacticas que
orienten el proceso de planificacién textual. La presente investigacion propone la
Estrategia GUIER (Guia Unificada para la Introduccion Escolar Regularizada), como
una herramienta didactica disefiada para mejorar la composicién de la introduccion de
trabajos monograficos. El estudio se fundamentd en el enfoque Racionalista-
Deductivista y se disefid bajo la modalidad de Proyecto Factible, apoyandose en el
modelo de escritura procesual de Vas (2011). La estrategia GUIER define la
introduccibn mediante una superestructura isofuncional de cinco casillas, cuya
composiciébn se orienta a través de preguntas estructuradoras que promueven la
autorregulacion cognitiva. El andlisis de los resultados, derivado de la evaluacién
aplicativa exploratoria, demostré la efectividad de la propuesta, destacando la
autonomia escritural y la flexibilidad cognitiva en el estudio de caso. Se concluye que la
Estrategia GUIER constituye un aporte metodoldgico que transforma el rol del
estudiante, de reproductor a escritor consciente y autbnomo.

Palabras clave: autonomia escritural, estrategia GUIER, didactica de la escritura;
superestructura textual, autorregulacion cognitiva.

Abstract

The persistent deficiency in the composition of academic texts in General Secondary
Education (GSE) is partly attributed to the lack of didactic strategies that guide the
process of textual planning. The present research proposes the GUIER Strategy
(Unified Guide to Regularized School Enrolliment) as a didactic tool designed to improve
the composition of the introduction in monographic works. The study was based on the
Rationalist-Deductive approach and designed under the Feasible Project modality,
supported by the process writing model of Vas (2011). The GUIER Strategy defines the
introduction through an isofunctional superstructure of five boxes, whose composition is
guided by structuring questions that promote cognitive self-regulation. The analysis of
the empirical results, derived from the exploratory applicative evaluation, demonstrated
the effectiveness of the GUIER Strategy, highlighting the finding of writing autonomy and
cognitive flexibility in a single case study of a secondary student. It is concluded that the
GUIER Strategy is a methodological contribution that transforms the student's role from
a reproducer to a conscious and autonomous writer.

Keywords: writing autonomy, GUIER strategy, writing didactics, textual superstructure,
cognitive regulation.
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Résumé

La lacune persistante en matiere de rédaction académique dans l'enseignement
secondaire général (EMG) est attribuée, en partie, a une absence de stratégies
pédagogiques visant a guider le processus de planification du texte. Cette recherche
propose la stratégie GUIER (Guide unifié pour les introductions scolaires standardisées)
comme outil pédagogique concu pour améliorer la rédaction des introductions de
travaux de type monographique. L'étude s'est appuyée sur l'approche rationaliste-
déductive et concue selon la modalité de projet faisable, soutenue par le modéle
d'écriture en processus de Vas (2011). La stratégie GUIER définit I'introduction & travers
une superstructure isofonctionnelle de cing cases, dont la composition est guidée par
des questions de structuration qui favorisent l'autorégulation cognitive. L'analyse des
résultats empiriques, issue de I'évaluation appliquée exploratoire, a démontré I'efficacité
de la proposition, mettant en évidence l'autonomie rédactionnelle et la flexibilité
cognitive dans I'étude de cas. On conclut que la Stratégie GUIER constitue un apport
méthodologique qui transforme le réle de I'étudiant, de simple reproducteur a écrivain
conscient et autonome.

Mots-clés: autonomie rédactionnelle, stratégie GUIER, didactique de ['écriture,
superstructure textuelle, autorégulation cognitive.
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INTRODUCCION

a escritura, o0 la composicion escrita, constituye una herramienta

indispensable para el desarrollo de la comunicacion y el aprendizaje. En la

vida escolar, se presentan multiples actividades que permiten dar cuenta
del nivel de conocimiento alcanzado; para ello, el estudiante requiere claridad de ideas
para expresarlas de forma coherente a través de sus producciones escritas. Por tal
razén, resulta necesario adquirir destrezas durante los distintos niveles de Educacion,
ya que, sin la capacidad de escribir de forma adecuada, oportuna y apropiada, se
dificulta la obtencion de saberes o la resolucién de problemas. Al respecto, Cassany
(1993) sefala que "la vida moderna exige un completo dominio de la escritura, pues
esta se encuentra arraigada en la mayor parte de la actividad humana”, (p. 3).

En este sentido, el dominio de la escritura es un paso fundamental, pero no
suficiente, ya que la verdadera participacion activa en la sociedad requiere el desarrollo
de una conciencia retérica. Esta habilidad implica que el escritor "ha de encauzar su
texto coordinando su propdésito con las expectativas y objeciones que anticipa en su
lector previsto" (Caulino, 2013, p. 360). De este modo, el estudiante no solo domina el
cadigo escrito, sino que es capaz de analizar la situacion comunicativa para producir un
discurso persuasivo y efectivo, adaptado a su audiencia y propésito. Este enfoque
busca superar la concepcion de la escritura como una habilidad elemental y estatica,
promoviendo en su lugar una literacidad discursiva que favorece el pensamiento critico
y la construccion del conocimiento (Castro Antolinez, 2025). Asi, la escritura se
convierte en una practica sociocultural situada que permite al estudiante comprender
los géneros textuales que circulan en su comunidad y participar en ella de manera
critica y fundada (Ramallo, 2025).

De acuerdo con Morales (2018), la composicion escrita es una actividad compleja
en la que intervienen procesos cognitivos, subprocesos, habilidades y destrezas donde
se refleja la formacion integral de la persona; esta complejidad no se reduce a la
mecanica de la escritura, sino que exige conciencia retorica, estrategias argumentativas
y decisiones discursivas acordes con el propésito, el destinatario y el contexto escolar;
asi se tiene que en la Educacién Media, la escritura académica requiere combinar la
ensefianza de habilidades formales con practicas reflexivas sobre la organizacion del
discurso, la construccion de audiencias y la seleccion estratégica de evidencias y
recursos retdricos; de modo que el estudiante pueda producir textos coherentes,

pertinentes y persuasivos.
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Asimismo, los sistemas educativos tienen el compromiso de orientar a los
estudiantes hacia el desarrollo de competencias comunicativas que trascienden el
simple cumplimiento de actividades escolares. Frugoni (2006) destaca que,
cotidianamente, los jovenes producen textos y construyen relaciones con el universo
escrito. En virtud de ello, se considera que la ensefianza de la estrategia para la
composicién debe girar en torno al estudiante, del lenguaje de forma estructurada. Sin
embargo, pese a su importancia escolar y en la vida cotidiana no han disefiado y
aplicado estrategias didacticas eficaces y eficiente en el proceso ensefianza-
aprendizaje de la composicidn escrita; y esas estrategias permitan su adquisicion,
desarrollo y consolidacion de manera eficiente y eficaz en el aula de clase.

En el contexto venezolano, el sistema educativo consta de cinco niveles educativo,
tales como la Educacion Inicial, Educacion Primaria, Educacion Media General,
Educacién Diversificada y Educacion Universitaria; todos ellos tienen como
responsabilidad la ensefianza, desde el nivel inicial, de los conocimientos para el
desarrollo de las habilidades lecto-escritoras, siendo para ello imprescindible que se
empleen estrategias didacticas escriturales apropiadas para cada nivel educativo. Los
nifos de primaria se encuentran en una etapa en la que realizan una composicion
escrita cuidando determinados aspectos como la ortografia y la gramética, a diferencia
de los estudiantes de Educacion Media General que estan pasando por un proceso de
aprendizaje en el que tienen que mostrar un mejor desempefio escritural en los trabajos
practicos e informes que se les solicita.

Vinculado a lo anterior, el desafio de la composicion escrita se ha acentuado
debido al contexto actual y se ha observado que los estudiantes de Educacion Media
General presentan una marcada fragmentacion discursiva, producto del aislamiento y la
falta de practica en la composicion de textos formales. Esta dificultad ha sido
documentada empiricamente: segun el Sistema de Evaluacion de Conocimientos en
Linea (SECEL) de la Universidad Catolica Andrés Bello (UCAB), correspondiente al afio
escolar 2021-2022, el 60,98% de los estudiantes de educacion media en Venezuela fue
reprobado en el area de habilidad verbal, la cual evalla especificamente la produccién
escrita (redaccion), la comprensién lectora y las habilidades gramaticales (Escuela de
Educacion UCAB, 2022). Asimismo, la investigacion de Campos et al. (2015) en la
Unidad Educativa Nacional "Libertador" (estado Miranda) revel6 que los alumnos
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presentan “dificultades para la redaccion coherente y adecuada a las normas

estandares de produccion de textos" (p. 9), evidenciando una marcada fragmentacion
discursiva y escasa capacidad para plasmar ideas de forma escrita. Esta realidad ha
generado un bloqueo, porque el joven no logra jerarquizar sus ideas para dar inicio a un
texto académico. Ademas, la falta de cohesion y de organizacion de ideas provoca que
los estudiantes no logren jerarquizar sus ideas para dar inicio a un texto académico, lo
que se manifiesta como un blogqueo en la escritura escolar (Bolivar et al., 2010;
Palencia, 2012).

Los estudiantes de Educacion Media General deberian tener los conocimientos
para la composicion discursiva de cualquier tipo de texto, estructurada en una
introduccién, un cuerpo y una conclusion o desenlace, el cual tradicionalmente se
estructura en una introduccion, un cuerpo y una conclusion o desenlace. El dominio de
estas tres partes garantiza que el texto sea coherente, pertinente y capaz de comunicar
con claridad el propdésito del autor ante su audiencia.

Ahora bien, dado que dominar la estructura completa implica atender por separado
cada una de sus partes constitutivas, el presente reporte investigativo se centra en la
primera de ellas: la introduccién. Segun Uriarte (2020), esta constituye la seccion inicial
de un discurso, presentada en forma de sintesis, que tiene como propdsito identificar el
tema central y despertar el interés de la audiencia. Por lo tanto, comprender y ensefiar
bien la introduccion es fundamental para que los estudiantes puedan desarrollar textos
completos y efectivamente comunicativos.

Por otro lado, se ha evidenciado que los estudiantes de EMG presentan
deficiencias para dar inicio a cualquier produccion escrita. En tiempos de pandemia
mundial por el COVID-19 y postpandemia, los autores de esta investigacion pudieron
notar las fallas en la composicién de la introduccion de los textos escolares. En efecto,
durante la pandemia los autores orientaron y ayudaron a sus vecinos estudiantes en la
elaboracién de sus diferentes tareas escolares; y se percataron que las introducciones
no tenian coherencia y parecian el inicio del cuerpo del trabajo.

Esta situacion ha generado serias dificultades en los estudiantes. Una de las mas
notorias es su limitada capacidad para expresar sus pensamientos y, sobre todo, para
ordenar sus ideas de manera coherente al escribir (Guerrero Rodriguez et al., 2026).
Esta debilidad impide que puedan comprender plenamente los textos que ellos mismos
componen, a la vez que obstaculiza el desarrollo de sus competencias de produccion
escrita, es decir, el dominio de los procesos cognitivos y linglisticos (planificar,
textualizar y revisar en funcion de un propdsito, un destinatario y un contexto discursivo)

necesarios para generar textos claros y adecuados a cada situacion comunicativa
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(Cassany, 1999; Nafiez Silva & Lucas, 2017). Como consecuencia, su nivel de
desempefio como escritores disminuye no solo en el area de Lengua y Literatura, sino
también en todas las demas asignaturas del curriculo escolar (Quero, 2024). Por lo
tanto, resulta fundamental que los alumnos aprendan y apliquen estrategias de escritura
que les permitan organizar su pensamiento y mejorar la calidad de sus textos
académicos.

Pero, si bien esta problematica de la escritura se ha dado con mucha regularidad,
se ha agudizado en el contexto de la postpandemia, porque se observa una marcada
fragmentacion discursiva. Como sefiala Sanchez (2014), la composicion no es un
proceso mecanico, sino una actividad cognitiva de alta complejidad que requiere
mediacién pedagodgica constante para superar la “paralisis ante la hoja en blanco”. En
vista de ello, la enseflanza de estrategias para la composicion escrita debe girar en
torno a los estudiantes, para ayudarles en la construccion del lenguaje escrito, paso a
paso y de forma estructurada, y no reducirla la transmision del conocimiento sobre las
normativas gramaticas.

Ante este panorama, se propone la Estrategia Guia Unificada para la Introduccion
Escolar con Regulacion (Estrategia GUIER, en adelante). la introduccién se utiliza para
facilitar la comprension del lector y aclarar la informacién que se describe y desarrolla
en el cuerpo y las conclusiones o cierre textual. De igual manera, permite organizar y
anticipar el contenido. Puede servir para abordar el tema desde un punto de vista
general hacia uno especifico, ayudar a familiarizarse con el tema, argumentar la
importancia del trabajo o brindar claridad sobre los términos que se emplearan. La
introduccién es importante para cualquier texto, ya sea de caracter cientifico, literario,
histdrico, legal, periodistico, biografico o escolar.

La Estrategia GUIER se presenta como una herramienta de mediacion que ayuda
a organizar el pensamiento l6gico del estudiante. En este sentido, el sustento de la
Estrategia GUIER se ancla en el modelo tedrico-metodologico de Vas (2011). Segun
esta autora, el escritor no solo transcribe informacién, sino que la transforma a través
de la planificacion, textualizacién y la revisién. La guia GUIER funciona como el soporte
pedagogico necesario que propone Cassany (2006), permitiendo que las cinco casillas
de la estrategia organicen el pensamiento del estudiante antes de redactar.
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Desde esta perspectiva, abordar la introduccion escolar requiere de estrategias

que trasciendan la ensefianza tradicional de la gramética. Es necesario implementar
recursos que como GUIER, consideren los procesos mentales del estudiante y actuen
como un vinculo de mediacion entre el lenguaje coloquial y el registro formal que exige
la academia. Al ofrecer un soporte pedagdgico claro, la herramienta permite que el
estudiante recupere la confianza en su capacidad expresiva, proporcionandole una
superestructura segura donde puede volcar sus conocimientos de forma organizada.

Por otra parte, la Estrategia GUIER se relaciona directamente con la linea de
investigacion sobre el texto expositivo escolar desarrollada por Garcia-Martinez (2011).
En su estudio, el autor propone el uso de la pregunta disparadora como un recurso
efectivo para que el estudiante organice el cuerpo del informe; y, en este caso, organice
la introduccion. La presente investigacion toma como punto de partida ese modelo, pero
se especializa en la fase de planificacibn composicional de la introduccion. Al igual que
en la propuesta de Garcia-Martinez, la GUIER utiliza interrogantes estructuradoras,
pero las organiza en cinco casillas especificas que funcionan como un mapa mental.

Aunado a esto, la composicién escrita supone transformar ideas en un texto
escrito atendiendo tanto a aspectos ortograficos como de estructuracién textual,
facilitando asi la comprension por parte del lector. Segun Sanchez et al. (2021), este
proceso implica la identificacion de errores y la evaluacién de acuerdo con un plan
establecido, lo que demanda una ensefianza sisteméatica. En el contexto venezolano, la
Educacién Media General tiene la responsabilidad de fomentar un mejor desempefio
escritural en los trabajos practicos e informes solicitados.

Sobre la base de las consideraciones expuestas, se hace imperativo el disefio de
alternativas pedagodgicas que trasciendan la ensefianza tradicional de la lengua. En tal
sentido, la presente investigacién surge con el proposito de proponer la Estrategia
GUIER como una herramienta didactica para el mejoramiento de la produccion escrita
en estudiantes de Educacion Media General. Con esta propuesta, se pretende no solo
subsanar las debilidades en la planificacion textual, sino también contribuir con un
modelo de mediacion docente que coadyuve a la superacion de las dificultades de
composicién bajo una perspectiva constructivista y procesual.

Esta propuesta e implementacion se justifica en angulos y aspectos; por ejemplo,
en lo praxiolégico (se genera, por un lado, un conocimiento aplicativo y, por otro,
contrastivo-evaluativo); en lo teorico (se plantea una investigacion teérico-aplicativa; y
se teoriza sobre la naturaleza sobre la isofuncion superestructural de la introduccién
escolar); en lo pragmatico (se persigue vincular las percepciones de todos los actores

sociales para la evaluacidn y constrastacion del disefio escritural propuesto); v,
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finalmente, en lo ontologico (se esta contribuyendo a la transformacion del ser del
estudiante, es decir, en este caso, su identidad como escritor); y, finalmente, en lo
axiologico (suma a ese mandato moral y ético de la Educacion de formar e instruir

integralmente a los discentes y asi a identificarse como escritores).

FUNDAMENTOS TEORICOS

La Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL) se constituye como una disciplina
con un alto potencial para el desarrollo cognitivo y social del estudiante. En este &mbito,
no se limita al simple "saber" lengua, sino que reconoce la importancia de la
retroalimentacion en el proceso comunicativo, donde el alumno se asume como un
sujeto activo (Guerrero y Lopez, 1993); por ello, la DLL se inserta en el enfoque
constructivista, el cual concibe el aprendizaje como una construccion personal y
colectiva basada en experiencias previas y motivaciéon activa (Briones, 2024).

Desde esta perspectiva, la composicion escrita se entiende como una
competencia comunicativa desarrollada mediante procesos estratégicos; es decir, la
escritura se concibe como proceso cognitivo-constructivo (Flower y Hayes, 1980, 1981,
1996; Vas, 2011); cabe sefalar que el modelo de 1996 de Flower y Hayes tiene una
naturaleza sociocognitivo. El docente actiia como un facilitador que proporciona soporte
pedagogico (scaffolding), ofreciendo guias y preguntas que orientan la organizacion del
escrito. Como sefiala Garcia Velazquez (2002), el profesor aporta los apoyos
necesarios para que el alumno desarrolle estrategias que le permitan elaborar escritos
con autonomia. En la Educacion Media General, esto implica integrar habilidades para
planificar, redactar, revisar y editar, potenciando la autorregulacién del acto escritural
(Murrieta, 2023).

Por consiguiente, la composicion escrita trasciende el simple acto de inscribir
signos; en otras palabras, la composicion escrita es una habilidad y capacidad
expresiva que utiliza elementos linguisticos para construir textos con sentido y funcion
(Reyes, 1998). Este proceso requiere que el escritor aplique principios comunicativos
como la pertinencia y la veracidad. Frente a otros modelos de escrituras (Flower y
Hayes, 1980, 1981, 1996; Bereiter y Scardamalia, 1982, 1987, 1993; Beaugrande y
Dressler,1982; Van Dijk y Kintsch, 1983; Candlin y Hyland, 1999; Grabe y Kaplan,

1996), para operacionalizar esta vision, el estudio asume el modelo tedrico-
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metodolégico de Vas (2011); este propone una Vvision integral basada en cinco

componentes: motivacional-afectivo, linguistico, procesual, sociocultural y didactico-
estratégico (como se muestra en el Cuadro 1, infra).

Aunado a lo anterior, aunque el modelo de Vas (2011) fue concebido
originalmente para la Educacion Superior, su flexibilidad permite la transferencia al nivel
de Educacion Media General siempre que se consideren las particularidades del
desarrollo cognitivo adolescente. En este nivel, los estudiantes se encuentran en un
proceso de consolidacion de sus funciones ejecutivas, como la planificacién, la
organizacién, la memoria de trabajo y el autocontrol, las cuales son fundamentales para
la composicion escrita (Porras Torres, 2025). Dado que dichas capacidades aun estan
en desarrollo, se requiere que el docente actie como mediador y regulador externo,
proporcionando un andamiaje que guie al estudiante en la aplicacion del modelo hasta
que logre una progresiva autonomia. Este acompafiamiento gradual es esencial para
gue el educando no solo ejecute las fases del proceso de escritura, sino que internalice
las estrategias que le permitan planificar, textualizar y revisar sus producciones de
manera autorregulada (Arias Mendoza, 2024; Condito, 2018). Por ello, el docente
asume la funcion de promover las funciones ejecutivas clave (planificacion, control de la
atencioén, organizacion de la informacion y revision critica) y proporciona herramientas
explicitas (rabricas, guias de planificacion, conectores y estrategias de revision) que los
estudiantes usan gradualmente para desarrollar su autonomia. Asi, el modelo se ajusta
a las necesidades de los adolescentes mediante la regulacion externa del docente
antes de que ellos alcancen la plena autorregulacion, lo que garantiza su aplicacién
efectiva en Educacion Media General.

Las fases del modelo escritural de Vas (motivacién, contenido y produccion) y sus
ciclos (planificacion, textualizacibn, monitoreo y metacognicién) ofrecen una ruta
robusta para transformar la escritura en un proceso epistémico, donde el estudiante
construye conocimiento a través de la reflexién (Vas, 2011). La operatividad de este
modelo en el aula se dinamiza a través de tres dimensiones fundamentales: el Eje
Valorativo, centrado en la autorregulaciéon y el sentido de la escritura; el Eje de
Contenido, referido a la construccion del saber critico; y el Eje Praxico, donde se
materializa la produccion textual reflexiva. Estas dimensiones se sintetizan en la Figura
1.
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Figura 1. Ejes y Componentes del Modelo de Vas (2011).

De acuerdo con Vas (2011), la composicion escrita se concibe como una accién
procesual cognitiva-metacognitiva, formado por sus tres fases: 1. Planificacion
(delimitacion de objetivos, generacion, jerarquizacibn de topicos, seleccion de
informacion y contenidos del texto, adaptacién temética y léxical a la situacion
comunicativa (audiencia-lectores), posibles procedimientos de inicio, desarrollo y cierre
del texto); 2. Textualizacién (Es el proceso en el que se transcribe o se materializa a
través de distintos canales las ideas procesadas previamente para la produccion textual
en si); 3. Revision (Corregir el texto y tomar conciencia del proceso escritural); y el
proceso de metacognicion (permite la reflexién sobre el propio hacer; el escritor regule
sus procesos cognitivos mediante la autoreflexion sobre las tres fases ya descritas).

Por otro lado, la Linguistica del Texto sita al texto como la unidad minima de
analisis con significado pleno (Beaugrande y Dressler, 1981; Bernardez, 1982). Para
gue una secuencia de palabras sea considerada un texto, debe cumplir con las normas
de textualidad: coherencia, cohesién, intencionalidad, aceptabilidad, informatividad,
situacionalidad e intertextualidad (Beaugrande y Dressler, 1981). En la composicion
escolar, cobran especial relevancia la macroestructura (contenido global) y la
superestructura (esquema organizativo). Al respecto, Van Dijk (1980) establece que la
superestructura es la que guia la organizacion formal del texto, permitiendo que el

escritor reconozca la arquitectura logica de cada género discursivo.
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La Introduccion Escolar con Isofuncion Superestructural

La introduccion escolar se inserta en el orden discursivo expositivo (ODE;
Sanchez (1992). EI ODE se caracteriza por representar la realidad (factica o
conceptual) en términos de abstracciones, analisis, interpretaciones y sintesis,
alejandose del mimetismo literario tradicional; en su unidad cognitiva predomina la
dimension mental que permite analizar y sintetizar fendmenos conceptuales y factuales;
la coherencia es funcional, basada en la relacion y funcion entre partes del texto; y, por
altimo, en cuanto a la perspectiva del emisor, este asume el rol de analista,
discerniendo la materia discursiva (Sanchez, 1992, 1993); por todas estas
caracteristicas, el ODE se podria considerar el orden discursivo base del discurso de la
Ciencia, es decir, el ODE se constituye en la tipologica primordial en el discurso de la
Ciencia; pero, luego debe unierse con el orden discursivo argumentativo. Cabe destacar
que la linguista venezolana referida sefiala que la superestructura del ODE no es
inherente del orden, sino que cada texto (tesina, articulo cientifico, trabajo de ascenso,
trabajo de grado, etc.) tendr4 su propio modo de organizarla; de tal forma que la
introduccion monogréfica (en un sentido global) no tiene determinada de antemano las
casillas que la conforman.

Por otro lado, al formar parte de un trabajo practico monogréfico, la introduccién
escolar se presenta como una parte de una monografia expositiva (de naturaleza
escolar, ya que no implica la argumentacion); es decir, la introduccion escolar forma
parte del ODE. La introduccion escolar es el segmento inicial de una monografia (o
trabajo monogréafico o trabajo practico monogréafico) realizado por estudiantes de
Secundaria, cuyo propdsito es presentar el tema, contextualizar el problema, plantear el
objetivo general, sefialar la metodologia empelada, anticipar la estructura del desarrollo
y justificar su importancia o los aportes significativos, estableciendo un puente
comunicativo entre el lector y el cuerpo del texto. Esta conceptualizacion recoge tres
dimensiones clave: Funcional (describe lo que debe lograr: presentar tema, justificar,
orientar al lector); Estructural (indica qué elementos debe contener: problema,
justificacion, objetivo, esquema del contenido); y Cognitiva (involucra la organizacion
conceptual del contenido, permitiendo al lector comprender la tematica y la relevancia
del tema).
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Estas tres dimensiones textuales generan la superestructura de la introduccion
escolar, tal como se especifica y detalla en el Cuadro 1 (infra). Otro aspecto clave de
esas cinco casillas superestructurales (Breve Abordaje del Tema, Objetivo Especifico e
Importancia del Tema del Trabajo Monogréfico, Metodologia Empleada, Estructura
general del informe -puntos a tratar-, y Aportes Significativos) es que son
isofuncionales; es decir, la superestructuracion textual de la introduccién escolar no se
da por jerarquia, porque las 5 categorias funcionales que la constituyen son necesarias
para la lograr la coherencia global del texto. Y esto se opone a lo que sostiene Van Dijk
(1980, 1983). Este linglista asume que las superestructuras se organizan siempre
jerarquicamente con categorias opcionales y obligatorias, lo que permite
representaciones arboéreas. Sin embargo, la introduccién escolar que se ha
caracterizado presenta cinco categorias funcionales que son todas obligatorias y del
mismo nivel de importancia textual, sin relacién jerarquica entre ellas. No hay, pues,
categorias funcionales opcionales y, en consecuencia, no hay jerarquizacién. Todas
estdn al mismo nivel de importancia textual, al punto que, si una falta, podemos
considerar que dicha introduccion escolar esta incompleta y, en consecuencia, le falta

algo para ser totalmente coherente, como se muestra en la Figura 2.

—
CATEGORIAS FUNCIONALES PARATACTICAS

Figura 2. Representacion isofuncional de laintroduccién escolar
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Esta concepcion linglistica y cognitiva de la introduccion escolar surge la

necesidad de instrumentalizar estos procesos en una herramienta concreta; asi, la
Estrategia GUIER se presenta no solo como un recurso didactico, sino como una
superestructura operativa que organiza el pensamiento del estudiante para dar
cumplimiento a las exigencias de este género académico.

ASPECTOS METODOLOGICOS

La presente investigacion se inserta en el Enfoque Epistemolégico Racionalista-
Deductivo (EER-E; Padron, 1992, 1998, 2007, 2015; Fontaines, 2012), dado que la
Estrategia GUIER no surge de la mera observacion fortuita, sino de un proceso de
modelacién logica y deduccidon de las estructuras universales del discurso académico.
Bajo este EER-E, el conocimiento se construye mediante la superestructura de
sistemas formales que permiten organizar el pensamiento. Se ubica en la cuarta fase
del proceso diacronico investigativo, es decir, en la fase aplicativa (Padrén, 2015;
UPEL, 2016). En tanto que se disefia e implanta en una estudiante la estrategia GUIER,
el estudio se desarroll6 mediante un Estudio de Caso Unico (o Estudio de Caso Critico)
en el aula, centrado en la estudiante Fernandez. Este enfoque es adecuado cuando el
objeto de estudio es un caso particular que permite profundizar en la comprensiéon de
un fendmeno complejo en su contexto natural (Stake, 1995; Yin, 2018). El Estudio de
Caso Unico posibilité la transformacion directa de la praxis de la escritura de
introducciones escolares en el nivel de Educacibn Media General, al permitir un
seguimiento detallado de los procesos de planificacién, produccion y revisién de la
escritura en una sola participante, con intervencion sistemética y registro de datos
cualitativos (Martinez, 2000; Hernandez et al., 2014).

Escenario y actores sociales

El estudio tuvo lugar en una institucién privada, centrado en la accion de dos
actores sociales fundamentales (Martinez, 2000): la estudiante Fernandez (sujeto de
estudio) y los profesores-investigadores. Esta dualidad permitié observar la evolucién
de la conciencia linglistica desde una perspectiva critica. Cabe destacar que la
seleccion del sujeto respondié a criterios de intencionalidad, enfocandose en un
estudiante que presentara el desafio comun de la fragmentacion discursiva y la
dependencia de modelos rigidos, caracteristicos del contexto postpandemia.

Fases de la Estrategia GUIER

Para garantizar la efectividad de la propuesta y su validez cientifica, se estructurd

la intervencion en cuatro fases metodologicas fundamentales, derivadas de la
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sistematizacion que realiz6 Garcia-Martinez (2011); ademas de mostrar los pasos para
implantar la Estrategia GUIER, se muestra parte de la experiencia con la estudiante

Fernandez, como se muestra a continuacion:

Fase 1: Diagnéstico y Sensibilizacion: Se identificaron las debilidades en la
jerarquizacion de ideas. Se utilizé la técnica de la pregunta disparadora para evaluar el
nivel de competencia escritural del estudiante antes de la medicion, confirmando la
necesidad de un organizador previo.

Fase 2: Acercamiento Conceptual y Adquisicion: En esta etapa, el estudiante
internalizé la Estrategia GUIER. Se dedujeron y explicaron las cinco casillas
superestructurales: Aproximacion tematica, Justificacion, Metodologia, Estructura del
Informe y Aportes Significativos (véase el Cuadro 2, infra), comprendiendo su funcion
l6gica dentro del todo. Un aspecto relevante es el disefio de esta estrategia, la
disposicion de las cinco casillas no es accidental; responde a la necesidad de ofrecer
un estimulo visual que organice el campo de trabajo del estudiante.

Al ver la introduccion segmentada en cuadros, la estudiante Fernandez manifesté
sentir menos presion que al ver una pagina en blanco. Este componente grafico
fortalece la graficalidad de la estrategia facilitando la comprension de la estructura y
permitiendo que la alumna reconozca visualmente la jerarquia de la informacion antes
de convertirla en prosa.

Fase 3: Produccion Textual: Es el momento de la textualizacion. La estudiante
transformé las respuestas de las casillas en un discurso fluido, aplicando la flexibilidad
cognitiva para decidir de forma auténoma el orden de los componentes, demostrando
que la estructura ya no era una imposicion externa sino un proceso mental interno.

Al respecto, un recurso pedagdgico determinante fue la fragmentacion fisica del
borrador. A diferencia de la redaccién tradicional en hoja continua, a la estudiante se le
proporcionaron tiras de papel independientes para cada una de las cinco casillas de la
GUIER. Esta técnica permitio que la alumna interactuara con sus ideas como unidades
de informacion separadas, facilitando la revisién de la coherencia entre el “Abordaje del
Tema” y el “Propdsito”, sin la presion de tener que borrar o tachar en un texto ya

finalizado.
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De esta manera, esta manipulacion tactil de los enunciados fue lo que permitié

qgue la alumna visualizara la superestructura de su introduccién antes de fijarla al
cuaderno. Al poder barajar las tiras, la estudiante Fernandez logro identificar vacios de
informacion que en un parrafo corrido suelen pasar desapercibidos. De esta manera, el
paso de la planificacion a la version definitiva no fue un acto de simple copia, donde
cada segmento cumplia una funcion especifica dentro del todo.

Fase 4: Revision Escritural e Intravalidacion: Este paso consolidd la autonomia.
Se aplicaron instrumentos de revisidn basados en cuadros de criterios técnicos donde
el estudiante detectd inconsistencias en su propio discurso, logrando la autorregulacion
necesaria para el éxito académico.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién

Se empled la observacion participante y el analisis de contenido de las
producciones escritas (Ander-Egg, 2011; Hernandez, et al., 2014). Para el disefio de la
mencionada estrategia se empleé el método disefio creativo (Goleman, et al., 2009;
Osorio, 2023) y técnica método descriptivo-constructivo (Hurtado, 2010). Por otra parte,
el proceso de reconocimiento, confirmacion y convalidacion se hizo mediamente la
aplicacion del instrumento propuesto por los Lineamientos de trabajo de grado de
pregrado, de la UNEG (2018), llamado Instrumento para la Evaluacion de un Disefio
Creativo. Este busca dar validez y confialidad al disefio creativo mediante el juicio de
expertos (Hernandez, et al., 2014), basada en una intravalidacion o intraevaluacion, que
tiene por meta evaluar la coherencia y la consistencia interna de los elementos y
aspectos que conforman dicho disefio creativo, en este caso la estrategia de escritura
formulada; constituye en si mismo una especie de lista de cotejo; este fue remitido a
dos expertos del area de Lengua. Ese Instrumento para la Evaluacién de un Disefio
Creativo se origina de los postulados tedricos de Padron (2003), quien, a su vez, se
apoya en Bunge (1989). Dicho de otra manera, la intraevaluacion se fundamenta en el
marco epistemoldgico y metodolégico propuesto por Bunge y presentado Padrén-
Guillén, adaptado a la validacion de programas o estrategias segun los Lineamientos de
trabajo de grado de pregrado de la UNEG (2018).

La estrategia GUIER: una propuesta superestructurada

La Estrategia Guia Unificada para la Introduccion Escolar con Regulacion
(Estrategia GUIER: Guiar, Unificar, Identificar, Estructurar, Revisar) surge como una
respuesta didactica a la necesidad de mediacion en la escritura académica. Esta
propuesta se configura como una organizacibn compuesta por cinco casillas
funcionales obligatorias (véase Cuadro 2), que guian al estudiante en la construccion de
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la introduccion. Cada casilla responde a una necesidad logica del texto expositivo,

permitiendo que el estudiante transite de la incertidumbre inicial hacia una composiciéon

organizada y coherente.

Sobre la base de estas ideas, la complejidad de esta estrategia se desglosa en

una matriz de operacionalizacidbn que vincula la organizacién del texto, la cohesion

textual y las interrogantes metacognitivas. Esta matriz constituye el nacleo de apoyo

propuesto, detallando cada unidad de informacion que el estudiante debe construir. A

continuacion, en el Cuadro 1 se presenta la estructura que guia este proceso.

Cuadro 1. Aspectos Metodoldgicos de la Estrategia GUIER para la Composicién de
la Introduccién Escolar

Dimensién Textual

Superestructura

Cohesion Textual

Preguntas Estudiantes

Coghnitiva

Estructural

Funcional

Breve Abordaje
del Tema:

Esta primera casilla tiene
como funcién situar al
lector en el campo
tematico general del
trabajo: Contextualizacion
tematica.

Objetivo Especifico e
Importancia del Tema
del Trabajo
Monografico:

En esta casilla, el
estudiante delimita 'y
especifica el tema
presentado en la casilla
anterior.

Se trata de precisar el
aspecto particular del
tema general que sera
abordado en el trabajo,
reduciendo el campo de
estudio a dimensiones
manejables.

Metodologia Empleada:

Esta casilla presenta de
manera sintética el
procedimiento, método o
enfoque utilizado para
desarrollar el trabajo
monogréfico. El

Enunciado que:

*Presenta el tema
general que se abordara
en el texto.

*Sitla al lector en el
marco tematico, social o
disciplinar.

Enunciado que:

-Plantea una pregunta,
conflicto o aspecto
especifico del tema que
sera desarrollado.
-Refleja una intencion
comunicativa clara,
alineada con la
perspectiva cognitiva que
predomina en las
propuestas analizadas.
Puede incluir una breve
referencia tedrica que
oriente la mirada del
lector.

Enunciado que:

-Describe el tipo de
investigacion realizada
(documental, de campo,
mixta).

-Indica las fuentes de
informacién consultadas
(primarias, secundarias).

-¢,Cuél es el tema general
de mi trabajo?

-¢ En qué campo o area
de conocimiento se ubica
este tema? *¢,Qué
informacién basica
necesita conocer el lector
para entender mi trabajo?

-¢,Cudl es el objetivo
especifico y delimitado
que abordo?

-¢Qué aspecto especifico
del tema general voy a
abordar?

-¢,Qué quiero lograr al
escribir sobre este tema?
-¢,Qué deseo que el
lector comprenda o
valore?

-¢ Qué limites tiene mi
trabajo?

-¢,Qué recorte o
delimitacion he hecho del
tema general?

-¢Qué fuentes de
informacién consulté?
(libros, Articulos
cientificos, documentos,
entrevistas)

-¢,Como recopilé la
informacién necesaria
para mi trabajo?

-¢Qué métodos o
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Estructural

Coghnitiva

estudiante describe cémo
realizo la investigacion,
qué fuentes consulto, qué
tipo de andlisis efectuo o
qué técnicas empled para
abordar el tema.

Estructura general del
informe (puntos a
tratar):

En esta casilla el
estudiante sefiala como
se distribuye la
informacion en el cuerpo
del trabajo. En otras
palabras, esta casilla se
refiere a la presentacion
anticipada y sintética de
la organizacion interna
del trabajo monogréfico.
Su funcion principal es
ofrecer al lector un mapa
0 guia clara de las
secciones, capitulos o
apartados que componen
el informe, describiendo
el orden en que se
desarrollaran los
contenidos.

Aportes Significativos:

Esta casilla final de la
introduccion escolar
presenta los aportes,
contribuciones o
beneficios que el trabajo
monogréfico ofrece al
campo de estudio, a la
comunidad educativa o al
lector. El estudiante
anticipa de manera
sintética qué valor
agregado tiene su
investigacion.

Ana Malavé y Juan Francisco Garcia

-Explica los métodos o
técnicas de andlisis
empleados.

-Sefiala los
procedimientos seguidos
para desarrollar el
trabajo.

Enunciado que:

-Presenta de forma clara
y ordenada la secuencia
tematica y estructural del
informe.

-Utiliza conectores
temporales y
organizativos como “en
primer lugar”, “a
continuacion”,
“finalmente”.

-Expresa la relacion
funcional entre las partes
del informe.

-Facilita la transicion y el
encadenamiento
discursivo entre
secciones.

Enunciado que:

-Anticipa los aportes o
contribuciones del trabajo
al conocimiento del tema.
*Sefiala la relevancia del
trabajo para el &mbito
escolar, académico o
social.

-Indica los beneficios que
el lector o la comunidad
obtendran del trabajo.
-Destaca la originalidad,
novedad o pertinencia del
enfoque adoptado.
-Puede incluir el impacto
esperado o las
aplicaciones practicas del
trabajo.

técnicas utilicé para
analizar el tema?
(analisis comparativo,
descriptivo, historico,
estadistico).

-¢,Qué procedimientos
segui paso a paso para
desarrollar mi
investigacion?

-¢,Cémo procesé y
organicé la informacion
recolectada?

-¢,Qué tipo de
investigacion realicé?
(documental, de campo,
experimental, descriptiva,
analitica)

-¢,Cémo esta organizado
mi trabajo?

-¢ Cuadles son las partes
principales de mi texto?
-¢En qué orden voy a
desarrollar las ideas o
temas?

-¢Qué encontrara el
lector en cada seccién o
capitulo de mi trabajo?
-¢,Como puedo describir
brevemente el recorrido
que seguira mi texto?

-¢Qué aportes o
contribuciones ofrece mi
trabajo sobre este tema?
-¢,Qué nuevo
conocimiento o
perspectiva genera mi
investigacion?

-¢, Qué beneficios
obtendran los lectores de
mi trabajo?

-¢ Por qué es relevante o
importante mi trabajo
para la comunidad
educativa?

-¢,Qué aspectos
novedosos u originales
presenta mi
investigacion?

-¢,Cémo puede aplicarse
o utilizarse el
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conocimiento que
presento?

-¢Qué vacio de
conocimiento llena mi
trabajo?

Es pertinente acotar que la disposicion de las casillas no busca mecanizar el
pensamiento, sino reducir la presion mental que suele bloquear al sujeto de estudio. Al
fragmentar la tarea en unidades de informaciéon con sentido (isofuncionales), el
estudiante puede concentrar su atencion en la calidad de cada unidad de informacion
antes de integrarlo en la macroestructura del parrafo definido.

En este sentido, la operatividad de la Estrategia GUIER se sistematiza a través
de un conjunto de casillas funcionales que estructuran el proceso de escritura. En la
casilla de Insumos, el estudiante recolecta los referentes tetricos y datos empiricos
necesarios para el desarrollo del tema. Seguidamente, en las fases de seleccion y
organizacion, se ejecuta un proceso de jerarquizacion de la informacion; el escritor
debe establecer la isofuncionalidad de los contenidos de acuerdo con la superestructura
del texto escolar. Este procedimiento se apoya en el uso de las preguntas orientadoras,
las cuales funcionan como activadoras de la reflexion sobre el contenido, dirigiendo al
estudiante hacia la precision conceptual y la relacién entre los autores citados y el
objeto de estudio.

Posteriormente, el proceso de escritura transita hacia la fase de textualizaciéon o
produccion; aqui, el estudiante de Media General debe consolidar la informacion
previamente jerarquizada en las casillas de seleccién. En esta etapa, la Estrategia
GUIER funciona como un filtro que evita la dispersibn semantica, obligando al autor a
redactar basandose exclusivamente en el esquema légico validado en los pasos
anteriores. Esta transicion no es una simple transcripcion, sino una operacion mental
compleja donde se verifica la cohesidn entre las proposiciones y la estructura global del
texto.

Por dltimo, la fase de revision se constituye como el espacio para el monitoreo
metacognitivo, permitiendo que el joven evalle la correspondencia entre su discurso y
la superestructura isofuncional definida. Este ejercicio de revisidon constante asegura
que el producto final no sea un conjunto de oraciones aisladas, sino un tejido textual
coherente que cumpla con los estandares de rigor académico exigidos, facilitando la
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deteccion de disonancias en la argumentacion antes de la entrega definitiva del

manuscrito.

Es asi como la efectividad operativa de estas fases depende estrictamente de la
medicion docente, la cual se distancia radicalmente del modelo docentista tradicional
centrado en la sancion del error gramatical. En este enfoque de la escritura, el docente
actia como un facilitador de procesos intelectuales, interviniendo en casa casilla
funcional de la matriz para orientar el procesamiento de la informacion mediante el uso
del dialogo de las preguntas orientadoras. Esta interaccion permite que el estudiante
identifique por si mismo las debilidades en su cadena argumentativa, promoviendo un
aprendizaje autorregulado donde el joven asume el control de su propia produccion
escrita. De esta manera, la matriz deja de ser un formato estatico para convertirse en
un recurso dinamico de soporte cognitivo cognitivo, donde la retroalimentacion
constante del mediador fortalece la autonomia de la estudiante escritora. Este
acompafamiento sistematico es lo que garantiza que el bachiller desarrolle las
competencias necesarias para la composicion de textos complejos, asegurando una
base sélida para su desempefio en el ambito universitario y la defensa de su soberania
cognitiva.

En definitiva, este disefio permite que el autor no solo organice sus ideas, sino
que comprenda la logica interna del discurso especializado, facilitando asi la
autorregulacion y la toma de decisiones durante el acto de escribir. Para los
investigadores, este Cuadro 1 representa la guia procedimental que transforma la
pagina en blanco en un proceso de construccion paso a paso, donde la pregunta actta
como recurso de apoyo que sostiene el desarrollo de la escritura hasta que el alumno
es capaz de autorregular el proceso por si mismo. Como se observa en la matriz
anterior, la composicién bajo la Estrategia GUIER estimula una reflexion constante
sobre la funcion de cada parte del texto.

Resultados y Discusion

Tras la aplicacién de la herramienta, se constaté que el transito de la estudiante
Fernandez por las cinco casillas de la estrategia no fue un proceso mecanico, sino una
evolucion de su conciencia textual y escritural. La validacién técnica por juicio de
expertos ya habia confirmado que la Estrategia GUIER posee una consistencia interna
robusta, asegurando que las interrogantes orientadoras son efectivas para la Educacion
Media General. Al contrastar el texto inicial con la produccién final, los investigadores

percibieron que la autonomia en la composicion se alcanz6 cuando la alumna dejé de
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depender de la ayuda externa para la autorregular su composicion, superando la
estructura fragmentada y la ausencia de conectores de sus borradores iniciales.

El analisis de los resultados obtenidos, tras la aplicacidon de la estrategia, permitio
identificar un cambio cualitativo en la microestructura del texto. Al contrastar la
produccion inicial con la version final, se observé que la estudiante logré una efectiva
coherencia global (el tema general de la introduccion) y la coherencia lineal (la relacion
entre enunciados). Esto se debe a que la estructura de las casillas obligé a la alumna a
pensar en los conectores l6égicos no como adornos gramaticales, sino como puentes
necesarios para que el lector no pierda el hilo conductor.

Asimismo, se destaca que, tras la aplicacion de la estrategia, la frecuencia de
repeticiones Iéxicas disminuyo significativamente. Al visualizar el texto segmentado final
(véase Cuadro 2), la estudiante pudo notar la redundancia de términos y opt6 por el uso
de sinénimos y elipsis, recursos que anteriormente no integraba de forma consciente en
sus borradores. Este hallazgo sugiere que la Estrategia GUIER actia como un apoyo
para el pensamiento critico: al ver la idea plasmada en una seccion especifica, el
escritor desarrolla una sensibilidad critica sobre su propio vocabulario, logrando elevar
el registro del texto desde un nivel coloquial hacia uno propiamente académico y formal.

Tabla 2. Primer texto coherente de la estudiante Fernandez

Superestructura Texto Fragmentado

Las Ciencias de la Tierras es una ciencia
multidisciplinar, porque conjuga un grupo de varias
otras ciencias para estudiar y analizar el planeta
Tierra como una suma de subsistemas integrales
(Litésfera, Atmésfera e Hidrosfera, que sostienen
la Bidsfera); de tal forma que la Tierra es un
sistema formado por tres gedsferas.

A su vez, la Tierra es subsistema cuando se pone
en relacion con el Sistema Solar del que forma
parte. Este también es un subsistema cuando
pasa a formar parte de la Via Lactea. El Universo
es una suma de varios componentes, que todos
cumplen las caracteristicas de todo sistema:
apertura, funcionalidad, dinamismo e
interdependencia.

Breve Abordaje
del Tema
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Este trabajo monografico tiene por objetivo
estudiar el planeta Tierra como un sistema
integral;

Objetivo Especifico
e Importancia  del
Trabajo Monogréfico

(...) para ello, se responden las ocho preguntas en
las que se distribuye el tema; entre otras
Metodologia interrogantes se mencionan estas: ¢qué es un
Empleada sistema?, caracteristicas de un sistema vy
representa un modelo, ¢ qué son los mapas?, ¢ por
gué la Tierra es un sistema?

Cada una de estas preguntas tiene una seccién
Estructura general del (pagina diferente), ademas de la Introduccion,
informe  (puntos a Conclusion, Referencias y unos anexos,
tratar) conformado por varias imagenes.

Aport Este tema es importante porque permite
S_por_fc_as i comprender que la Tierra es una organizacion
'gniticativos armoniosa e integral de varios componentes.

Un hallazgo fundamental fue la manifestacion de la versatilidad en el uso de la

estrategia GUIER. Segun se observa en los protocolos de produccion, la estudiante no
se limitd a sequir el orden lineal de las casillas; tras internalizar se apropi6é de las
casillas, decidi6 de forma autbnoma alterar el orden de los componentes, reubicando
los “Aportes Significativos” antes de la “Estructura de Informe” (véase Figura 1); aunque
este cambio sucedié en el subsiguiente afio escolar (de 3er a 4to afo); es decir, la
implantacion de la estrategia se hizo durante su tercer afio y en el siguiente afio escolar
ella ya la internalizé y modificd. Esta decision estratégica demuestra que la estudiante
ya no dependia de una “receta” rigida, sino que comprendia la elasticidad del género
académico para adaptar el texto a su propia intencion comunicativa.

Dicho de otra manera, la estudiante Fernandez da sefialas muy marcadas de su
autonomia escritural, al invertir el orden de las dos ultimas casillas (véase Figura 1). Al
igual que la introducciébn de esta monografia en la que la Estructuracion de la
Monografia la cierra textualmente, la estudiante coloca la casilla Aportes Significativos
de pendltima y la Estructura general del informe de dltima. Se constata, pues, que,
después de haber adquirido la estructura candnica propuesta en el Cuadro 1, la

estudiante reorganiza autobnomamente las casillas finales de su texto.



La estrategia GUIER: Una propuesta didactica para la escritura escolar

Textura, Vol. 11, NGm.14, Afio 2026 (Segunda Epoca)

J)

Figura 3. Muestra de la Autonomia Discursiva de la Escritora Fernandez

Esta transicion representa el paso de un escrito solo “dice el conocimiento”, segun
los modelos de Scardamalia y Bereiter (1992) y Flowers y Hayes (1981), sino que lo
transforma. La evidencia mas clara se present6 en la casilla de metodologia, donde la
alumna logrd, por primera vez, justificar su camino investigativo con un |éxico preciso.

De esta manera, el uso de las casillas funcioné como un organizador previo que redujo
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la carga cognitiva, permitiendo que la estudiante Fernandez detectara inconsistencias

en su propio discurso sin la intervencion directa del docente.

En este sentido, la Estrategia GUIER se consolidd como un dispositivo de
transferencia donde el soporte externo (la guia) termind convirtiéndose en una
estructura de pensamiento interna. Esta transicion de “responder preguntas aisladas” a
“construir parrafos integrados” marca la diferencia entre un proceso intelectual simple a
otro complejo, revelando una madurez compositiva que refuerza la importancia de los
hallazgos antes de cerrar el texto. Este nivel de apropiacion garantiza que la
competencia adquirida sea sostenible y aplicable a otros contextos de la Educacion
Media General.

Al examinar la transicion reflejada en el Cuadro 2, se hace evidente lo que
denominamos “saturacién informativa con intencion comunicativa”. En la columna de
“texto fragmentado”, la produccion inicial de la alumna Fernandez presentaba oraciones
aisladas que, aunque tematicamente correctas, carecian de un hilo conductor. Tras la
mediacidn con la estrategia, el texto resultante muestra una evolucion hacia el modelo
de transformacion del conocimiento, logrando integrar las respuestas a las preguntas
orientadoras en un discurso fluido. En este sentido, se observa que la Estrategia GUIER
activo la funcién epistémica de la escritura. Siguiendo los planteamientos de Carlino
(2007) y el Modelo de Vas (2011), este avance demuestra que la composicion escritural
dejé de ser una simple tarea escolar para convertirse en un instrumento de aprendizaje,
en la que la superestructura isofuncional actia como el motor que transforma y
consolida los saberes en la Educacion Media General.

Un punto de inflexion detectado en el andlisis fue la gestion de la casilla de
Metodologia. Originalmente, la alumna solo enumeraba interrogantes de forma
descriptiva; sin embargo, logré redactar una secuencia procedimental donde el “como
se hizo” adquiere un estilo técnico y profesional. Este avance demuestra que el sujeto
comenzd a proyectar una imagen de autoria frente a su comunidad de pares,
adaptando el registro formal a su propia necesidad comunicativa.

Es fundamental destacar que la efectividad de la matriz no solo se medi6 en el
producto final, sino en la fluidez del proceso de la escritura. Durante la aplicacion de la
estrategia con la alumna de Educacion Media, se observd que el uso de la Estrategia
GUIER permitié organizar las ideas de forma mas agil en comparacion con los intentos
previos sin el uso de la superestructura. Este dato es relevante, pues sugiere que la
estrategia no solo mejora la calidad del texto, sino que optimiza el tiempo de escritura,
reduciendo el agotamiento y la frustracion que suelen sentir los jovenes cuando se

enfrentan a la hoja en blanco.
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En ultima instancia, el analisis de las correcciones realizadas durante la aplicacion
de la estrategia evidencido un cambio de actitud hacia el error. Inicialmente la alumna
percibia la correccién como una falla; mediante el uso de las casillas, comenzé a ver el
error como una oportunidad de mejora. Este proceso de metacognicion, es decir, el
pensar sobre el propio proceso escritural, es el logro mas significativo de la
investigacion, permitiendo que la estudiante desarrolle una conciencia linguistica
autonoma y sostenible para su futuro académico.

CONSIDERACIONES FINALES

La implementacion de la Estrategia GUIER permite concluir que la ensefianza de
la produccién escrita en Educaciéon Media General no debe limitarse a la correccion
gramatical, sino que debe centrarse en el modelamiento de la superestructura. El
acompafiamiento escritural, proporcionado a través de las cinco casillas isofuncionales,
demostré ser una herramienta eficaz para reducir la carga mental del estudiante,
permitiéndole transitar de una discursividad segmentada a una organizacion textual
coherente y con un propésito comunicativo definido.

Asi mismo, se evidencia que la autonomia escritural no surge de la
espontaneidad, sino de la internalizacion de procesos metacognitivos. El caso de la
estudiante Fernandez confirma que, cuando el escritor principiante comprende la logica
funcional del texto a través de interrogantes disparadoras, desarrolla una flexibilidad
cognitiva que le permite adaptar el conocimiento a sus propias necesidades. Este
hallazgo es fundamental, pues sugiere que la estrategia no solo sirve para escribir una
introduccion, sino para fomentar un pensamiento critico transferible a otros formatos de
divulgacién del saber cientifico.

Desde una perspectiva didactica, sostenemos que el éxito de la propuesta radica
en la visibilizacion de los procesos de planificacion. Al explicar con claridad “qué se
espera” de cada parrafo, se rompe con la tradicion del docente como evaluador de
resultados finales y se posiciona como un mediador del proceso. Esta investigacion
demuestra que el uso de organizadores previos, como la matriz GUIER, actia como un
puente socio-cognitivo que permite al joven apropiarse de un registro formal que,

histéricamente, le ha resultado ajeno.
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Es pertinente resaltar que esta propuesta se encuentra en total sintonia con el

curriculo de la Educacién Media General, cumpliendo con el Art. 14 de la Ley Organica
de Educacién (2009), donde se establece que la didactica debe estar centrada en la
investigacion, la creatividad y la innovacion. Al dotar al estudiante de herramientas para
organizar su pensamiento, estamos promoviendo una educacién emancipadora que
trasciende la repeticiéon de contenidos, fomentando la “soberania cognitiva” necesaria
para que el bachiller venezolano desarrolle una voz propia y critica frente a los desafios
del siglo XXI.

La persistente brecha en las competencias comunicativas de los bachilleres no
responde a una incapacidad intelectual, sino a la carencia de modelos operativos que
desglosan la complejidad de la escritura técnica. La Estrategia GUIER, al ser adaptable,
se perfila como una solucion viable para ser integrada en diversas areas del saber,
desde las Ciencias Naturales hasta las Humanidades, permitiendo que el joven
reconozca que la estructura de la introduccion es estandar universal de la comunicacién
académica.

Es relevante destacar que durante la ejecucion de la estrategia, la fase de
revision permitio que la alumna desarrollara procesos de autorregulacion. El uso de las
casillas facilité que la estudiante identificara sus debilidades no como fallas definitivas,
sino como oportunidades para mejorar la coherencia de su texto. Este enfoque
procesual es lo que garantiza un aprendizaje significativo, logrando que el sujeto de
estudio comprenda la l6égica de cada correccion y se sienta empoderado de su propio
discurso académico, reduciendo el riesgo de exclusion por falta de competencias
linglisticas.

Desde una visién transformadora y emancipadora, la implementacion de la
Estrategia GUIER representa un quiebre necesario con el modelo docentrista
tradicional. En lugar de una ensefianza instrumental y fragmentada de la lengua, se
propone una mediacion centrada en procesos que apuntan directamente a la soberania
cognitiva. Al empoderar al estudiante con el dominio de la superestructura isofuncional,
se le dota de la autonomia necesaria para descolonizar su pensamiento, permitiéndole
generar discursos propios con rigor cientifico y pertinencia social desde la Educacion
Media General.

Finalmente, el éxito de la Estrategia GUIER confirma que la brecha académica
se supera cuando el docente asume el rol de mediador de procesos intelectuales
complejos, alejdndose de la simple correccion gramatical. Bajo esta visibn de un
aprendizaje continuo y autorregulado, esta propuesta prepara al bachiller para ser un

sujeto activo, capaz de comunicar sus ideas de forma coherente y rigurosa. Esta
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formacion temprana en la escritura académica, apoyada en la superestructura
isofuncional, es el cimiento para los futuros profesionales reflexivos que demanda el
pais, asegurando que el paso por la Educacion Media General deje una huella de
pensamiento critico y habilidades comunicativas sostenibles en el tiempo.
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