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RESUMEN

Buscando analizar los ejercicios que se desarrollan dentro del aula, revisando los enfoques y la perspectiva de
los diferentes actores educativos en relacion a las pruebas saber, este proceso se planted como objetivo generar
fundamentos tedricos a partir de las representaciones sociales de los actores educativos en relacion al alcance
de las pruebas saber en el desarrollo académico del estudiante de grado undécimo mediante el estudio de las
percepciones e impacto dentro del contexto académico social. Esto mediante una metodologia basada en los
parametros del paradigma investigativo interpretativo y un enfoque cualitativo para la obtencion y exposicion
de ideas y suposiciones que permitieran mediante un grupo focal, una entrevista a docentes y el desarrollo
de un formato de observacion aplicados a 8 docentes y 15 estudiantes pertenecientes al grado undécimo de
una institucidén oficial de Piedecuesta, establecer diversos fundamentos tedricos en relacion al alcance de las
pruebas saber en el desarrollo académico del estudiante desde el estudio de las percepciones e impacto dentro del
contexto académico social a partir de las representaciones sociales de los actores educativos teniendo en cuenta el
surgimiento de habilidades que se relacionan con una educacion que trasciende en la adquisicion de aprendizajes
significativos.
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ABSTRACT

Seeking to analyze the exercises that are developed in the classroom, reviewing the approaches and perspective
of the different educational actors in relation to the knowledge tests, this process was proposed as an objective to
generate theoretical foundations from the social representations of the educational actors in relation to within the
reach of the tests to know in the academic development of the eleventh grade student by studying the perceptions
and impact within the social academic context. This through a methodology based on the parameters of the
interpretative investigative paradigm and a qualitative approach to obtain and expose ideas and assumptions that
would allow through a focus group, an interview with teachers and the development of an observation format
applied to 8 teachers and 15 students belonging to the eleventh grade of an official institution of Piedecuesta,
establish various theoretical foundations in relation to the scope of the tests to know in the academic development
of the student from the study of perceptions and impact within the social academic context from the social
representations of educational actors taking into account the emergence of skills that are related to an education
that transcends the acquisition of significant learning.
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INTRODUCCION

En primer lugar se expone el planteamiento de un proceso investigativo que se orienta a la formulacion de
fundamentos tedricos a partir de las representaciones sociales de los actores educativos en relacion al alcance
de las pruebas saber en el desarrollo académico del estudiante de grado undécimo mediante el estudio de
las percepciones e impacto dentro del contexto académico social, esto se formula teniendo en cuenta que, el
surgimiento de habilidades esta relacionado con el movimiento que difunde una educacion que trasciende en la
adquisicion de aprendizajes significativos.

De ahi que, buscando fundamentar la idea central de este proceso investigativo, se toman diversos referentes
tedricos e investigativos que a nivel internacional, nacional y local sirven de base para la estructuracion del
proceso en cuestion. De igual manera, se toma como aspecto pedagdgico el modelo constructivista, por cuanto
segin Vygotsky (1998) se basa en establecer que el proceso de ensefianza es percibido y realizado como una
técnica dindmica, participativa e interactiva, para que la comprension sea una auténtica creacion operada a través
del individuo que aprende. De tal forma que, este modelo se aplica como una idea didactica en la ensefianza
orientada a la accidon. Adicional a ello, se toma la teoria de aprendizaje significativo de Ausubel, por cuanto en
esta se resalta la importancia de conocer el aprendizaje que deja consigo cada situacion, diferenciandolo de la
memorizacion, ya que para que el saber hacer sea sustancial, debe estar integrado al conocimiento que posee el
educando sobre la situacion, esto quiere decir que le interese o se involucre con ella (Ausubel, 1983).

Por otra parte, este proceso se basa en los pardmetros del paradigma investigativo interpretativo y un
enfoque de investigacion tedrica cualitativa, por cuanto estos se toman como un vinculado de estrategias de
estudio que pueden utilizarse para conseguir un enfoque corriente del proceder y la nocion de los individuos sobre
un tema seleccionado. Asimismo, se toma como muestra a 8 docentes y 15 estudiantes, tomando 5 de cada uno
de los tres cursos del grado undécimo de una institucion oficial de Piedecuesta, Santander, ademas, se aplicaran
tres instrumentos (grupos focales, entrevista a docentes y un formato de observacion) tras los cuales se busca
establecer las representaciones sociales en relacion al alcance de las pruebas Saber en el desarrollo académico del
estudiante de grado undécimo. El presente articulo presenta los elementos propios de una estudio en desarrollo
o intencidn investigativa, por tanto, se exponen algunos aspectos del objeto de estudio, fundamentos tedricos y
metodoldgicos.

FUNDAMENTOS TEORICOS

Buscando fundamentar la idea central de este proceso investigativo orientado al reconocimiento de las
representaciones sociales de los actores educativos en el desarrollo académico del estudiante en relacion a
las pruebas Saber, se toman los siguientes fundamentos tedricos que sirven de base para la estructuracion del
proceso en cuestion:
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Modelo pedagogico constructivista

En la Educacion del Siglo XXI, los docentes deben tener en cuenta fundamentos que les permitan ofrecer a
los estudiantes la adquisicion de conocimientos por lo cual se toma el modelo pedagdgico constructivista, cuyos
rasgos estan “orientados a sus necesidades, ya que, cada educando tiene una forma tnica de entrenamiento, un
modo especifico de informacion y construccion de la verdad” (Vygotsky, 1998, p.152). Por lo tanto, este modelo
se lleva a cabo a través de estrategias pedagogicas unicas en su tipo, que se pueden documentar extensamente,
incluyendo la adquisicion colaborativa de conocimientos, el dominio en contexto, el dominio significativo, la
obtencion total basada en problemas y basada en riesgos, y la educacion basada totalmente en las habilidades,
entre otras que han surgido desde la intervencion de la estadistica y la tecnologia.

De esta manera, el modelo constructivista concibe la ensefianza como una actividad esencial y al docente
como un profesional autdbnomo que investiga reflexionando sobre su practica, si en algo se diferencia este modelo
de los demas, es en la forma en que se perciben los errores garrafales, como marca registrada y analizador de
tacticas intelectuales, “para el constructivismo adquirir conocimiento es arriesgarse a cometer errores (ir de un
lugar a otro), muchos de los errores cometidos en condiciones didacticas deben ser considerados como momentos
creativos” (Piaget y Vigotsky, 2012, p.238). Es por ello que, la ensefianza no es una simple transmision de
conocimientos, es mas bien el empleador de métodos de apoyo que permiten a los estudiantes construir sus
propios conocimientos.

Por lo tanto, en consonancia con Fuenmayor y Silva (2009), el constructivismo como teoria y método de
ensefianza plantea que los estudiantes interpretaran las estadisticas, comportamientos, actitudes, asi como las
habilidades que hayan obtenido previamente, con el fin de obtener un gran aprendizaje, que surge del incentivo
para aprender. Asi en este modelo, el alumno es dindmico, pensante y responsable, ya que es el principal agente
que actua en la busqueda de la construccion del conocimiento y el docente es el responsable, conservando un
excepcional potencial de atraccidon y respeto a través de la opinion del contrario, para confrontar, configurar,
consensuar y conformar la pericia que integra tanto el modelo de los educandos como el del formador (Bernheim,
2011).

Asi, Quiones (2005) afirma que, en relacion con el constructivismo “basicamente se puede decir que el
caracter, tanto en los factores cognitivos y sociales de la conducta como en los afectivos, no siempre es un
mero hecho del entorno. ni un resultado final limpio de sus inclinaciones internas” (p.41), por lo cual, cada dia
se produce una construccion propia por la interaccion entre estos factores. De ahi que, el alumno se convierte
en el protagonista del método educativo y el docente necesita disefiar las técnicas en cada curso de acuerdo
con los sistemas intelectuales y el saber hacer previo de cada alumno, quien debe hacer propuestas basadas
principalmente en lo investigado, en relacion con el hecho en que opera. Finalmente, este modelo se enfoca en
nuevos desarrollos bajo una version en la que el educando siente que la informacion que recopila es crucial para
sus practicas sociales, produciendo asi una renovacion poderosa de la ensefianza en todas las areas de formacion.

Teoria de aprendizaje significativo de Ausubel

En este orden de ideas, el proceso investigativo toma la teoria de aprendizaje significativo de Ausubel (1983)
como fundamento tedrico, por cuanto este autor “toma en consideracion que el aprendizaje de conocimientos se
basa en lo ya reconocido por delante. Es decir, la construccion de la comprension comienza con nuestro registro
de actividades y artilugios a través de ideas que ya tenemos” (p.816). esto quiere decir que lo que se estudia
mediante la construccion de una red de estandares permite la obtencidon de nuevos conocimientos a partir de los
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existentes. De ahi que, la teoria de aprendizaje de Ausubel establece que los nuevos principios se deben descubrir
a partir de la relacion con otros conceptos o ideas mas integradoras, ya que, estos principios o pensamientos mas
inclusivos son los organizadores del desarrollo (Ausubel, 1983). En cualquier caso, el individuo esta disefiado
para conocer nuevos registros.

De esta forma, en concordancia con Sanchez (2019), cada alumno versionara y construira sus propios registros
a través del descubrimiento y contacto directo de aprendizajes para ser reconocidos en condiciones precisas, asi,
la posicion del formador se transformara y se enfocara en inspirar, orientar y catalizar la técnica de aprendizaje,
concibiendo la relacion de ensefianza y aprendizaje como procesos complementarios, y la relacion docente-
alumno como método de debate, cooperacion y apertura perdurable, por lo que este mismo debe alentar a sus
estudiantes a desarrollar constantemente procesos que le permitan obtener un aprendizaje significativo.

De esta manera, Ausubel (1983) permite esbozar que el estudiante a partir de procesos evaluativos masivos
que se compongan de elementos que lleven al estudiante a identificar sus presaberes estaria en la capacidad
de examinar una cadena de factores que deben ir junto con su grado de superacion, sin embargo, existen otros
mas alla de su alcance que pueden ser asimilados con la ayuda de alguien superior. Esta fase entre lo que el
alumno puede estudiar por si mismo y lo que debe examinar con ayuda es a lo que se le denomina el area de
desarrollo proximo (Lopez, 2019). Por lo tanto, esta teoria es la mas indicada para fundamentar la investigacion
en cuestion, porque define un &mbito en el que el movimiento del docente tiene un impacto totalmente importante
y el desarrollo de procesos de aprendizaje significativos promueven la obtencion de resultados favorecedores
en cuanto a las pruebas que se aplican dentro y fuera del aula promoviendo asi la mejora de los sistemas
intelectuales dentro del estudiante para que pueda construir conocimientos validos y eficaces.

Las pruebas Saber en Colombia

Inicialmente, es apropiado hablar de la historia de las pruebas saber, las cuales aparecieron en 1968, bajo el
mando del Servicio Nacional de Examenes el cual realiz6 los primeros Examenes Nacionales de Colombia, en
los que se evaluaron los siguientes componentes: aptitud matematica, aptitud verbal, razonamiento abstracto,
relaciones espaciales, ciencias sociales y filosofia, quimica, fisica, biologia e inglés (Diaz y Gutiérrez, 2019).
Para este mismo afio se crea el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, ICFES, como
entidad adscrita al Ministerio de Educacién Nacional.

Desde ese momento hasta el afio 1980, mediante el Decreto 2343, se regulan las pruebas estatales para el ingreso
a escolaridad, esto debido a que, hasta ese afio, la realizacion del examen dejo de ser voluntaria, pasando a ser un
requisito obligatorio para todos los graduados para ingresar a cualquier programa de pregrado dentro del territorio
nacional (Rios, 2018). Sin embargo, no fue hasta 1990 cuando los resultados de las Pruebas de Estado dejaron
de tener fines eminentemente selectivos, pasando a ser utilizados como parte de las estrategias para potenciar la
grandeza del sistema educativo. Asi, con la Ley 30 de 1992, de reforma de la educacion superior, se ratifico el
Examen de Estado como requisito obligatorio.

En ese orden, en 2009, mediante el Decreto 5014, se realizé una reforma estructural del ICFES, con el fin de
convertirlo en un organismo auténomo, adscrito al Ministerio de Educacion Nacional (Samaca, 2019). A partir
de entonces, se sustituyeron los antiguos “Exédmenes ICFES” (como se conocia al examen de grado), asi como
los antiguos ECAES (examen con el que se evaluaba a los estudiantes), y se cre6 el sistema de examenes Pruebas
Saber, cubriendo todo el espectro de la educacion en Colombia, desde la educacidon primaria, pasando por la
educacion secundaria, la educacion técnica y tecnoldgica hasta la educacion superior.
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Por lo tanto, en la actualidad el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion es la institucion oficial
delegada para la estructuracion y aplicacion de la evaluacion a nivel nacional en Colombia. A partir de éste, se
evaltian diversos grados en primaria, secundaria, media y profesional (Castellanos, 2001). Es asi que, con base
en los lineamientos de competencias del Ministerio de Educacion Nacional, la funcionalidad del Icfes es solo
evaluativa. Aunque estan delegados aplicar las politicas publicas que se requieren basados en los resultados de las
pruebas, aunque, este instituto debe ir mas alla de dar resultados involucrandose con la concientizacion sobre el
buen uso de la informacion (Bardn et al., 2014). De ahi que, las pruebas Saber en Colombia se constituyen como
un insumo esencial para ayudar a la optimizacion de la ensefianza.

Asimismo, segin Lopez (2013) “previo a resaltar todo por lo cual se tendria la posibilidad de aprender de
este tipo de pruebas, se necesita destacar las situaciones negativas que se deben tener en cuenta dentro de las
intuiciones educativas” (p.51). Esto se formula referente a la interaccion de la disposicion de la instruccion con
la prueba, ya que los analisis proporcionan cuenta de unas competencias concretas enmarcando todo lo cual se
puede comprender como calidad de la ensefianza. No obstante, segin Mena (2018) “la trascendencia de estas
pruebas a nivel nacional radica en cuantificar el grado y las diferencias en que los alumnos saben de dichos
contenidos como una condicion fundamental para dialogar ese nivel de calidad esperado” (p.21). Adicional a
ello, se debe rememorar la naturaleza observacional del analisis. Aunque sea una aclaracion innecesaria para un
publico técnico, es fundamental aterrizarlo para todas las pruebas, ayudando de esta forma a conocer el grado de
manejo y las diferencias en entre contextos.

Por otra parte, es importante mencionar que el ICFES por medio de las pruebas Saber evaliia los mismos contenidos
para todos y garantiza que las pruebas posean los mismos componentes a nivel nacional (ICFES, 2021). Asi, las
Pruebas Saber se catalogan como evaluaciones que tienen que rendir todos los estudiantes durante o al finalizar
el curso lectivo, segin los estandares establecidos, los cuales se basa en una prueba de caracter nacional que se
encamina a que todos los alumnos del pais que cursen los grados académicos exigidos por las pruebas, puedan
manifestarse mediante los resultados de las mismas (Melo et al., 2018). Por lo que esta se constituye en una
via para valorar habitualmente la ensefianza en Colombia desde una particularidad que se basa en contestar
cuestionarios de respuesta multiple.

De esta forma, Burbano (2021), confirma que “la mayor parte de las universidades utilizan los resultados de las
pruebas Saber, como un criterio especifico, para el ingreso de estudiantes universitarios” (p.75). Finalmente,
estas pruebas nacionales permiten hablar de un discernimiento normalizado que ha definido el Ministerio de
Educacion Nacional para evaluar su disposicion educativa y ofrecer cauciones a la ensefianza preeminente desde
diferentes grados académicos, buscando analizar si los estudiantes estan capacitados para competir con base en
las transformaciones que surgen laboralmente a nivel mundial.

Las pruebas Saber para la educacion

Las Pruebas Saber en la educacion, poseen como fin primordial contribuir al progreso de la eficacia de la
ensefianza y el aprendizaje por medio de la ejecucion de valoraciones periddicas que valoren el progreso de
capacidades de los alumnos. De ahi que, dichos exdmenes, miden los conocimientos obtenidos en las areas
basicas del entendimiento, sin identificar la integridad de aquellas capacidades que puede tener una persona al
graduarse de la escuela, lo que conlleva a los colombianos a ser catalogados segun los criterios interpuestos con
base en los resultados (James, 2020).
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De igual manera, desde el contexto académico las consecuencias de estas valoraciones y el estudio de componentes
han logrado transgredir los trabajos de los alumnos, permitiéndole a las instituciones educativas, las secretarias
de ensefianza y el MEN detectar destrezas, capacidades y valores que los estudiantes despliegan a lo largo de su
camino estudiantil (Delgado, 2016). Es asi que, es importante aludir que las pruebas saber comprenden diversos
tipos de exdmenes que se estructuran y aplican a diversos grados académicos.

De ahi que, en primer lugar, se encuentran las pruebas Saber 3°, 5°y 9°, las cuales se catalogan como aquellas que
buscan evaluar las competencias basicas de los estudiantes, desde procesos de educacién poco complejos y con
base en los estandares de calidad interpuestos por el MEN para establecer el nivel académico de la institucién y la
calidad en sus procesos educativos. Sumado a ello, se encuentra la Prueba Saber 11°, una valoracion del grado de
Ensenanza Media que se ordena con las estimaciones de las Ensefianza bésica a fin de dar pesquisa a la sociedad

educativa sobre el progreso de las aptitudes que un alumno debe desenrollar a lo largo de su historia estudiantil
(ICFES, 2021).

Adicional a ello, es de resaltar que la prueba Saber 11° tiene como propdsitos: revisar el grado de progreso
de capacidades en estudiantes que se encuentran proximos a culminar el grado 11 de la ensefianza media;
brindar informacién a las Instituciones Educativas sobre las capacidades de los postulantes para ingresar a
carreras técnicas, tecnoldgicas o periciales; ofrecer estadisticas para ser utilizadas como base para aplicaciones
de nivelacion instruccional y la desercion, monitorear la calidad de los entrenadores en los establecimientos
educativos y, posteriormente, servir como fuente de estadisticas para el método de ensefianza de sefiales de alta
calidad, permitiendo al mismo tiempo establecer normas educativas a nivel nacional, territorial e institucional.

De igual forma, se encuentra el cheque Saber TyT, que surge para evaluar las capacidades estandar universales
y especificas de los estudiantes universitarios de carreras técnicas y tecnoldgicas que hayan aprobado el setenta
y cinco% de los créditos educativos (ICFES, 2021). Asimismo, esta la prueba Saber Pro, un examen respetable
y obligatorio que tiene como objetivo confirmar las habilidades de los estudiantes que estan en el ultimo afio de
programas educativos de pregrado en instituciones educativas profesionales (MEN, 2020).

Con base en lo anterior, es apropiado mencionar que las pruebas Saber conllevan a una fase de consolidacion de
las evaluaciones externas como herramientas fundamentales de cualquier politica de mejora de la calidad de la
instruccion. Finalmente, estas pruebas se toman como instrumentos que aprueban diagnosticar, de forma habitual
y con alusién a juicios especificos, como anticipan los alumnos en el progreso de las competencias basicas, con
las cuales van a poder edificar su cabida para entender el planeta, transfigurar y participar rdpidamente en la
comunidad.

Importancia social de las pruebas Saber

Las pruebas Saber, son tal vez uno de los procesos evaluativos mas decisivos tanto para los establecimientos
educativos como para los estudiantes (Jiménez y Covans, 2017). Esto debido a que estas pruebas son de caracter
obligatorio, como requisito de analisis, verificacion, medicion de las instituciones y en algunos casos de admision
para otras instituciones. Es por ello, que la sociedad las toma como un tipo de examen que permite reconocer
el desarrollo de las capacidades bésicas de los alumnos y el analisis de los componentes que quebrantan en sus
logros (Araujo y Martuccelli, 2010).
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Es por ello que su importancia radica en que gracias a su estructuracion es posible la identificacion de las ventajas
y las desventajas que tienen los procesos académicos que se llevan a cabo en los diferentes establecimientos
educativos. Castellanos (2001) permite comprender como este tipo de pruebas deben ser vistas desde un analisis
sobre los métodos académicos y orientarse hacia una postura social que permita establecer, la necesidad de
estructurar planes académicos en torno a situaciones académicas especificas que, con base en los estandares
interpuestos por el MEN, lleven a los estudiantes a enfrentarse a pruebas que estén compuestas por escenarios
que se presentan en su vida cotidiana permitiéndoles asi, evidenciar que los aprendizajes adquiridos dentro de
las instituciones educativas pueden contribuir a la solucién de situaciones de su diario vivir y, desde las mismas,
lograr conceptualizar procedimientos de mejora en sus respectivos espacios de actuacion.

Adicional a ello, segin diversos autores como Baron et al. (2014) dejan ver que la ejecucion de unas buenas
pruebas Saber, y la produccion de unos excelentes efectos que deberian ser vistos por los alumnos como la mejor
transformacion a futuro, pues sus bienes no Unicamente se veran al corto plazo, sino por igual al mediano y
extenso plazo, he alli la efectiva trascendencia de estas pruebas. A partir de esto, en Colombia se busca establecer
el potencial de la evaluacion para ayudar a la optimizacion de la calidad educativa, esto esperando comprender
que las pruebas estandarizadas son un insumo importante que posibilita la comparacion equitativa de diferentes
alumnos (MEN, 2020).

Por lo tanto, este tipo de procesos permite medir a todos los estudiantes con la misma regla posibilitando saber
como estan, como se diferencian y, por consiguiente, donde y qué deben priorizar tanto los entes encargados de
supervisar y organizar los diversos lineamientos y procesos académicos que se promueven en los establecimientos
educativas. Por esto, es necesario resaltar la condicion observacional y no empirica, de las pruebas Saber y su
consiguiente complejidad para encontrar efectos causales, ya que, si bien se logran cuantificar las diferencias, la
sencilla observacion de las brechas no permite establecer las representaciones sociales de los actores principales
del proceso educativo.

Componentes evaluativos de las pruebas Saber

Los componentes evaluativos de las pruebas Saber parten de la estructura de una evaluacion de competencias
simples bajo el ordenamiento del Ministerio de Educacion Nacional basado totalmente en las Normas Basicas de
Competencias. Concibiendo una competencia como una experiencia flexible que puede estar al dia en diversos
entornos, ademas de la caracteristica de utilizar la experiencia en situaciones unicas en las que se descubre (Rojas,
2015).

Por lo tanto, es pertinente resaltar que las evaluaciones Saber 3° examinan las competencias de Lenguaje y
Matematicas, Saber 5° y 9° examinan Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales y Competencias Ciudadanas.
Una vez que hablamos de evaluacion por competencias, estas se enfocan en el manejo de la informaciéon y
capacidades de diversa indole, de esta manera se contemplan competencias comunes y no establecidas, por lo
que es mas factible aprehender las primeras como capacidades cognitivas y metacognitivas centradas en las
reacciones y valores que ayudan a realizar una actividad, y, las que no ocurren regularmente a las establecidas
dentro de los simples requisitos conceptuales de las 5 competencias evaluadas (Aragén et al., 2021).

Asimismo, las pruebas Saber 11° examinan Lectura Critica, Matematicas, Sociales y Ciudadania, Ciencias
Naturales e Inglés. Estas se realizan en referencia a la comprension y los talentos obtenidos por los estudiantes
a lo largo de su formacion educativa (MEN, 2020), este examen no solo evaliia como se interiorizan las ideas
en algiin momento del proceso instruccional sino también las habilidades que poseen los alumnos para despejar
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distintas situaciones complejas cercanas a su entorno a partir de las superficies evaluadas al finalizar el grado 11
de la formacion secundaria, dichas habilidades se toman con base en los estdndares conceptuales estipulados por
el Ministerio de Educacion de Colombia.

Por otra parte, con respecto a los otros tipos de pruebas Saber como las T y T y PRO, se usan categorias de
percepcion y de informacidon socioecondmica, ejemplificando y proponiendo cuestionarios compuestos por
interrogantes asociados con las carreras académicas que se evaliian, para conocer reacciones ciudadanas a partir
de contextos diversos (Grajales, 2013). Asi, esta forma de evaluacién se instala como un detalle importante
para incrementar la calidad, la cual es un componente del proceso académico, por cuanto presenta varios estilos
de datos que permiten analizar alternativas basadas en obtener mayor conocimiento y ademas comprender las
técnicas de ensefianza que no se visualizan sin su utilidad (MEN, 2020).

En definitiva, hacer un uso pedagodgico de los resultados de la evaluacion hace viable orientar las labores de los
establecimientos, docentes y escolares para lograr mejoras importantes. Aqui es donde se evidencia la importancia
de evaluar, a partir de un instrumento social, que permita mejorar el conocimiento y los procesos que ocurren en
el aula, dentro de un proceso de revision de calidad que las instituciones educativas buscan reforzar mediante la
combinacion de estandares primarios, evaluacion y disefio de procesos y uso de planes de desarrollo institucional.

Evaluacion de los aprendizajes

Tomando en consideracion la posicion de autores como Ariza y Rojas (2021) quienes manifiestan que, sin
entenderlo, los estamentos tienden a concebir las pruebas masivas como en este caso las pruebas Saber bajo
posiciones antagdnicas, de tal manera que al enfatizar uno de los factores descuidan el contrario, afirmando
que desde la “pedagogia integral del desempefio”, se enfoca en la eficiencia y en los resultados educativos,
evidenciados a través de signos precisos, que funcionan desde una teoria técnica que involucra la visibilidad del
conocimiento y el uso de fuentes que con las estrategias de escolarizacion.

De esta manera, siguiendo a Grisales (2021), es posible plantear que, la docencia se ve restringida y muchas
veces aplastada por una preferencia simplista de juntar a los estudiantes para los examenes nacionales, por lo
que se le puede dar mayor importancia a la ubicacion que la organizacién ocupa en sus inmediaciones 0 como
es el caso en el escenario nacional, que por la formacion de personas que reflexionen, supongan, interroguen,
que decidan investigar, profundizar e innovar en linea con sus aficiones, que a la larga desarrollaran proceso
pedagogicos netamente mecanizados en tono a situaciones que aunque se relacion con el entorno no le permiten
a los estudiantes desarrollar habilidades creativas e interactivas (Garcia et al. , 2019).

Por lo tanto, es de resaltar que, para autores entre los que se encuentran Collazos et al., (2020) evaluar y analizar
la calidad de la educacion para contar con la responsabilidad de las consecuencias, requiere de una serie de
indicadores cualitativos que complementen los cuantitativos dentro de las pruebas saber, para poder realizar
mediciones a nivel nacional en grados académicos especificos, estableciendo mecanismos para el analisis local
de los resultados estudiantiles. De tal manera que, se reconoce la importancia del crecimiento de las estructuras
de evaluacion del desempefio estudiantil desde diferentes factores asociados con el progreso del grupo (Rincon
et al., 2020).
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Finalmente, se destaca el deseo de potenciar el uso y conversacion de las estadisticas adquiridas dentro de
las estrategias de evaluacion y dimensionamiento que traen consigo las pruebas saber. Asi, las estructuras de
evaluacion pasan a considerarse fundamentales para diagnosticar las deficiencias de conocimiento, las dificultades
con las que los estudiantes pasan de un grado a otro, las fortalezas y debilidades en el emprendimiento académico
y las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes.

Representaciones sociales

Las Representaciones Sociales que catalogan como “entidades casi tangibles que circulan, se entrecruzan y
cristalizan sin cesar en nuestro universo normal a través de una palabra, un gesto, un tropezén” (Riveros, 2017, p.
40). De ahi que, la mayor parte de las relaciones sociales cercanas, de los artilugios producidos o consumidos, de
las comunicaciones intercambiadas estdn impregnadas de ellos, es asi como se reconoce que corresponden, por un
lado, a la sustancia simbolica que entra en su elaboracion y, por el otro, al ejercicio que produce dicha sustancia,
simplemente como la ciencia o los mitos corresponden a un ejercicio cientifico y mitico, aunque el hecho de las
representaciones sociales es simple de comprender, el concepto no lo es. Pues bien, en los discursos aparece una
estructura propia que incluye procesos y una organizacion del contenido que se manifiesta a través del abordaje
de uno o varios temas, en los que es casi imposible que no surjan representaciones. Asi, como dice Raiter et al.
(2002), la representacion se convertird en el contenido textual que emerge en un contexto de intercambio verbal,
es asi que, es viable establecer relaciones sistematicas entre el tema que se habla y la ilustraciéon seméantica del
discurso.

De esta forma, la idea de ilustracion social puede descubrirse en textos Unicos y existe una prolifica literatura
al respecto, aunque, su elaboracidon conceptual y sistema tedrico es bastante reciente. Por ello, segun Moscovici
(1981) “el significado de una palabra es su uso social, dado que las palabras llegan a tener tantos significados y
representaciones como su uso” (p.69). Esto se debe a la dependencia contextual de una representacion social,
ya que en una interaccion particular las palabras tienen sentido, a falta de ese medio, se las considera de forma
aislada. Por tanto, la representacion es de caracter social, pues surge como un hecho de la interaccion entre los
seres humanos. Vista asi, toda representacion es en consecuencia una forma de vision global y unitaria de un
elemento, pero también de un sujeto. Esta ilustracion transforma la verdad para, al mismo tiempo, permitir una
integracion de los rasgos del objeto, de los estudios precedentes, y de su sistema de normas y actitudes.

Por consiguiente, es apropiado exponer que, las representaciones sociales, segin Materan (2008) constituyen
programas de percepcion, “sistemas de significados que nos permiten interpretar la trayectoria de actividades
sociales de los miembros de la comunidad” (p.10). De tal forma que las representaciones sociales permitan
expresar la conexion que las personas conservan con el mundo y con los demads. Las cuestiones que se plantean,
entonces, no se refieren simplemente a las particularidades de elaboracion de las producciones mentales sociales,
sino también a la forma en que éstas intervienen en el lenguaje y las practicas sociales, para crear efectos
contextuales. Finalmente, la representacion social es una oferta de imagen reflejada y de autorreconocimiento
que disocia lo subjetivo y lo objetivo, como un suministro de regulacion, estableciendo la regla independiente, o
regla de reciprocidad pura, aspecto de idea logica y precepto del sistema de nociones, signos y sintomas.
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METODOLOGIA

En este caso, la actual investigacion se basa en los pardmetros del paradigma investigativo interpretativo,
debido a que este paradigma se basa totalmente en el método de la experiencia, en donde hay una interaccién
entre dificultad y objeto, y ambos son inseparables (Rodriguez, 2019). Por tanto, el paradigma interpretativo
no pretende hacer generalizaciones a partir de las consecuencias adquiridas, sino que, los estudios en los que
se basa terminan en la elaboracion de una descripcion ideografica, intensiva, es decir, de tal manera que se
individualiza verdaderamente el objeto estudiado.

Asimismo, este proceso investigativo se desarrolla a partir de una metodologia basada en un enfoque de
investigacion teorica cualitativa, tomando en consideracion que segiin Lisboa (2018) “este tipo de estudios

se construye a medida que el método de estudio avanza y profundiza en el conocimiento sobre el objeto

de estudio” (p.192). De ahi que, se espera la obtencion y exposicion de ideas y suposiciones que permiten
reconocer como se percibe un problema a través de los participantes y ayudar a delinear o descubrir situaciones
asociadas con el problema en cuestion.

De igual forma, se propone el método de investigacion etnografico el cual se basa en la persuasion de que las
practicas, catalogos, valores y reglas del entorno en el que se vive, interiorizando paso a paso y generando
regularidades que pueden explicar con seguridad la conducta de las personas y las instituciones (Cotan, 2020).
En efecto, los participes de una situacion en la que participa una distribucion légica o de raciocinio que, que

se declara en factores especiales de su vida. Esto se logra comparando o relacionando las investigaciones
especificas con situaciones que comprenden una poblacion global. Adicional a ello, a continuacion, se presenta
el grafico 1, en el cual se exponen las caracteristicas de este método.

METODO ETNOGRAFICO
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Grafico 1. Método de la investigacion Etnografico. Tomado de (Martinez et al., 2018)
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Con base en lo anterior, es viable establecer que este método es naturalista, esto es, trata de aprehender las
situaciones actuales, las existencias sociales y las inteligencias humanas, tal como coexisten y se dan, sin
ninguna intrusion de medidas formales o cuestiones preconcebidas (Espitia et al., 2019). Es un método que
busca llevar al investigador a reconocer las representaciones sociales de los actores educativos en el desarrollo
académico del estudiante en relacion a las pruebas Saber en Colombia. Finalmente, es de resaltar las fases de la
investigacion etnografica las cuales se exponen en la siguiente figura:

Grafico 2. Fases del método etnografico. Imagen tomada de (Soren, 2021)

Categorizacion de las categorias

En este orden de ideas, en el siguiente cuadro se exponen las categorias formuladas con anterioridad, desde sus
dimensiones, indicadores e instrumentos:

Cuadro 1.

Categorizacion de las categorias.

Categorias Dimension Indicadores Instrumentos

e Comprobar el grado de mejora de las capacidades de los estudiantes.
Cl:
Reconocer las represen-
taciones sociales de los
actores educativos en el
desarrollo académico del

Significado para Brindar a las Instituciones Educativas informacion pertinente sobre las competencias
el docente escolares.

Monitorear la alta calidad de la educacién en las instituciones educativas.

Significado para

Entrevistas a docentes y
el estudiante

estudiante o Establecer hechos que sirvan de referencia para las normas educativas nacionales, estudiantes
territoriales e institucionales.
- - - X - Andlisis documental
Areas evaluativas e Analizar los estandares de competencia.
Competencias e Tener en cuenta las normas emitidas a través del Ministerio de Educacion Nacional.
Cll:
Pruebas Saber o Ser fuente de registros para el desarrollo de indicadores de una escolaridad de calidad.
Proceso de
aplicacién de las « Desarrollar un ejercicio de reconocimiento y atencién del servicio oficial educativo.
pruebas

Sujetos informantes

Para su eleccion, se hace fundamental contar con algunos factores, entre los que se encuentra la homogeneidad y

@
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el cumplimiento de las mismas caracteristicas acordes con las categorias de la investigacion. Es asi que, se toma
como poblacion a los docentes y estudiantes de una institucion oficial del municipio de Piedecuesta, Santander.

De igual manera, es importante establecer que la muestra fue tomada bajo un tipo de muestreo no probabilistico,
por cuanto segiin Alperin y Skorupka (2014), el tamafio se baso en los recursos utilizables y las penurias de
evaluacion de los estudios. Por ende, esta se encuentra compuesta por 8 docentes y 5 estudiantes tomados de cada
uno de los tres cursos de grado undécimo (11°-1, 11°-2 y 11°-3) para un total de 15 estudiantes. Para la eleccion
de estos estudiantes se tuvieron en cuenta criterios de inclusion como: buen rendimiento académico, asistencia
continua, ningun tipo de proceso disciplinario, estudiantes con una continuidad escolar mayor a 4 afos en el
colegio, entre otros.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos de compilacion de identificaciones comprenden los elementos que determinan lo
que se va a investigar, por lo tanto, en la actual investigacion se aplicard grupos focales con los estudiantes, una
técnica utilizada para recopilar datos a través de la interaccion grupal. De esta manera, segun Pacheco y Salazar
(2020) al hablar de este tipo de técnicas se establece que “esta formada por una pequefia gama de seres humanos
cuidadosamente seleccionados en funcion de un conjunto de estandares predeterminados, como vecindad, edad,
nivel socioecondmico, raza, etc., para hablar sobre un tema determinado” (p.71). Asi, esta técnica este permitira
establecer las representaciones sociales de los actores educativos en relacion al alcance de las pruebas Saber en
el desarrollo académico del estudiante de grado 11°.

De igual manera, se formula la aplicacion de una entrevista a docentes buscando analizar cudles son los elementos
requeridos para el abordaje de acciones que propicien la obtencion de resultados favorables en las pruebas Saber,
esto teniendo en consideracidon que “una entrevista es un intercambio de ideas o valoraciones a través de una
conversacion que se lleva a cabo entre dos o mas seres humanos” (Valles, 2007, p.69). De esta forma, este
permitira establecer las representaciones sociales de los docentes en relacion al alcance de las pruebas Saber en
el desarrollo académico del estudiante.

Asimismo, se formula la aplicacion de un formato de observacion como herramienta de investigacion que consiste
en toda la informacion analizada en el campo de estudio dentro de en un area de investigacion (Sanchez et al.,
2021). Por lo tanto, este formato de observacion debe ayudar al investigador a reconocer el entorno fisico y
social de un dispositivo de la investigacion. Es por ello que, serd usado para describir quién, qué, por qué, en qué,
mientras y como se manifiestan los eventos o procesos que se van a responder como parte del proceso realizado.

Finalmente, se toma en cuenta la técnica de triangulacion la cual se basa en el uso de dos o mas métodos de
recoleccion de estadisticas para observar un fendmeno seleccionado, esto se formula teniendo en cuenta las
postulaciones de Forni y Grande (2020) quienes insinuan que “con la ayuda de la combinacion de un par de
observadores, teorias, estrategias y sustancias empiricas, los investigadores pueden superar las debilidades o
los sesgos y problemas intrinsecos que surgen de una técnica nica, un observador Unico y estudios de principio
especificos” (p. 72). De esta manera, este método es visible como un proceso de verificacion mediante el cual se
establecera la convergencia entre multiples fuentes para formar temas o categorias en un analisis.

®
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Procedimiento

Este proceso investigativo se organizd y estructuro a partir de tres fases secuenciales, orientadas a dar
cumplimiento con cada una a un objetivo concreto. Por lo tanto, a continuacion, se exponen cada una de estas

fases.
.., Indagacion
. Identificacidom
L
Interpretacion
Grafico 3. Fases del procedimiento
Indagacion:

Objetivo: Indagar sobre las representaciones sociales de los docentes y estudiantes del grado undécimo de una
institucion oficial de Piedecuesta, Santander en relacion con las pruebas Saber.

En este caso se da inicio al proceso de indagacion, tras el cual se establecerd un diagndstico inicial en torno a las
representaciones sociales de los participantes sobre las pruebas Saber.

Actividades: Estructuracion de los instrumentos; Anélisis y tabulacion de los datos iniciales; Diagndstico.
Identificacion

Objetivo: Identificar las percepciones que tienen los actores educativos acerca de la calidad educativa buscando
el reconocimiento de los factores que inciden en el desarrollo académico del estudiante frente a las pruebas saber.

Después de conocer las representaciones sociales sobre las pruebas Saber los docentes y estudiantes, se formula
el planteamiento del problema, la seleccion de antecedentes y tedricos y la determinacion de la metodologia que
permitird la estructuracion de la investigacion. De igual manera, luego se procederd a estudiar como se estan
aplicando las pruebas Saber dentro de la institucion y su impacto dentro del contexto académico y social, se
procede analizar los elementos requeridos para el abordaje de acciones que propicien la obtencion de resultados
favorecedores.

Actividades: Establecimiento de la situacion problema; Busqueda de antecedentes y referentes teoricos; Seleccion
de la metodologia; Estructura inicial del proceso investigativo; Desarrollo del analisis sobre la percepcion de
docentes y estudiantes.

Interpretacion

Objetivo: Interpretar de acuerdo con la percepcion de docentes y estudiantes, la forma en la que se estan aplicando
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las pruebas Saber dentro de la institucion y cudles son los elementos requeridos para el abordaje de acciones que
propicien la obtencion de resultados favorables.

Finalmente, se procedera a estudiar como se estan aplicando las pruebas Saber dentro de la institucion y su
impacto dentro del contexto académico y social, se procede analizar los elementos requeridos para el abordaje de
acciones que propicien la obtencion de resultados favorecedores.

Actividades: Analisis general de los datos; Triangulacion; Discusion de los resultados; Conclusiones y
recomendaciones; Entrega del informe final.
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