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RESUMEN

El presente trabajo aborda el problema de la construccion del saber
pedagdgico en el marco de la formacion inicial de profesores de educacion
diferencial (o especial) en una universidad estatal de Chile. Inicialmente
se revisan diversas perspectivas tedricas en torno a la comprension sobre
el concepto Saber Pedagogico y se propone una reinterpretacion del
mismo desde el Pensamiento Complejo de Morin, llevando tal propuesta a
una experiencia de investigacion con estudiantes de pedagogia. Se espera
plantear una nueva mirada de lo que debe implicar el saber experto de
un grupo de profesionales habitualmente sefialado como responsable
principal de la calidad de la educacion en los paises latinoamericanos.
Palabras clave: formacion docente; saber pedagogico; educacion
especial.
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THE CONSTRUCTION OF PEDAGOGICAL
KNOWLEDGE AND THE PROFESSORS’ FORMATION

ABSTRACT

This investigation approaches the construction of pedagogical knowledge
problem within the context of the initial professor’s formation of
differential (or special) education in a public Chilean university. Initially,
diverse theoretical perspectives in terms of understanding of the concept
of pedagogical knowledge concept are reviewed and a reinterpretation of
the same concept, but from the Morin’s Complex Thinking, is proposed;
carrying out an investigation with pedagogy students. It is expected to lay
out a new look of what the expert knowledge of a group of professionals
regularly pointed out as the main responsible of the education quality in
the Latin-American countries implies.

Key words: educational training; pedagogic knowledge; special
education.

LA CONSTRUCTION DU SAVOIR PEDAGOGIQUE
ET LA FORMATION DES ENSEIGNANTS

RESUME

Ce travail aborde la problématique liée a la construction du savoir
pédagogique dans le cadre de la formation initiale des enseignants
d’éducation différenciée (également appelée éducation spécialisée)
dans une université publique chilienne. Dans un premier temps, de
différentes perspectives théoriques sur la compréhension du concept de
« savoir pédagogique » sont révisées et une réinterprétation de celui-ci
a partir de la pensée complexe de Morin est proposée, tout en intégrant
telle proposition a une expérience de recherche impliquant des étudiants
de pédagogie. L’on veille a apporter un nouveau regard sur ce que doit
impliquer le savoir expert d’un groupe de professionnels souvent signalé
comme le principal responsable de la qualité de I’enseignement dans les
pays latino américains.

Mots clés : formation des enseignants ; savoir pédagogique ; éducation
spécialisée.
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A CONSTRUCAO DO SABER PEDAGOGICO E DA
FORMACAO DE PROFESSORES

RESUMO

O presente trabalho aborda o problema da construgdo do saber
pedagodgico, no &mbito da formacao inicial de professores de educagao
especial em uma universidade publica do Chile. Inicialmente sdo
revisadas diversas perspectivas tedricas em relacdo a compreensao
do conceito “Saber Pedagogico” e se propde uma reinterpretagao dele
baseada no Pensamento Complexo de Morin. Essa proposta foi levada
a uma experiéncia de pesquisa com estudantes de pedagogia. Espera-
se propor uma nova perspectiva sobre o que deveria pressupor o saber
especialista de um grupo de profissionais, que habitualmente se diz que
¢ o principal responsavel da qualidade da educacdo nos paises latino-
americanos.

Palavras chave: formacao docente; saber pedagogico; educacao especial.

Introduccion

La formacion inicial docente ha experimentado diversos cambios,
siendo uno de los mas significativos el que se origindé desde el Programa de
Fortalecimiento de la Formacioén Inicial Docente (PFFID) en el afio 1997. No
obstante, un nuevo proceso de evaluacion diagnostica, desarrollado por las
propias instituciones formadoras de profesores en el afio 2005, puso de manifiesto
que si bien los esfuerzos emprendidos por medio de la implementacion del
PFFID resultaron altamente pertinentes para las demandas del sistema educativo,
fueron insuficientes para dichos requerimientos (Comision Nacional Sobre
Formacién Docente Inicial, 2005).

Dentro de los nudos criticos identificados destacan la ausencia de consenso
con respecto al saber profesional que debiese distinguir a los educadores, junto
con la persistencia en la desarticulacion entre la formacion pedagogica y la
disciplinar siendo, probablemente, esto lltimo una consecuencia originada por
lo primero. Dado lo anterior, la misma Comision encargada de este proceso de
diagnostico propuso una definicion del concepto Saber Pedagégico que, si bien
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puede ser discutida desde diferentes perspectivas teoricas, ha resultado ser un
importante aporte para el actual debate sobre la formacion docente.

Por otra parte, el ya conocido alto nivel de segregacion del sistema
escolar ha puesto en el centro del debate educativo el rol de integracion social
que tiene la educacion. En este marco, la preocupacion por la diversidad de la
poblacion escolar también ha sido objeto de un conjunto de politicas publicas
e iniciativas tendientes a dar respuesta a las diferencias observadas en variados
contextos educativos.

Esta preocupacion se concret6 por medio de la creacion e implementacion
de programas focalizados en unidades educativas, cuya diversidad estaba
marcada por condiciones de vulnerabilidad social y bajo rendimiento académico.

También se brindé mayor atencion a la poblacidn discapacitada a través
de la promulgacion de la Ley N°19.284 de Integracion Social de las Personas
con Discapacidad de 1994 (MIDEPLAN, 1994), y posteriormente por la via
de la implementacion de Proyectos de Integracidon desarrollados en escuelas
regulares para estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas
a discapacidad. El ambito étnico-cultural también fue objeto de politicas
especiales: la promulgacion de la Ley N° 19.253 (MIDEPLAN, 1993) y el
posterior convenio de cooperacion entre el MINEDUC y la CONADI han
permitido el desarrollo de acciones conjuntas para la existencia e instalacion del
Programa de Educacion Intercultural Bilingiie (Cafulef, Ferndndez, Galdames,
Hernandez, Quidel y Ticona, s/f).

A pesar de estas y un conjunto de otras iniciativas, el Sistema de Medicion
de la Calidad de la Educacion (SIMCE) sigue evidenciando enormes brechas
en el logro de los objetivos curriculares entre los estudiantes de clases sociales
bajas y aquellos provenientes de estratos mas favorecidos. Asimismo, los
proyectos de integracion desarrollados en escuelas regulares para estudiantes
con necesidades educativas especiales tampoco han arrojado los resultados
esperados, evidencidndose una escasa integracion (MINEDUC-UMCE, 2007).
Ademas, en las zonas donde se concentra una mayor cantidad de poblacion
escolar indigena se hallan los mayores niveles de pobreza y junto con ello los
resultados del SIMCE son los mas bajos de todo el pais. Esto se ha observado
por décadas a pesar de que en los ultimos afios se han creado estrategias que
han intentado aminorar esta situacion.
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Si bien estos nudos problematicos son explicados de manera
multifactorial, uno de los factores que mas se ha destacado es la relacion con
la calidad de la formacidn inicial docente. Entre las debilidades que se han
identificado en el proceso de formacion de profesores se encuentran, por una
parte, la desarticulacion entre la formacion pedagogica y la disciplinar y, por
otra, la vinculacion temprana de los futuros docentes con la realidad de diversos
contextos educativos.

La indicacién de la Comisién Nacional Sobre la Formacion Docente
Inicial (2005) respecto de la falta de consenso en torno al concepto Saber
Pedagogico trajo de vuelta a la palestra educativa la pregunta sobre la
comprension de dicho constructo y por la relevancia practica del mismo. Tanto
desde la teoria, como desde la praxis, el concepto Saber Pedagogico resulta
ser medular en la formacion de profesores, puesto que desde el se generan una
serie de acciones con bases epistemologica, ontologica, axiologica, ideologica,
psicopedagogicas y socioldgica, entre otras, trayendo también sus respectivas
consecuencias en el accionar de los futuros maestros (Diaz, 2008).

La revision bibliografica sobre el concepto Saber Pedagdgico da cuenta
de diversas, pero también de similares perspectivas. Asi por ejemplo existe
cierta compatibilidad entre lo que planteé Schulman (1987) respecto de los
distintos tipos de conocimiento pedagogico y la definicion de la Comision
Nacional sobre la Formacion Docente Inicial (2005). En el cuadro siguiente
se muestra un paralelo entre ambas propuestas conceptuales (Ver cuadro 1).

Cuadro 1

Comision Nacional sobre la

., . . Schulman
Formacion Docente Inicial

- saber como ocurre el aprendizaje
en el ser humano, qué lo facilita y
qué lo dificulta

- Conocimiento pedagoégico del conte-
nido

- Conocimiento de los aprendices y sus

caracteristicas
- saber sobre el contexto historicoy | -  Conocimiento del contexto educativo
general del grupo de estudiantes, | - Conocimiento curricular
de la escuela y su curriculo - Conocimiento de los fines, propositos

y valores educacionales y sus bases fi-
losoficas e historicas
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Comision Nacional sobre la

y . . Schulman
Formacion Docente Inicial
- saber sobre como facilitar un con-
texto interaccional adecuado en |- Conocimiento pedagdgico general

cada aula

- el conocimiento y comprension
del contenido de la especialidad y
su didactica

- Conocimiento del contenido tematico
de la materia o asignatura

(Tomado de Diaz, 2008)

Aquello que la Comision Nacional sobre la Formacion Docente Inicial
plantea como areas o dimensiones de saberes (proceso de aprendizaje, contexto
historico de los estudiantes, contexto interaccional y contenido disciplinario),
pareciera resultar coincidente con los tipos de conocimientos propuestos
por Schulman (1987), considerando que el primero de ellos (Conocimiento
pedagogico del contenido), se refiere mas bien a como hacer accesible el
contenido disciplinar de la asignatura, es decir, a como se aprenden ciertas
areas tematicas o disciplinas de estudio.

Distante a estos planteamientos, Diaz Quero (2005) sefala que su
conceptualizacion del saber pedagdgico “contiene tres entidades basicas: a)
cognitiva, expresada en dos direcciones: formal e informal; b) afectiva, y ¢)
procesual” (p. 1). Lo cognitivo estaria dado por el contexto en el que se logra
el saber pedagogico, ya sea de manera formal, a través de estudios sistematicos
y reconocidos oficialmente, o informal, por medio de la experiencia misma
del ejercicio docente, sin que necesariamente se cuente con una preparacion
formal; lo afectivo referiria a la incorporacion de la dimension afectiva del
docente en su accion profesional, pero también la de sus propios estudiantes;
y lo procesual se focaliza en las interacciones del maestro y los consecuentes
procesos de reconstruccion del saber pedagdgico acumulado.

En una linea similar a lo descrito y a lo planteado por la Comision
Nacional sobre la Formacion Docente Inicial, Ibafiez (2008) define el concepto
de Saber Pedagogico como “un corpus de conocimientos articulado por la
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comprension de la relacion dialdgica entre teoria y practica. El saber pedagogico
es sistémico y situado, por lo mismo, (es) mas que sus partes ¢ incomprensible
alamirada lineal” (p. 4). Lareferencia al caracter sistémico y situado del saber
pedagdgico que hace esta autora lleva innegablemente a observar este concepto
desde la perspectiva de la Teoria de la Complejidad (Morin, 1990).

Larevision de varios de los ejes teoricos de la propuesta epistemoldgica de
la Complejidad permiten concebir el saber pedagdgico como un conocimiento
complejo, dado que como cuerpo de saber resulta irreductible, es decir,
imposible de fragmentar para llegar a su cabal comprension, siendo al mismo
tiempo relacional, holistica, autopoiético y multidisciplinario (Diaz, 2009). Estas
caracteristicas obedecerian a la red de relaciones que establecen sus diversos
componentes entre si, sin que el saber pedagogico se agote en la adicion de la
totalidad de ellas (caracter relacional); asimismo, estas vinculaciones ademas
de producirse entre sus partes, se generan también con los contextos socio-
culturales, politico-ideologicos y economicos en que dicho saber se produce e
implementa (naturaleza holistica), lo que a su vez permite un nuevo ciclo de
produccion e implementacion de un saber pedagdgico nuevo, el que esta en
constante retroalimentacion y autogeneracion de si mismo por medio de sus
vinculos internos y externos (rasgo autopoiético); ademas en los componentes
de este saber, que establecen relaciones autogenerativas entre si de manera
contextual, confluyen diversas disciplinas complementarias a la educacion tales
como la filosofia, psicologia, sociologia o biologia, entre otras, todas las cuales
colaboran con la generacion de un nuevo conocimiento (multidisplinario).

Seguin estas caracteristicas, es posible afirmar que conceptualizar el
Saber Pedagogico desde la Teoria de Complejidad permitiria lograr una
comprension diferente a las ya revisadas en torno al mismo y ayudaria a superar
la escision entre conocimiento profesional y disciplinar y entre teoria y practica
diagnosticada en diversas instancias.

Junto con lo anterior, pareciera que es necesario reorientar la formacion
de profesores desde una perspectiva de articulacion curricular, pues desde
esta vision la articulacion del curriculo puede ser concebida como el proceso
mediante el cual se lograria un saber pedagoégico complejo. Es decir, un
curriculo articulado de formacion docente no solo aportaria una mirada desde
distintas disciplinas tedricas, sino que el vinculo entre ellas, por una parte,
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y con el contexto politico, social, econdmico y cultural en donde dichas
disciplinas deben desarrollarse y traducirse en acciones practicas, por otra, le
daria el caracter relacional y holista. Asimismo, la accion practica reflexiva
que significaria el curriculo articulado y articulador en este marco permitiria el
reposicionamiento del saber construido permitiendo la construccion de un nuevo
saber pedagogico como producto del saber anterior, implicando su naturaleza
autopoiética (Diaz, 2009). Es decir, la articulacion curricular seria el método
complejo para producir un saber pedagogico también complejo, cumpliendo
ambos con la naturaleza relacional, holistica, autopoiética y multidisciplinar
que implica la perspectiva tedrica en que se visualizan ambos constructos.

En consecuencia, la superacion de la escision entre teoria y practica
significaria ir mas de alla de la aplicacion de la primera en un contexto educativo
sino que, tal como lo menciona Ibafiez (2004), corresponderia a una relacion
dialogica entre los planteamientos tedricos y la examinacion de su pertinencia,
relevancia y eficacia en contextos de desarrollo de la praxis. Lo mismo sucederia
en el quiebre entre formacién pedagodgica y disciplinar, ya que no se trataria
de dos tipos de conocimiento distintos, como los concibe Schulman, sino que
ambos son componentes de un solo corpus cognitivo, estando en permanente
vinculo, tanto entre si, como con el contexto de su implementacion.

En tal sentido, el curriculo de formacién de profesores debiese replantear
los mecanismos de articulacion hasta ahora desplegados, no solo incorporando
la mirada de distintas disciplinas auxiliares a la pedagogia o introduciendo
tempranamente actividades practicas, como lo ha hecho hasta ahora, sino que
concibiendo la construccion del saber pedagogico como un proceso cognitivo
complejo que requiere de un abordaje metodologico visto desde la teoria de la
complejidad para lograr un conocimiento profesional articulado.

Por otra parte, los escenarios sociales actuales han llevado a algunos
autores a plantear que la educacion superior debe poseer dos importantes
caracteristicas: pertinencia social y relevancia disciplinaria (Escalona, 2008).
En el ambito educativo nacional esta afirmacion adquiere especial significado
pues, por una parte, nuestro pais es reconocidamente una nacion multicultural
y, por otra, al concebir la diversidad como lo plantea Ibaiez (2004):

La consecuencia de modos distintos de construir significados que dan
lugar a una visién de mundo diversa en algunos o en muchos sentidos,
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no mejor o peor sino sélo diferente, que se constituye en el lenguaje
segtin el modo de convivencia propio de cada cultura o subcultura. (p. 61)

Se relevan las variopintas demandas sociales que debe enfrentar el
sistema educativo y, particularmente, los docentes en las aulas. Lo anterior
lleva a plantearse si quienes llegan a la educacion terciaria estan igualmente
preparados para emprender la construccion de un conocimiento profesional
complejo o en un sentido distinto, si quienes se forman en una misma profesion
requieren adquirir un corpus de conocimiento homogéneo con independencia de
la diversidad de los futuros contextos de desempefio laboral. Sobre lo primero,
varias instituciones de educacion superior han implementado programas de
nivelacion de competencias, reconociendo esta disparidad de las caracteristicas
de los estudiantes al inicio de las distintas carreras y, lo mas importante, como
una forma de proveer en los futuros profesionales igualdad de oportunidades de
aprendizaje. En cuanto a la adquisicién de un conocimiento inico u homogéneo,
se ha planteado la necesidad de implementar modelos curriculares flexibles.
No obstante, el debate actual gira en torno a cdmo se entiende este concepto y
el nivel de la estructura curricular que debiese flexibilizarse.

En la formacion la flexibilidad curricular resulta no solo deseable, sino
que imprescindible, pues lo docentes deberan ejercer su profesion en una amplia
variedad de contextos educativos, lo que da cuenta de divisiones categoriales
existentes en las escuelas de nuestro pais (Chile), tales como educacion formal y
no formal, educacion de adultos, educacion hospitalaria, educacion en sectores
de vulnerabilidad social, educacion rural, entre otras.

En todos estos escenarios, los maestros deberan poseer un conocimiento
pedagoégico adecuado a dichas caracteristicas, es decir, requeriran poner en
practica un tipo de conocimiento que permita identificar las diversas demandas
educativas y dar una respuesta pedagogica eficiente a dichas exigencias. Lo
anterior no pasa por incluir en los curricula de formacion de profesores cursos
optativos que contemplen las categorias mencionadas, sino en formar docentes
a través de un curriculo que sea flexible en cuanto a contemplar la diversidad
de las condiciones iniciales de los futuros educadores y proveyendo de modos
articulados de construccion de saber pedagogico distintos. En tal sentido,
pareciera que la formacion docente a través de la investigacion-accion pudiese
resultar una alternativa viable, pues los ciclos que ella demanda en su realizacion

ISSN (mMpres0): 1316-0087 ISSN (DiGITAL): 2244-7474 159
INVESTIGACION Y PosTGrADO, VoL. 29(2), 2014 pp.151-165.



Tatiana Diaz Arce

contemplarian las distintas necesidades de formacion profesional, permitirian
articular las distintas areas de saberes auxiliares a la pedagogia a través de la
resolucion de problemas educativos reales y mantendrian la adecuacion a la
variedad de contextos educativos existentes en nuestro pais.

En un trabajo de investigacion desarrollado después de 2010 con
estudiantes de la carrera de Licenciatura en Educacion y Pedagogia en Edu-
cacion Diferencial, especialidad Problemas de aprendizaje de la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion, relacionado con identificar el Saber
Pedagogico construido en una actividad curricular practica en un centro escolar
con altos niveles de vulnerabilidad social fue posible observar diversos aspectos
relacionados con este procesos de construccion, entre los cuales vale destacar:

a)  Disposicion emocional de los profesores en formaciéon: de acuerdo
con lo declarado por los futuros maestros, se aprecié que su disposicion
emocional fue variada, experimentando estados emocionales tanto de
entusiasmo y expectacion ante la tarea a realizar en el centro educativo,
como también de inseguridad frente a las actividades a desarrollar.
Estas disposiciones son gatilladas, por una parte, debido al desafio que
significa para ellos y ellas insertarse en un contexto educacional por
un tiempo prolongado y para el cual deberan elaborar una propuesta
pedagobgica concreta; y por otra, debido a lo desconocido que resulta
este contexto. Asimismo, manifestaron sentir incertidumbre por las
competencias profesionales desarrolladas como herramientas efectivas
para el desarrollo de las tareas demandadas, sefialando establecer escasos
vinculos entre situaciones reales vivenciadas en la unidad educativa y
las tematicas abordadas en actividades curriculares previas, relaciones
que corresponden mas bien a conceptos aislados, mas que a sistemas
de conocimiento organizado.

b)  Valoracién positiva de la formacién tedrica: los futuros profesores
valoran positivamente la formacion tedrica, pues desde su perspectiva,
ella les permite conocer el fenomeno educativo no obstante, segiin su
propia opinion, este conocimiento resulta insuficiente ya que, tal como
se sefald en el punto anterior, se sienten carentes de las competencias
necesarias requeridas para insertarse en contextos educativos reales y
distintos a los vividos en su propia experiencia escolar. En tal sentido,
ellos manifiestan que las actividades practicas incluidas en el curriculo

160 ISSN (imPreSO): 1316-0087 ISSN (DiGITAL): 2244-7474
InvESTIGACION Y PosTerADO, VoL. 29(2), 2014 pp.151-165.



LA CONSTRUCCION DEL SABER PEDAGOGICO
Y LAFORMACION DE PROFESORES

d)

de formacioén y cursadas resultan escasamente aprovechadas debido
a que, en su mayoria, éstas se orientan a la observacion y analisis de
contextos educativos en desmedro de la intervencion pedagdgica lo
que, a su juicio, limita sus opciones de aprendizaje en cuanto a traducir
en acciones concretas los antecedentes teoricos abordados en el plan de
estudio. Por consiguiente, si bien los docentes en formacion valorizan el
componente teérico de su formacion, al mismo tiempo, esperan que este
tenga un correlato practico dentro del curriculo de formacion, el que no
solo se materialice en actividades de observacion y analisis, sino en una
participacion activa en las distintas unidades educativas que visitan.

Dificultades del contexto escolar: los futuros profesores destacaron la
falta de compromiso de los padres y apoderados en el proceso educativo
de sus hijos como el elemento mas complejo de abordar en el proceso de
insercion e intervencion pedagogica. Lo anterior fue identificado a través
de la observacion de aspectos tales como la frecuencia de atrasos de los
alumnos en la llegada a la escuela, la desprolijidad en la presentacion
personal de los mismos o la despreocupacion de los padres ante el
consumo de medios de comunicacion masiva. Asimismo, los docentes
en formacion hicieron hincapié en la lejania entre sus propias vivencias
escolares y la de los educandos de la escuela visitada, aduciendo a la
diversidad de codigos valoricos lo que, seglin su propia vision, se tradujo
en una carencia de herramientas pedagdgicas para enfrentar este tipo de
contextos educativos de alta complejidad.

Tareas de menor y mayor complejidad: inicialmente la tarea de menor
complejidad correspondi6 a la recopilacion de informacion del centro
educativo y el grupo-curso en el que se trabajo y, posteriormente, se
estim6 como una actividad poco compleja la identificacion de nudos
problematicos en el interior de los diferentes grupos-cursos de la escuela.
Durante el proceso de insercion en el centro escolar, la tarea que revistio
mayor complejidad para los docentes en formacion fue la descripcion
de los estilos de interaccion de los respectivos grupos de educandos.
Esto se relaciona con las complejidades identificadas en el contexto
escolar, especialmente aquellas relacionadas con la distancia entre las
experiencias de vida de los futuros profesores y la de los estudiantes
de la escuela. Posteriormente, se consideraron como tareas de mayor
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complejidad la fundamentacion teodrica del problema identificado y
la necesidad de priorizar por la diversidad de nudos problematicos
identificados en un solo grupo-curso.

Para la realizacion de las tareas recién mencionadas se utilizaron diversas
fuentes de informacion tales como: el libro del curso, notas de campo,
web y documentos institucionales como el PEI y el reglamento interno,
apuntes personales y documentos de asignaturas previamente cursadas,
lecturas de interés personal y material del curso Taller de Articulacion
Curricular I, especialmente preparado para recabar informaciéon como
guias de actividades. Con este mismo fin, también se consulté a algunos
actores del contexto escolar como docente a cargo del sub-sector de
aprendizaje observado, estudiantes del curso y estudiantes en practica
profesional de la misma Carrera, siendo estos ltimos particularmente
destacados por los profesores en formacion, debido a la posibilidad de
efectuar un trabajo colaborativo en el centro escolar

Actor de mayor relevancia en el proceso de insercion e intervencion
en el contexto educativo: los estudiantes del grupo de investigacion
coincidieron en sefialar que el actor que revistio para ellos mayor
importancia durante todo el proceso es el par con el cual se incorporaron a
algun grupo-curso. Lo anterior se fundamenta en que ambos compartieron
la misma experiencia al interior de la escuela, interpretandola de manera
similar dado el nivel de avance en el curriculo de formacién y la
cercania generacional-cultural entre ellos. En tal sentido sefialaron, por
una parte, que pudieron analizar las experiencias vividas con codigos
categoriales compartidos y, por otra, experimentaron disposiciones
emocionales similares durante todo el proceso, lo que produjo un vinculo
de identificacion entre ambos.

Desarrollo de Competencias: los docentes en formacion coincidieron en
sefialar que hubo desarrollo de las competencias genéricas contempladas
en la asignatura, a saber: capacidad para identificar, plantear y resolver
problemas, habilidades interpersonales, responsabilidad social y
compromiso ciudadano y capacidad de investigacion. Asimismo,
sefialaron que los aspectos que permitieron el desarrollo de dichas
competencias fueron el compromiso adquirido con los distintos grupos-
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cursos, la posibilidad de insertarse de manera prolongada en un centro
escolar e interactuar con diferentes actores del mismo, la diversidad
presente en la escuela y los grupos de trabajo y la elaboracién de una
propuesta pedagogica pertinente a la unidad educativa.

Por otra parte, se indico el desarrollo de otras competencias tales como:
la adaptacion a situaciones nuevas, capacidad de reflexion, desarrollo
de pensamiento critico y capacidad de autocritica, las que también se
vieron favorecidas por los aspectos recién mencionados. En un sentido
similar, también se menciono la articulacion de contenidos revisados en
asignaturas previamente cursadas, e inicialmente poco valoradas, esto
permitié la construccion de nuevo conocimiento articulado a partir de
la realizacion de actividades de investigacidon-accidon en un contexto
educativo concreto.

Areas disciplinares del conocimiento pedagégico: el desarrollo de las
competencias mencionadas contempld un conjunto de conocimientos
identificados por los maestros en formacion con distintas areas de
saber, entre las cuales mencionaron: diversas corrientes epistemologicas,
fundamentos de la didactica general y estrategias didacticas especificas,
psicologia del desarrollo, psicopedagogia familiar y modelos educativos.
Las actividades de la asignatura permitié poner en contexto dichas
areas de saberes, favoreciendo la articulacion entre ellas por medio
de la observacion, analisis, interpretacion y elaboracion de propuestas
de intervencion de situaciones educativas reales. Esta articulacion
trajo como consecuencia un saber pedagogico renovado que, dada las
caracteristicas de su proceso de construccion, pareciera poseer rasgos de
conocimiento complejo, es decir, ser relacional, holistico, autopoiético
y multidisciplinario.

Esta experiencia pone de manifiesto la necesidad de revisar los procesos

de formacion de profesores, tanto en los aspectos epistemologicos que subyacen
a los mismos, como en la organizacion curricular que los operacionaliza. Asi,
concebir el Saber Pedagdgico como un sistema de conocimiento complejo
demanda vincular a las instituciones de formacion de profesores con el sistema
escolar y la escuela, no solo desde la logica de ir a observar u examinar la
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escuela desde una perspectiva externa sino desde la logica de intersectar los
procesos desarrollados al interior de la escuela con los producidos en el marco
de la formacion de profesores.
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