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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo proponer estrategias pedagdgicas y evaluativas de los procesos
Matematicos, Lengua Castellana y Educacién Artistica desde la educacién transversal en el décimo grado de
Educacion Media en el Colegio “El Carmen Teresiano, Clcuta - Norte de Santander. La metodologia que se utilizé
pertenece a los estudios de caracter descriptivo, siendo una investigacion de campo, con un enfoque cuantitativo,
orientado a la interpretacién de fendmenos educativos y sociales, para comprender una problematica desde
la transversalidad como un aporte y estrategia en el desarrollo integral de los estudiantes, el contenido de la
investigacion, emerge estudiar algunos de los elementos disciplinares con base en las competencias a desarrollar;
los contenidos a ensefiar; los indicadores de desempefio; las estrategias pedagdgicas y de evaluacion. Asi como
también los mecanismos que se llevan a cabo para la articulacidn e integracion de las dreas mencionadas, con
la finalidad de favorecer a través del desarrollo de la sensibilidad, la creacidn y comprension de la expresién
simbdlica, el conocimiento de las obras ejemplares y diversas expresiones artisticas en varios espacios de
socializacidn del aprendizaje, a través del didlogo y el pensamiento reflexivo, critico y constructivo que propicien
lainnovacion, la inclusion, y la cohesidn social en la busqueda de una integracién transversal entre las asignaturas
de Artes, Matematica y Lengua castellana, como parte de mejoramiento de la calidad de la educacién.

PALABRAS CLAVE: Estrategias diddacticas, procesos matemadticos, Lengua Castellana, Educacion Artistica,
educacion transversal.
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DIDACTIC AND ASSESSMENT STRATEGIES OF MATHEMATICAL PROCESSES, SPANISH LANGUAGE AND ARTS
EDUCATION FROM TRANSVERSAL EDUCATION

ABSTRACT

The objective of this study was to propose pedagogical and evaluative strategies of the Mathematical, Spanish
Language and Artistic Education processes from transversal education in the tenth grade of Secondary Education
at the “El Carmen Teresiano” School, Cucuta - Norte de Santander. The methodology that was used belongs
to the studies of a descriptive nature, being a field investigation, with a quantitative approach, oriented to
the interpretation of educational and social phenomena, to understand a problem from transversality as a
contribution and strategy in integral development. of the students, the content of the research, it emerges to
study some of the disciplinary elements based on the competencies to be developed; the contents to teach;
performance indicators; pedagogical and evaluation strategies. As well as the mechanisms that are carried out
for the articulation and integration of the aforementioned areas, in order to favor through the development
of sensitivity, the creation and understanding of symbolic expression, the knowledge of exemplary and diverse
works artistic expressions in various spaces for the socialization of learning, through dialogue and reflective,
critical and constructive thinking that foster innovation, inclusion, and social cohesion in the search for a
transversal integration between the subjects of Arts, Mathematics and Language Spanish, as part of improving
the quality of education.

KEY WORDS: Didactic strategies, Mathematical processes, Spanish Language, Artistic Education, Transversal
Education.

INTRODUCCION

La realidad actual ofrece la participacién activa y compartida en los procesos de ensefanza y aprendizaje
para el mejoramiento de la calidad de la educacién, de alli l]a importancia de la interdisciplinaridad con las areas
basicas, como en este caso los procesos matematicos, Lengua Castellana y Educacién Artistica desde la educacion
transversal, donde invita a estudiantes y profesores a vivir la experiencia en el desarrollo de competencias
artisticas en su relacién con las competencias basicas del curriculo para adquirir conocimiento en la construccién
de valores culturales y sociales.

Portanto, latransversalidad vistacomo una oportunidad que integra las dimensiones cognitivas y formativas
implica que el docente es quien debe planificar, disefiar materiales o programas que ayuden a encauzar a los
estudiantes a desarrollar conocimientos para profundizar en el estudio de las asignaturas mencionadas y crear
el gusto por la exploracién en estas, e incentivar en el estudiante la busqueda creativa de soluciones, con el
fin de generar y promover un aprendizaje, valorando la utilidad de estas disciplinas, en el uso y aplicacién de
estrategias didacticas y evaluativas propias de las actividades pedagdgicas del aula.

Por lo anterior, la educacion debe ser concebida como un proceso global en el que estén involucrados
varios elementos, la institucidn, el estudiante, la formacidn, el conocimiento, los contenidos y el docente. Por lo
antes sefialado, una de las medidas claves para el mejoramiento de la calidad en la educacidn, es reconsiderar
los procesos de ensefanza y aprendizaje a partir del disefio de estrategias didacticas y evaluativas pertinentes y
su aplicacion sistematica. Puesto que, la democratizacién de la educacién, el aumento de la competencia por la
captacion de estudiantes, el uso del conocimiento como factor de gran importancia en la produccién, entre otras
da pie a que se profundice mas sobre el tema.

De lo anterior surge la investigacidn, como principal propdsito, proponer estrategias diddacticas y evaluativas
de los procesos Matematicos, Lengua Casstellana y Educacidn Artistica desde la educacion transversal en el
décimo grado de Educacién Media en el Colegio “El Carmen Teresiano” ubicado en, Norte de Santander, municipio
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Cucuta. como clave para el mejoramiento de la calidad de la educacién, a partir del disefio de estrategias
didacticas y evaluativas y su aplicacion sistemdtica en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que propone
como estrategia la transversalidad de contenidos como en este caso, impartir estrategias didacticas y Evaluativas
de los Procesos Matematicos, Lengua Castellana y Educacion Artistica desde la Educacidn Transversal en un
contexto donde se observan debilidades de desempefio en las diferentes dreas, en cuanto a la vinculacién, la
globalizacién y contextualizacién de los temas desarrollados en cada drea del curriculo de las partes interesadas.

Asi mismo la fundamentacién tedrica, integra el pensamiento reflexivo, critico y constructivo para
promover estrategias didacticas y evaluativas que propicien la innovacién, la inclusidn, y la cohesiéon social en la
busqueda de una integracidn transversal entre las asignaturas de Matemadtica y Lengua castellana, entiéndase
como didactica, segin De La Torre (2005) quien destaca que: “la didactica se define como la técnica que se
emplea para manejar, de la manera mas eficiente y sistematica, en los procesos de ensefianza y aprendizaje”. (p.
263). De acuerdo con la revisiéon de la literatura, los componentes que interactian en el acto didactico son: El
docente o profesor; el discente o alumnado; el contenido o materia; el contexto del aprendizaje, y; las estrategias
metodologias o didacticas, siendo este Ultimo componente del objeto de estudio de la presente investigacién.

En consecuencia, la investigadora, en el ejercicio de su funcién de educadora con los estudiantes de
Educacién Media, especialmente, ejerce su rol de docente en el Area de Educacién Artistica, en el décimo grado
de acuerdo con los objetivos planteados conforma la investigacién en una poblacion sustenta en una muestra
censal, porque se tomé toda la poblacidn, por ser una poblacion pequefia y finita. Como instrumento se utilizd
la encuesta tipo cuestionario con alternativas de respuestas dicotomica. Este fue preliminarmente evaluado bajo
el criterio de juicios de expertos y determinada su validez y confiabilidad.

Para el anadlisis se tabularon los datos haciendo un cdlculo de frecuencia de respuestas. Los resultados
demostraron que la institucién educativa cuenta con material didactico para el desarrollo de las actividades en
el aula de clase, algunos docentes asumen un rol conductista tradicional y no promueven estrategias didacticas
y evaluativas para fomentar el intercambio de ideas y la participacidn, asi como el trabajo cooperativo y de
equipo en los estudiantes durante el desarrollo de los contenidos, existiendo poca innovacidn en las estrategias
aplicadas. Se recomienda promover estrategias diddcticas y evaluativas para fortalecer los procesos de ensefianza
y aprendizaje, con el fin de brindar herramientas adicionales para el desarrollo integral de los estudiantes del
décimo grado de Educacion Media.

MARCO TEORICO O SUSTENTO INVESTIGATIVO

De acuerdo con la revisidon de la literatura el término estrategia supone considerar las intenciones
educativas y se conciben como procedimientos flexibles y adaptables segun el dominio de los contenidos y
contextos. Monereo (2000), las define como “un conjunto de acciones que se realizan para obtener un objetivo
de aprendizaje”. (p. 24). por tanto, en correspondencia con el abordaje conceptual que subyace a este término,
considera que es preciso puntualizar que se trata de utilizar la denominacién de estrategias en el sentido de
saberes, procedimientos especificos, actividades y recursos, asi como las formas de ejecutar una habilidad
determinada, se asume entonces, la necesidad de reflexionar y tomar decisiones con base en las caracteristicas
de los estudiantes y también sobre qué, cdmo y cuando de su empleo, para crear oportunidades que permitan
motivar a los estudiantes a comprender, aplicar, y reforzar las habilidades utiles del pensamiento, a partir de la
exploracidn y la experiencia, puesto que es un reto determinar estrategias que promuevan una actitud positiva
en la construccién de los conocimientos Matematicos, de Lengua Castellana y de Educacion Artistica.

Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas en los procesos de ensefianza y aprendizaje en la formacidn artistica involucran
procesos de conocimiento deductivos, inductivos como aquellos que van desde la experiencia viva de la realidad
hasta la abstraccion, en la busqueda y valoracion de los procesos mas que de los resultados, en la incorporacion



del estudiante como ser social a los procesos de enculturacién, el reconocer que el aprender y el hacer son
acciones inseparables en los procesos de expresion artistica. Tebar (2003) la define como: “procedimientos que
el agente de ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos
en los estudiantes” (p. 7). de lo planteado anteriormente, cabe destacar el desarrollo de la didactica como
estrategia y como proceso, los cuales fomentan la comprensidn en el contenido o estructura del material de
aprendizaje, con el fin de promover o inducir en los estudiantes procedimientos que les permitan aprendizajes
significativos.

Por estas razones, la formacidn artistica no se ocupa de la definicion de contenidos tematicos, pues
estos son determinados segln cada prdctica artistica; establecerlos constituye la tarea de los docentes y de las
instituciones educativas, (Ministerio de Educacidn Nacional, 2010). en este caso un aspecto importante, es que
el docente vy la institucién educativa, promuevan estrategias diddcticas y estudien el material para transmitir
la informacidn efectiva y apliquen distintas practicas de los contenidos en el darea de competencia, como
herramienta necesaria en el proceso de edificacidon del conocimiento.

Estrategias evaluativas

La Estrategias de Evaluacion se pueden definir hoy dia como un plan en el cual se especifica la forma
en que seran recolectadas las evidencias para determinar el nivel de logro de aprendizaje, tomando en cuenta
las actividades e instrumentos que se aplican en distintos momentos para medir los indicadores de evaluacién.
Condori, Cruzado, Lavado, Tipismana e Ynga (2006) mencionan que las estrategias de evaluacién “son las
encargadas de verificar el proceso de aprendizaje” (p. 18). De lo citado, se puede decir que son un conjunto de
procedimientos, actividades, instrumentos, criterios y recursos que utiliza el docente para obtener informacidn
que permita evaluar el aprendizaje de los estudiantes y tomar decisiones oportunas sobre el proceso de
ensefianzay aprendizaje. Por ello, las estrategias de evaluacién van mas alld de una simple aplicacién de técnicas,
instrumentos y recursos utilizados por el docente para valorar la actuacién de los alumnos; asi sea aprendizaje
de tipo cognoscitivo, aprendizaje socio-afectivo y aprendizajes psicomotores, se toma en cuenta los diferentes
resultados de aprendizaje.

En lineas generales, las estrategias de evaluacién se han desarrollado bajo multiples enfoques
evaluativos. Por tanto, en una ampliacion de la propuesta expuesta por el Ministerio de Educacion Nacional
en sus Orientaciones pedagdgicas para la Educacién Artistica en basica y media, se plantean cuatro grupos de
actitudes, conocimientos, habilidades y capacidades que deben ser potenciados y desarrollados por la Educacién
Artistica: 1) La sensibilidad estética (Actitud sensible - Ser) ; 2) La comprensién de las artes en sus contextos
culturales (Conocimientos - Saber); 3) La habilidad y destreza artistica (Habilidades - Saber hacer practico) y; 4)
La expresion simbdlica (Capacidades - Saber hacer comunicativo). En este sentido, resulta oportuno destacar,
que, el desarrollo de estos cuatro ambitos del aprendizaje artistico es flexible y dindmico. Puesto que, unos
se nutren de los otros interactuando en diferentes direcciones; es decir, se debe construir en el proceso para
evaluar; aplicar estrategias; actividades; tipos de evaluacién y métodos para lograr la valoracidn, segun la escala
cuantitativa o cualitativa que el contexto amerite, y que corresponda con el marco legal, asi como en la politica
educativa vigente, dénde se relacione con el espacio y con las condiciones adecuadas.

La Educacion Artistica como area

La Educacion Artistica invita a estudiantes y profesores a vivir experiencias, que buscan potenciar y
desarrollar la sensibilidad, la experiencia estética, el pensamiento creativo y la expresidon simbdlica, a partir
de manifestaciones materiales e inmateriales en contextos interculturales que se expresan desde lo sonoro,
lo visual, lo corporal y lo literario, teniendo presentes nuestros modos de relacionarnos con el arte, la cultura,
el patrimonio y actividades culturales en el proceso de aprendizaje para el enriquecimiento personal y socio-
cultural. Segun el documento No. 16 Orientaciones Pedagdgicas para la Educacion Artistica en Basica y Media,
(2010). De tal modo, la Educacion Artistica influye poderosamente en la formacidn integral del educando, por
cuanto, el drea favorece la comunicacién emocional y corporal, permitiendo expresar sus propias experiencias y
sentimientos, como también interactuar y desarrollar una mayor sensibilidad y aprecio por todas las cosas que
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le rodea.

De igual manera, favorece el desarrollo del pensamiento critico y promueve el aporte y la valoracién de
distintos puntos de vista sobre una misma tematica. Por tanto, se busca el desarrollo de competencias propias
en las practicas artisticas que se logran a través de la experiencia vivida en los diversos procesos pedagdgicos
(de recepcidn, creacién o socializacion), en la generacidén de productos y en su interaccidn con los contextos
gue son propios de las artes y la cultura; se mencionan las siguientes: 1) sensibilidad, 2) apreciacion estética y
3) comunicacidn; es evidente entonces, que a través de su practica es posible pensarse y pensar a los demas,
reconocer las potencialidades corporales, reconocerse como un individuo que interactlia, que se mueve,
transforma, simboliza, crea y reconstruye; de alli, la importancia, en cuanto a la integracién de la Educacion
Artistica, con las demas areas del curriculo, por lo que es claro que contribuye a la reestructuracién de actitudes,
al conocimiento vy a la formacién integral de las personas.

La Matematica como area

La Matematica y su ensefanza requieren una mirada especializada, puesto que constituye un nucleo
crucial en la formacién del estudiante; por eso adquiere vital importancia centrarse de manera muy particular
entre contenidos y actualizacion matematica con problemas centrales y concretos de la ensefianza; Segin Goémez
y Planchart (2005), la ensefianza de la Matematica es “uno de los ejes fundamentales de nuestra cultura y un
saber integrador de cara a un ejercicio de la ciudadania critica y responsable” (p.11). esta consideracidn, esta
vinculada con una concepcién integral y comprometida en las actividades académicas con algunas propuestas
didacticas incorporando tendencias actuales para la ensefianza de la Matematica en todos los niveles del sistema
educativo, tomando en consideracion los supuestos bdsicos, las metas de la educacion matematica escolar y el
marco de condiciones donde tiene lugar la ensefanza.

Para la consecucidon de estos objetivos, es importante integrar, articular y sistematizar elementos
didacticos, evitar la monotonia y abrir el enfoque imaginativo, desarrollar y crear ideas, profundizar, reflexionar
y experimentar para encontrar vias interesantes que permitan compatibilizar aprendizaje con pertinencia,
comprension y progreso con utilidad en la formacion de los estudiantes, lo cual permitira transformar el quehacer
educativo en las aulas de clase y asi elevar el nivel de formacion de los nifios, nifias y jovenes en el nivel de la
Educacion Media; siendo fundamental para la formacién integral, por cuanto implica desarrollar el pensamiento
l6gico matematico, establecer relaciones, tomar decisiones y aprender a resolver situaciones de la cotidianidad.

Lengua Castellana: Definicion y competencias

En cuanto a la competencia lingliistica como horizonte del trabajo pedagdgico, e incluso mas alla de la
competencia comunicativa. Asi pues, la Competencia lingtistica, en la gramatica generativa de Chomsky (1957-
1965), esta referida a un hablante-oyente ideal, a una comunidad linglistica homogénea; y al conocimiento
tacito de la estructura de la lengua, que permite producir y reconocer los enunciados como gramaticalmente
validos o no.

Frente a la idea de competencia linglistica, aparece la nociéon de competencia comunicativa planteada
por Dell Hymes (1996), referida al uso del lenguaje en actos de comunicacidn particulares, concretos y sociales
e historicamente situados. De este modo, Hymes introduce una vision mds pragmatica del lenguaje en la que
los aspectos socio -culturales resultan determinantes en los actos comunicativos, puesto que un estudiante
adquiere la competencia relacionada con el hecho de cuando siy cuando no hablar, y también sobre qué hacerlo,
con quién, dénde y en qué forma. En consecuencia, esta competencia es integral con actitudes, valores y
motivaciones relacionadas con la lengua, con sus caracteristicas y usos, e integral con la competencia y actitudes
hacia la interrelacién de la lengua con otros cddigos de conducta comunicativa.

Educacidn transversal en el marco de la Educacion Media.



De acuerdo al concepto de la transversalidad en la educacion, es concebida como labor formativa
articulada por saberes de los distintos sectores de aprendizajes disciplinares, los cuales establecen conexiones
entre lo instructivo y lo formativo; segin el informe de la comisién internacional sobre la educacién para el
siglo XXI, divulgado por la UNESCO en el afio 1996, el tema de transversalidad se considera como instrumento
globalizante de caracter disciplinario, favorable para la formacion integral y de calidad en la educacidn, en medio
de un entorno social y cultural.

En el marco de las observaciones anteriores, las competencias artisticas y su relacidén con las competencias
basicas, fortalecen los procesos del plan de estudio, los ambientes de aprendizaje, la evaluacion y el curriculo;
entendiéndose como competencias bdsicas: la competencia comunicativa, competencia matematica,
competencias cientificas, competencias ciudadanas; se puede decir que las competencias mencionadas
apoyan los procesos pedagodgicos, docentes y estudiantes mediante ejes transversales que interactian como
instrumentos de innovacion partiendo de proyectos educativos de la institucién.

Siguiendo con los aspectos de la investigacion, por lo anterior, cabe destacar lo aportado por Gardner,
inteligencia linguistica, inteligencia légico matematica, subrayando que desde el arte tanto los simbolos
discursivos, como los simbolos representacionales pueden ser objeto de diferentes interpretaciones semdnticas,
ideoldgicas o emotivas. Por tal razén, la educacion artistica apoya la competencia comunicativa y matematica a
través de signos y simbolos, en interaccién con la historia, el contexto, la comprensidn reflexiva de su literatura
enmarcada en el receptor y el emisor; aborda el funcionamiento comunicativo y semiético en la inclusién
de aspectos sociales y culturales; asi mismo en lo matematico se pueden desarrollar procesos a través de la
correspondencia espacial y geométrica en el analisis de obras de acuerdo a su composicidon y construccién
plastica, analizar la geometria en el arte, descubriendo y recreando la imaginacion.

Por otra parte, la autora considera que, la nocién de transversalidad al ser aplicada, tal como lo sefiald
Woods (1995), “La transversalidad aplicada a la educacion significa un cambio de orientacion, de mirada, de
presupuestos metodoldgicos y de finalidades educativas” (p.3), es una respuesta al problema de la fragmentacion
del conocimiento, en el que el enfoque transversal parte de una preocupacién definida, de una necesidad que
precisa asumir o crear arterias curriculares orientadas mediante el saber y el hacer en todos los espacios del
desarrollo curricular que compone aprendizajes integrales en sus dimensiones cognitivas y formativas, asociadas
a las estrategias didacticas y evaluativas, abordando los saberes propios de la Educacién Artistica como Area que
favorece la formacién integral de los estudiantes y la vivencia de experiencias que adoptan, como se establece
en el articulo 23 del plan de estudio, como Areas obligatorias y Fundamentales para el logro de los objetivos de
la educacidn basica y media.

METODOLOGIA.
Naturaleza de la Investigacidn

Se puede decir que la metodologia es la forma como se deben seguir los pasos en una investigacion,
asi lo expresa Martinez (2008), cuando afirma “es, por definicidn, el camino que se va a seguir para alcanzar
conocimientos seguros y confiables” (p.160). Se interpreta que, si se desea alcanzar buenos resultados en la
investigacion, se debe estar apegado a una metodologia, ya que ésta va a indicar la ruta a seguir.

El enfoque que se utilizd para esta investigacion fue cuantitativo, orientada a la interpretacién de
fenédmenos educativos y sociales, para comprender una problematica desde la transversalidad como un aporte
y estrategia en el desarrollo integral del estudiante, dicho enfoque, de acuerdo con Palella y Martinez (2006),
se privilegia al dato como esencia sustancial de su argumentacidn, es la expresiéon concreta que simboliza una
realidad, todo debe estar soportado en el nimero, en el dato estadistico que aproxima a la manifestacién del
fendmeno, en este caso se procurd diagnosticar los conocimientos que poseen los docentes sobre los Estrategias
didacticas y de evaluacidn existentes, en la institucion objeto de estudio.



ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y EVALUATIVAS DE LOS PROCESOS MATEMATICOS, LENGUA CASTELLANA Y EDUCACION
ARTISTICA DESDE LA EDUCACION TRANSVERSAL

Mercedes Cardozo Marquez

Nivel de la investigacion

El nivel de la investigacidon es de tipo descriptivo. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2008), el mismo
“busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se analice.
Esta investigacion detalla las caracteristicas del objeto de estudio”. (p.45). De esta manera, el estudio se ajustd
al nivel descriptivo, en cuanto a describir, asi como en explicar las causas y posibles efectos para lo cual los
datos de interés se asocian con el diagndstico y se interpretan de acuerdo con los aspectos referenciales del
marco tedrico, de modo que, una vez finalizadas estas acciones, la investigadora pudo describir e interpretar los
elementos fundamentales del objeto de estudio.

Diseno de la investigacion

De acuerdo con lo planteado, el estudio realizado se corresponde con una investigacidon de campo, la cual
es definida por Balestrini (2006) como aquella que: “permite no sélo observar, sino recolectar los datos de la
realidad objeto de estudio, en su ambiente cotidiano, para posteriormente analizar e interpretar los resultados
de sus indagaciones” (p. 120). Por ello, se recogio los datos directamente en el contexto de estudio, destinados
a diagnosticar los conocimientos de los docentes sobre los instrumentos de evaluacién existentes. También,
es importante acotar que, la investigadora, como personal que labora en la institucién, durante el trabajo
investigativo observo en condiciones reales los hechos relacionados con el objeto de estudio.

Contexto del estudio

Cabe sefialar que la presente investigacion se desarrolld en el Colegio el “Carmen Teresiano” ubicado en
la avenida 2E Numero 152- 51, Los Caobos; Municipio Cucuta capital del Departamento de Norte de Santander,
Pais Colombia, en el nivel de Educacién Media, por formar parte la investigadora de la planta profesoral de
la institucién en dicho pais y con el fin de proponer renovadas expectativas para abordar el conocimiento y
para comprender el ser humano en su totalidad. Puesto que, la educacién y la sociedad han entrado en un
proceso de reflexion, con el objeto de redireccionar procesos pedagdgicos y didacticos mas pertinentes que den
cuenta de la multidimensionalidad del ser, el desvanecimiento de las fronteras que dividen disciplinariamente
el conocimiento en miras de una educacion holistica, comprometida, antropoéticamente, con los problemas y
expectativas mds apremiantes de la sociedad local y global de este pais.

Poblacién y muestra

Una poblacién es definida por Arias (2006) como el “Conjunto finito o infinito de elementos con
caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las conclusiones de la investigacion” (p. 81). en otras
palabras, la poblacién objetivo una muestra, en un sentido amplio, no es mas que eso, una parte del todo al que
se llama universo y que sirve para representarlo. Asi pues, a los efectos de facilitar el proceso de recoleccién de
la informacidn, se considera necesario deducir la muestra a partir de una poblacidn finita.

En este sentido, la poblacidn considerada en la presente investigacion estd conformada por el total de
doce (12) profesionales que imparten las asignaturas de Matematica, Lengua Castellana y Educacién Artistica, en
el décimo grado de la seccion “A”, quienes conforman la Poblacidn 1y se les aplicé el instrumento No. 1.

De igual manera se tomdé como Poblacidn No. 2, al conjunto de estudiantes que cursan el décimo grado
en la seccidon “A” en el colegio “El Carmen Teresiano”, conformada por dieciocho (18) estudiantes, quienes
conforman la Poblacién 2 y se les aplicé el instrumento No. 2.

Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Datos

Para recolectar la informacién durante el diagnédstico se utilizd como técnica la encuesta, definida por
Tamayo y Tamayo (2008), la encuesta “es aquella que permite dar respuestas a problemas en términos descriptivos
como de relacidn de variables, tras la recogida sistematica de informaciéon seglin un disefio previamente



establecido que asegure el rigor de la informacidn obtenida”. (p. 24). Todo ello, para dar a conocer la realidad en
la que se desarrolla la problematica en relacidon con el trabajo de los docentes en calidad de trabajo en equipo,
la muestra de estudiantes y el propio investigador como docente del area de artistica.

En este mismo orden de ideas, Méndez (2009), plantea que la encuesta seleccionada como técnica para
un trabajo de investigacion “permite el conocimiento de las motivaciones, las actitudes y las opiniones de los
individuos con relacidn con su objeto de estudio”. (p. 146). En este caso se aplicaron dos (2) encuestas; una (1)
para los docentes y una (1) para los estudiantes, con el fin de conocer aspectos referidos a las estrategias tanto
didacticas como evaluativas utilizadas por los docentes que trabajan en el décimo grado de Educacién Media
en el Colegio “El Carmen Teresiano”, ubicado en el Municipio Cucuta capital del Departamento del Norte de
Santander.

Validez

A tal efecto, el instrumento disefiado se sometid a la validez de contenido, la cual seglin Ruiz (1998) trata
de determinar hasta donde las estrategias didacticas y evaluativas son representativas del dominio o universo
del contenido de la poblacidn que se desea medir.

En la presente investigacion, para certificar la validez del instrumento denominado cuestionario, se
utilizé el llamado “juicio de expertos” quienes analizaron cada item tomando en cuenta su adecuacidn con los
objetivos, su dificultad aparente y su claridad constitutiva. Las opiniones emitidas por los expertos se resumen
en un formato construido para tal fin, en el cual plantearon algunas recomendaciones que fueron incluidas para
su aplicacion.

Confiabilidad

La confiabilidad relacionada con la consistencia interna del instrumento, se aplicé segun lo sugerido por
Ruiz (1998). Este autor, plantea que la confiabilidad consiste en “Determinar el grado en que los items de una
prueba estan correlacionados entre si” (p. 48).

De acuerdo con este planteamiento, el criterio de confiabilidad del instrumento, se determind en la
presente investigacion, por el coeficiente de Alfa Crombach, desarrollado por J. L. Crombach, el cual requiere de
una sola administracidn del instrumento de medicidn y produce valores que oscilan entre cero y uno.

En el presente estudio, para hallar la confiabilidad se aplicd una prueba piloto a sujetos no pertenecientes
a la poblacion en estudio, pero con las mismas caracteristicas a cuyos resultados se les aplicé el coeficiente Alfa
Crombach por ser un cuestionario de dos alternativas de respuesta, la formula es la siguiente:

N= numero de items
= varianza de cada item.
= varianza de la suma de los itemes de todo el instrumento.

Finalmente, su férmula determina el grado de consistencia y precisién; la escala de valores que
determina la confiabilidad estd dada por los siguientes valores expuestos por Ruiz Bolivar (2002). A continuacion,
se presenta la

Escala de Rango:
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Tabla 1

Criterios para la Magnitud de Confiabilidad

Rango Magnitud
0,81 —1,00 Muy Alta
0,61- 0,80 Alta

041- 0,60 Moderada
0,21 -0,40 Baja
0,01- 0,20 Muy Baja

Fuente: Ruiz (2002)

En este sentido, para medir la confiabilidad del instrumento y determinar si el mismo era de facil
comprension se realizé un estudio piloto, aplicandosele el mismo a un grupo de estudiantes, diferente a los de
la muestra planteada, pero con las mismas caracteristicas. Los resultados obtenidos fueron procesados a través
del programa estadistico SPSS, utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach.

El coeficiente Alfa de Cronbach, segiin Ruiz (2002), necesita solamente una administracidn del instrumento
de medicidn, y produce valores que van desde 0 hasta 1. Un coeficiente de 0 indica que la confiabilidad del
instrumento es nula, mientras que un coeficiente de 1 representa una confiabilidad total. Los resultados de la
prueba piloto aplicada a diez (10) docentes y diez (10) estudiantes, arrojaron una confiabilidad de 0,924, para el
cuestionario aplicado a los docentes (ver Tabla 3) y de 0,913 para el cuestionario aplicado a los estudiantes (ver
Tabla 4), considerandose de acuerdo con los criterios de Ruiz (2002) un rango con magnitud muy alta para los
instrumentos en revision.

A continuacidn, se muestra en las tablas 2 y 3, la confiabilidad de la investigacion a través del analisis de
la informacién obtenida, dicha comprobacidn se obtuvo con la utilizacién del programa estadistico SPSS, el cual
es uno de los métodos para estimar la confiabilidad, obteniendo el siguiente resultado segun la escala del Alpha
de Cronbach:

Alfa de Cronbach

Prueba piloto a 10 docentes

Tabla 2. Estadisticos de fiabilidad
Alfa de Cronbach Numero de elementos

0,913 24
Nota: Datos tomados del procesamiento del SPSS®. Disefo de la autora. 2018

Prueba piloto a 10 estudiantes

Tabla 3. Estadisticos de fiabilidad
Alfa de Cronbach Numero de elementos

0,924 24
Nota: Datos tomados del procesamiento del SPSS®. Disefio de la autora. 2018

RESULTADOS



Finalizada latarea de la recoleccidn de datos, se procedid a sacar las conclusiones generales que apuntaron
a esclarecer el problema formulado en los inicios del trabajo, los cuales permitieron emitir algunas conclusiones
de acuerdo con la serie de actividades que se llevaron a cabo durante el proceso de organizacién y ejecucion.
Estas acciones son las que integran el llamado procesamiento de datos. (Sabino, 1992).

En este sentido, los datos numéricos obtenidos enla etapadelarecoleccién de lainformaciénson ordenados
atendiendo los siguientes pasos: (a) Codificacidn, (b) Tabulacidn, (c) Elaboracién de cuadros estadisticos, en los
gue particularmente se destaque la frecuencia con la que ocurra un evento y (d) Graficacion, con la intencién de
expresar visualmente los valores numéricos que aparecen en los cuadros.

Esencialmente, consiste en resumir éstos con uno o dos elementos de informacién (medidas descriptivas)
gue caracterizan la totalidad de estos. En este aspecto, los resultados se presentan de manera tabular y grafica,
en los cuales se muestra la frecuencia y los porcentajes obtenidos por cada alternativa de respuesta. En este
sentido, los datos fueron recolectados a través de la aplicacién de las encuestas utilizando el paquete estadistico
SPSS version 21. Posteriormente, segun las respuestas obtenidas, se visualizan los resultados en tablas y graficos.

Tablas No. 4 Ejemplo de medidas descriptivas

ftem Variable: Dimensién: Indicador:
Frecuencia  Porcentaje = Porcentaje vd-  Porcentaje
lido acumulado
Si
Validos  No
Total

Grafico No. 1 Resultados de la encuesta a docentes.

Dentro de los resultados mds relevantes en cuanto a la encuesta realizada a los docentes y el objetivo de
la investigacion; se aprecia en los items de estrategias didacticas que sdlo el 60% incluyen estrategias didacticas
y un 40% No; Se manifiesta en la necesidad de elevar los niveles de exigencia, por cuanto algunos profesores
mostraron su inquietud en relacidn con el uso de estrategias novedosas, sefialando que deberian ser mas creativas
e interesantes. En cuanto a los recursos didacticos respondieron que el 50% Si, facilitan y construye recursos
didacticos a los estudiantes al momento de proponer alguna actividad en la clase de Lengua Castellana, mientras
gue otro 50% opinaron que No. Estos resultados reflejan, que la otra mitad, deben hacer uso de estos recursos
como guia, para motivar a los estudiantes a fortalecer el lenguaje escrito, la informacién y la comunicacién; en
cuanto a Matematicas, Se evidencia que el 40% de los encuestados Si facilitan y construyen recursos didacticos
con los estudiantes al momento de proponer alguna actividad en la clase de Matematica, mientras que el 60%
No; a partir de los determinados resultados se requiere aplicar estrategias que promuevan el desarrollo del
pensamiento ldgico, critico y creativo en la construccién de los conocimientos matematicos.

En cuanto a la globalizacidn de los contenidos desarrollados en cada darea interdisciplinar, el 30%
respondieron que, Sila promueven, mientras que el 80% opind No; es importante contar con varias metodologias
gue pueden ser aplicables con el fin de articular saberes de los distintos sectores de aprendizajes disciplinares,
estableciendo conexiones entre lo instructivo y lo formativo, asi como articulando elementos vertebradores
desde la educacién artistica con las asignaturas Matematica y Lengua Castellana.
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Grafico No. 2 Resultados de la encuesta a estudiantes.

De acuerdo con las teorias del aprendizaje, se hace necesario motivar a los estudiantes a aprender, es
decir se requiere interesarlo, incentivar su curiosidad, retar el pensamiento con el fin de alcanzar aprendizajes
significativos. En cuanto al conocimiento de los procesos matematicos, Lengua Castellana y Educacion Artistica,
los hallazgos apuntan a que docentes y estudiantes, concuerdan en la importancia de dominar el contenido
gue ensefan; asi los estudiantes demandan de los formadores mayor profundidad en los contenidos de dichas
asignaturas. En esta perspectiva, los informantes, expresan que los estudiantes apoyan para que se les ofrezcan
oportunidades para poner en practica lo aprendido en el colegio con el soporte de los formadores, en una visién
comun: innovar en el aula, que constituyen un espacio de intercambio de materiales y experiencias, para facilitar
la participacion y el debate, la reflexidn tedrica y practica como lenguaje transversal.

DISCUSION

A continuacion, se muestra los resultados obtenidos después de un proceso analitico al que fue sometida
la informacién registrada en la recoleccion de datos a través del instrumento suministrado por los docentes y
estudiantes; la investigacién obtenida, se analizé e interpreté utilizando la estadistica descriptiva presentada
en tablas y graficos con sus respectivos porcentajes correspondiente a cada item de la encuesta aplicada a los
docentes y estudiantes; estos datos se introdujeron en el programa SPSS Stactistics.Version 21.

Instrumento aplicado a los Docentes y Estudiantes

La relacién del analisis descriptivo que se detalla a continuacion, es la informacion de las respuestas
emitidas por los docentes en el cuestionario de preguntas cerradas; formado por dos (2) opciones de respuestas
dicotémicas (Si/No), analizadas en el programa SPSS Stactistics, versidén 21; las cuales representaron el uso de
estrategias didacticas y evaluativas por los docentes especialistas en los Procesos Matematicos, Lengua Castellana
y Educacidn Artistica desde la educacién transversal en el décimo grado de Educacién Media en el Colegio “El
Carmen Teresiano” ubicado en Norte de Santander del municipio Clcuta, igualmente a estudiantes.

Con base en las definiciones que sustentan esta investigacion y con la intencidn de construir los dos
instrumentos para la recoleccion de datos, se partié del objetivo del estudio y de las bases tedricas consideradas
para elaborar la operacionalizacién de las variables, a continuacién, se presenta:



Tabla 4. Operacionalizacion de las variables.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DEL INSTRUMENTO APLICADO A LOS

DOCENTES Y ESTUDIANTES

Dimension Indicadores

Items

Instrumento
aplicado a
docentes

Instrumento
aplicado a
estudiantes

s1

NO

sI

NO

Interpretacion de los resultados

Planificaci on 1

60%

40%

0%

0%

Alvarado, Cedefio, Beiia v Garcia (1999,
refieren que: “la planificacion educativa es
una hemamdenta téchica para la toma de
decisiones, gue tiene como proposito
facilitar la organizacién de elementos gque
orenten el proceso educative™ (p3); de
acuerdeo a lo anterior v a los resultados, la
ensefianza con un valor formmativo, debe
mtentar un cambic de metodeologia, lo cual
representaria una oportunidad de mejora en
la formacien medante  hemanmentas
organizadas, procedimientos vy estrategias
en el proceso de aprendizaje.

Meétodos
TECursos
Estrategias
did Zcticas

40%

60%

b2
-
A

0%

60%

Se evidencia en los resultados que se debe
disefiar materialez o métodos que ayuden a
profimdizar en las asighaturas del contexto
de estudio, asi como crear el gusto por la
exploracion de recursos didicticos, es agui
donde el docente es considerado por DHaz-

””””” “ente
reflexivo, estratégico, capaz de proporcionar
con acierto una enseflanza estratégica’”

(p.139).

Desarrolle del
pensamisnto
lagico, critico ¥
creative

ih

o

Kol
-

En una comparacion de los resultados entre
los docentes v estudiantes, a partir de la
exploracion v la expenencia del desamrollo
del pensanmento logico, critico vy creativo,
citando a Eisner (1994). quien sefiala que
“lo gue nosotros buscamos en la educacidn
ez el cultive de la iteligencia en las
diversas fonmas en que es capaz de operar”.
(p-76), es decr se debe mcentivar en el
gstudiante la  reflexion, asi como la
bisqueda creativa de soluciones v estimular
el desamollo mtelectnal fomerntando el
disefio de estrategias didacticas que
estimulen las representaciones mentales
para constir conocimisnto, asi como
superar v enfrentar laz debhiidades
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dificultades.

0%

Actividades que
promuseven &l
zprendizae
significative

0%

0%

60%

significative “es la adquisicion de nuewvos
conochmientos con significado,
conprension, crticidad v posibilidades de
usar esos conocimientos en explicaciones,
argumentadones v solucion de situaciones o
problemas™ (p. 2).

En este sentido, el uso de estrategias
didacticas deberia facilitar la conprension
de los procesos MMatematicos, la Lengua
Castellana v Educacion Artistica v su
transferenda de los contenidos hacia otros
contextos, segim lo observade en umnos
resultados contradictorios entre docentes y
estudiantes, se deben establecer medios que
prommuevan el aprendizaje significative que
garantice €] desamrollo del misma.

30%%

10%

00%%

Ansubel  (1983) menciona  que:  Yes
necesano tener en consideracion  tres
elementos  del  proceso  educative: los
docentes ¥ su manera de ensefiar; la
estruchwa de los conocimuientos que
conforman el cumriculo v el modo en que
éste se produce v el entramado social en el
que s desarrolla ] proceso educative™ (p.
18); por tanto es preciso integrar v
promover en el gquehacer educative los
conocimientos previos en  cuanto  a
hahbilidades v destrezas, evitar la monotonia
v abnr el enfoque imaginativo, desarrollar v
crear ideas, profimdizar, reflexionar v
experimentar para encontrar vias
mteresantes gque penmitan promover el
aprendizaje con pertinencia, comprension y
progreso enla formacion de los estudiantes.

Estrategias
gvaluativas

Q0%

10%

100%

0%

DHagnostica,
formativa y
sumativa

10,11, 0%

-

Fa

100%

0

o/
o

100%

0%

La evaluacion, en el contexto del Decreto
1290 de 2009 MEN Colomhbia, es entendida
como el proceso integral v dialogico a partir
del cual aprenden tarto los estudiantes
como los maestros v demsds actores que en
el mtervienen, de alli que es mportante
contar con vanas metodologias de la
evaluacion que pueden ser aplicables en los
procesos de formmacién lo cual permita
reconocer, identificar v establecer desde
donde plarmificar las estrategias que se vana
seguir de acuerdo con diferentes ntereses,
conocimientos vy preferencias que tienen
estudiantes v profesores, v tomar decisiones
opartunas sobre el proceso de ensefianza v
aprendizaje, levar a cabo una sene de
actividades, imstnumentos, crtenos v
Tecursos.



100% 0%  30% 20%  Se evidencia que el docerte se ve precisado

a utilizar diversas técnicas e nstnumentos

que sean adecuados, validos, confiables v

practicos, para conprobar el logro de los

objetivos de la accion educativa. Ademas,

con las técnicas e  instrumerntos de

evaluacion se garantiza la objetividad de los

13 resultados para la toma de decisiones enlos
diferentes momentos v funciones de la

evaluacion educativa. En este sentido, segin

Técnicas &
metrumentos

mstrumentos  de  evaluacion “nuden ¥
registran lo que deben evaluar, de modo que
refleje coherentemente la pertinencia del

e 0% B0% 1%  La Unesco (2008). comsidera que, el logro
de ntegrar las TIC enla educacion, depende
en gran medida de la habilidad del docemnte
para estructurar €]l ambiente de aprendizaje;
por lo antenor, los docentes consultados
sustentan que estas hemramientas utlizadas
como estrategias  dingidas a  facilitar
aprendizajes especificos, fortalece el trabajo
autonomo; un aspecto Importante en esta
técnica es que el docente debe evaluar muy
bien el materdal que le entregara al
estudiante, de manera que posea todos los
requerimientos  tamto en el  area  de
competencias para su utiizacion comeo en
los contenidos.

Uzo de las TIC 14

Uzo del lenguzje 30% e 100% 0% Estos resultades evidencian que existen
grafico v de debilidades en cuamto al uso  de
simbolos orgamizadores graficos v de simbolos para
evaluar durante los procesos de enseflanza v
aprendizaje los contenidos de las areas
especificadas. En  consecuencia, Pérez
Imagenes tienen en corun la facilitadon de
forma ntegrada v sencilla de grandes
cantidades de  mmformacion v de
- conocimiento relacionados entre =i de
manera conpleja. (p.137), se puede decir
que para darse el acto educativo con éxito ¥
para gque este se desamrolle armoniosamente,
se debe infenr juicios a partir de la
informad dn recabada directa ]
indirectamente de la realidad ewvaluada,
siendo de gran utilidad los organizadorss
graficos como técnicas de evaluacion que
brnden mfornmacion acerca de las actitudes,
aptitudes v habilidades generande un
ambiente de calidad en el proceso
educativo.
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de los ciudadanes, en este caso especifice,
los estudiamtes del décme grade de
Educacim Media.

6%  40% 7% 3%  Se debe valorar la pr3ctica y recomocet
glgm  aprendizzje sigmificative de ella
hacer uso de técnica expositivas
participacion &0 gran grupe; con £l fm de
provecar rezcciones en los esmdiantes,
contrastar v jurgar de mamera critica las
respuestzs  gportadas, gque perzlelaments
sern  enriquecidzs con los zportes  del

21 gnpe. En  consecuenciz, Dominge, T
(2008), mdica que; “el trabajo colaborative
necesitz tanto de competsncizs disciplimares
especificas v conocimientos, come de
competencias mterpersomales para
determinar 1z buena relacion con los demas
mdrviduos, como la motivacion mtrinseca,
la comuniczcion asertiva, el liderzzge. la
toma de decisionss v el maneje de
conflictos, entre otras”™. (p.21).

0% T0% 0% T0% Estos resultades evidencian que se debe
fortzlecer el desarrolle de competsncizs 2

0% % 30% 0% traves de estrategias didacticas, adaptadas a
laz  diferenciaz  mdividuzles de los

0% 0% 0% 5% esmidizntes yal contexto, tanto en la Lengua
Castellana, NMiatematicas como en la

. Educacion Arfistica, duramte los proceses de

{matem aticas, - .

commicativas, ensefianza v aprendizazje para el

artisticas) enriquecimiento tante personzl como socio
culturzl. Es aqui donde el docents es
considerado por Diaz-Barriga v Hemsndez

(2002) come un “ente reflexive, estratégice,

capzz de proporcionsr con scierte uma

ensefianza estratégica” (p.139).

Trabajo an sgquipn
¥ colaborativo

Diazarmllo da
competancias

.
)
L_l
N

B

Fuente: Disefio propio de la investigacion 2022
Conclusiones

Las conclusiones de la presente investigacién, incluye las diversas apreciaciones, que, a juicio de la
investigadora, forman el principal aprendizaje que se ha logrado en el desarrollo del trabajo, en relacién con las
Estrategias didacticas y evaluativas de los procesos matematicos, lengua castellana y educacion artistica desde
la educacién transversal en el nivel de Educacion Media. Caso: Colegio “el Carmen Teresiano” ubicado en el
municipio Clcuta del Departamento de Norte de Santander.

e En correspondencia a lo relacionado al diagndstico de las estrategias didacticas, tipos y disefio de
estrategias pedagdgicas y evaluativas, en referencia a lo investigado, se evidencid que se debe promover
la globalizacidn de los contenidos ejecutados en cada area interdisciplinar y adaptarlos a cada contexto,
para crear oportunidades que permitan motivar a los estudiantes a comprender, aplicar, y reforzar las
habilidades; asi como de diversas técnicas de evaluacidn, utilizando el lenguaje grafico y de simbolos
para evaluar el aprendizaje de los contenidos desarrollados en la clase; integrando contenidos esenciales
de cada darea del curriculo, a través de la construccion de conceptos, procedimientos, formas, figuras;
necesarios en la ampliacidon del conocimiento, a partir de la exploracion y la experiencia durante el
proceso de formacion.
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e Por otra parte, se determind la practica de estrategias creativas e innovadoras, asi como de las TIC y
de los distintos organizadores graficos, en su planificacidn, e instrumentos de evaluacién para evaluar
las areas especificadas; por lo que, el docente debe promover el uso significativos de los contenidos
que seran evaluados de modo consecuente mediante ciertas técnicas e instrumentos de registro de
informacidn, para tomar una decisién. Es alli donde cobra valor la planificacién de la evaluacién y las
estrategias de evaluacién para determinar: qué, cdmo, cuando, donde, quién, por qué, con qué y para
qué se ha de evaluar; puesto que, se debe intentar un cambio de metodologia, lo cual representaria una
oportunidad de mejora en la formacidn de los estudiantes del décimo grado de la Educacion Media.

e De igual forma, se debe llegar a la reflexion tedrica y practica desde el intercambio de materiales y
experiencias; para facilitar en los estudiantes contenidos interdisciplinares, durante el proceso de
aprendizaje en cada tema desarrollado en clase, evidenciando las formas de evaluacién, como la
autoevaluacién, coevaluacidén y heteroevaluacién, en la promocién de los procesos Matematicos,
Lengua Castellana y Educacion Artistica desde la educacién transversal.

e En cuanto a la importancia de la investigacidn con referencia a lo anterior, se considera que, se debe
centrar la posibilidad de generar recursos, incorporar y capacitar docentes que generen curriculos con
funciones integradas de pedagogia y artistica en las dreas de conocimiento como la Matematica y los
procesos de Lengua Castellana como un punto de encuentro y cooperacién entre las dos disciplinas, las
cuales en la practica se complementan y se reflejan entre si.

e En lo respecto a los docentes particularmente deben asumir el reto de ofrecer a sus estudiantes
una educacién que dé respuestas a estos cambios transcendentales en el ser del docente, mediante
una transicion de paradigmas de los objetivos; metodologias; formas de evaluacion, innovacidn
de aprendizajes significativos a través de competencias basicas y pruebas tipo saber. Desde esta
perspectiva, el arte como generador de conocimiento desarrolla una funcién productiva o pedagdgica,
gue se requiere para extender sus campos de trabajo mas alla de los estrechos limites a los cuales se ha
guerido reducir epistemolégica, técnica y socialmente.
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