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RESUMEN

El presente articulo aborda las practicas pedagogicas implementadas por
docentes colombianos en el ambito de la educacion formal, orientadas a la
ensefanza de la escritura a escolares sordos. El recorrido histérico se
extiende desde 1924, afo en que se fundd el primer colegio para personas
sordas en Colombia bajo un enfoque oralista, hasta el 2024.
Metodologicamente, se desarroll6 una revision histoérica de documentos
vinculados con la tematica, que contempld una lectura exploratoria inicial, el
rastreo de las categorias “sordo” y “educaciéon” en los discursos pedagogicos
de los docentes vy, posteriormente, un ejercicio de interpretacion
hermenéutica. Los hallazgos muestran que, a lo largo de un siglo, las
practicas educativas han oscilado entre paradigmas de exclusion, como el
oralismo y la mirada clinico-patologizante y enfoques de reconocimiento,
como los modelos bilingles y la educaciéon inclusiva. No obstante, las
estadisticas nacionales reflejan que un alto porcentaje de estudiantes sordos
culmina la escuela sin alcanzar autonomia lectora ni escritora, debido a
metodologias disefadas para oyentes que desconocen sus particularidades
linguisticas. Ante este panorama, se plantea la necesidad de configurar un
marco pedagogico, entendido como un cuerpo de fundamentos teoricos y
orientaciones que guien la accién docente, desde el cual se interpreten los
discursos, se reconozca la diferencia linguistica y cultural de la comunidad
sorda, y se proyecten didacticas inclusivas, pertinentes y contextualizadas.

Palabras clave: comunidad sorda; escritura; practicas pedagogicas;
bilinglismo; educacion inclusiva.
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FROM SILENCE TO LETTERS: A CENTURY OF TEACHING WRITING TO
DEAF STUDENTS IN COLOMBIA (1924-2024)

ABSTRACT

This article examines the pedagogical practices implemented by Colombian
teachers within formal education, aimed at teaching writing to deaf students.
The historical overview spans from 1924, the year in which the first school for
deaf people was founded in Colombia under an oralist approach, to 2024.
Methodologically, a documentary review with a historical-hermeneutic
orientation was conducted, which included an exploratory reading, the
tracing of the categories “deaf” and “education” in pedagogical discourses,
and a subsequent exercise of critical interpretation. The findings reveal that,
over a century, discourses and educational practices have oscillated
between exclusionary paradigms—such as oralism and the medical-
pathologizing view—and recognition-oriented approaches, such as bilingual
models and inclusive education. However, national statistics report that a
significant proportion of deaf students complete their educational trajectories
without achieving reading and writing autonomy, due to teaching processes
that replicate methodologies designed for hearing students and fail to
acknowledge their linguistic particularities. Based on this analysis, the article
underscores the wurgency of configuring a pedagogical framework,
understood as a body of theoretical foundations and guidelines for teaching
practices, from which discourses can be interpreted, the linguistic and
cultural difference of the deaf community can be recognized, and more
inclusive, pertinent, and contextualized didactics can be projected.

Keywords: deaf community; writing; pedagogical practices;
bilingualism; inclusive education.
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INTRODUCCION

La ensefianza de la escritura a escolares sordos en Colombia
constituye un camino complejo y lleno de tensiones pedagdgicas, histdricas
y culturales. Desde 1924, cuando se fundo el primer colegio para personas
sordas bajo un enfoque oralista, hasta la actualidad, se han desplegado
practicas educativas diversas que evidencian la evolucion de los paradigmas
en torno a la sordera, la lengua y la inclusion. Este articulo propone un
recorrido histérico por esas practicas para comprender cémo se ha
configurado la ensefianza del espafiol escrito en contextos de educacion
formal. El estudio se basa en una revision documental historico-
hermenéutica, en la que se rastrearon fuentes primarias que revelan las
categorias “sordo” y “educacion” desde los discursos pedagdgicos de
docentes. ElI proceso metodolégico incluyd lectura exploratoria,
sistematizacion de experiencias e interpretacion critica de enfoques que han
orientado la ensefianza de la escritura durante un siglo.

El tema cobra especial relevancia ante las persistentes brechas de
alfabetizacion que afectan a la comunidad sorda en Colombia. Segun el
Ministerio de Educacién Nacional y el Instituto Nacional para Sordos (MEN &
INSOR, 2015), de 481 971 personas sordas registradas, 167 246 no sabian
leer ni escribir, lo que equivale al 35 % de esta poblacion. Mas
recientemente, Estupifian Sabogal (2023) advierte que “en el caso de nifios
sordos, la tasa alcanza hasta el 70 %, reflejando fuertes barreras
estructurales para acceder a la escritura” (p. 1). Aunque el Instituto Nacional

para Sordos (INSOR) y el DANE estiman en 459 784 las personas sordas
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para 2021, no existen aun mediciones oficiales actualizadas sobre su nivel
de competencia escritural. Esta ausencia de datos concretos deja al
descubierto una deuda historica del sistema educativo con esta poblacion,
que continda enfrentando serias limitaciones para desarrollar autonomia
lectoescritora y, en consecuencia, para ejercer plenamente su ciudadania.

En ese sentido el articulo desarrolla un recorrido histérico por los
procesos evolutivos que han configurado la educacion dirigida a la poblacién
sorda en Colombia. A partir de una mirada critica, se examinan las practicas
que, de manera progresiva, han contribuido a consolidar un sistema de
aprendizaje mas inclusivo, asi como las tensiones y obstaculos que han
dificultado el reconocimiento pleno de estas experiencias en el ambito de la
educacion formal. La organizacién del texto se ajusta a las pautas editoriales
de la revista Imaginaria/Dialéctica del Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio
Rubio” (edicién 2024), en correspondencia con su perspectiva reflexiva y
analitica sobre la practica educativa contemporanea.

La educacién de las personas sordas en Colombia ha estado
marcada por la falta de reconocimiento de su diferencia linglistica. Para la
comunidad sorda, la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) constituye su
primera lengua (L1), mientras que el espafol escrito se asume como
segunda lengua (L2). Como afirma Rusell (2016), “la lengua de sefias...
debe considerarse la primera lengua... en nuestro caso, el espafol” (p. 112).
Desde esta perspectiva, se hace necesario revisar la mirada tradicional

sobre la sordera pasando de una logica centrada en la carencia a una
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comprensiéon que celebra la diversidad linguistica y cultural como fuente de

aprendizaje y encuentro.

En este contexto, la escritura adquiere un papel central para la
autonomia de la comunidad sorda, al convertirse en un medio eficaz de
interaccion con una sociedad mayoritariamente oyente. Como base del
enfoque bilingle, Veinberg (2002) afirma que “la LSA es la lengua primaria y
natural de los nifios sordos argentinos” (p. 1), y en los objetivos formativos
precisa la necesidad de “lograr que los nifios sordos adquieran competencia
en su lengua, asi como en su segunda lengua: el espariol hablado y escrito”
(p- 11). De ello se desprende que, al no contar la lengua de sefias con un
sistema propio de escritura, el espafiol escrito asume un papel protagénico
como medio de acceso al conocimiento y de participacion en la vida
académica y social. Por su parte, Tovar (1998) sostiene que “el dominio del
codigo escrito es un requisito ineludible para el éxito académico” (p. 29), lo
que refuerza la idea de que el aprendizaje del espanol escrito no solo
implica una competencia linguistica, sino también una herramienta de
participacion social y de supervivencia comunicativa.

Estas dificultades no se originan unicamente en factores individuales,
como la falta de comunicacion temprana en hogares oyentes, sino también
en practicas pedagogicas escasamente contextualizadas, que desconocen
las realidades linguisticas y culturales de la comunidad sorda. Al respecto,
Tovar (1998) advierte que “corremos aun el riesgo de continuar imitando
modelos foraneos ante su aparente éxito” (p. 26), lo que evidencia la

persistencia de enfoques importados que no responden a las
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particularidades locales. En esa misma linea, Selci, Gonzalez y Nadalich

(2004), retomando a Sanchez (1990), senalan que “las personas sordas
fueron segregadas, desplazadas y rechazadas [...] Su forma de
comunicacion, la lengua de sefias, fue denigrada y su uso fue prohibido a
los nifios sordos” (p. 7-8), lo que muestra cémo los modelos educativos
tradicionales se construyeron sobre la negacién de la diferencia. Por lo
anterior resulta imprescindible disefar propuestas pedagdgicas sensibles al
contexto, que reconozcan la diversidad linguistica y promuevan la verdadera
emancipacion del estudiante sordo.

Tovar (1998) sostiene que “mientras los sordos no sean
reconocidos como minoria linguistica y cultural, la educacion continuara sin
buenos resultados” (p. 26). Reconocer esta realidad implica asumir que la
sordera no es una excepcion ni una patologia que deba erradicarse, sino
una forma legitima de existencia dentro de la diversidad humana. La
persistencia de factores genéticos en algunas familias subraya Ila
importancia de construir politicas educativas que abracen esa diversidad y
garanticen el derecho a una educacidén en lengua de sefias y en espanol
escrito. Aunque la educacion inclusiva ha avanzado, Hernandez (2024)
sefala que “persisten tensiones estructurales: falta de formaciéon docente,
recursos limitados, escaso apoyo familiar y politicas insuficientes o
ineficaces” (p. 83). Este contexto motivd la elaboracion de esta revision
bibliografica centrada en cien afnos de practicas pedagodgicas para ensefar a

escribir a escolares sordos, con el fin de reconocer los aciertos y desaciertos
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del sistema educativo frente a esta poblacion. Este articulo organiza su
analisis en cuatro periodos histéricos:

1. 1924-1950: Durante estos afos resalta la hegemonia del oralismo,
instaurada tras el Congreso de Milan de 1880, lo que marginé las

lenguas de seinas

2. 1950-1980: Estos anos dan apertura hacia el reconocimiento de la

lengua de sefias; estudios linguisticos se hacen presentes

3. 1980-2000: En este periodo histérico se da la consolidacion del
bilinglismo con el reconocimiento legal de la LSC (Ley 324, 1996);

avances en la conceptualizacion de la LSC como L1.

4. 2000-2024: En estos anos se evidencian diversidad de enfoques en
educacion inclusiva; siguen existiendo tensiones de formacion,

recursos y alfabetizacion funcional.

En sintesis, este recorrido histérico muestra que, pese a los avances
como el reconocimiento de la LSC, los modelos bilingles, y las normativas
tendientes a la equiparacion de oportunidades, persisten desafios
estructurales que limitan la educacion plena de los sordos, a su vez es
imprescindible reconocer la deuda historica del sistema educativo con esta
comunidad y repensar practicas pedagoégicas desde enfoques criticos,
inclusivos y culturalmente pertinentes, es en la actualidad de suma urgencia

y el presente articulo apunta en esa direccion.

Referentes tedricos

d
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(1924-1950) Primeros pasos en la educacion del sordo

La primera mitad del siglo XX estuvo marcada por la continuidad de
un modelo educativo heredado del siglo XIX, profundamente influido por las
decisiones del Congreso de Milan de 1880. Como recuerda Sacks (1990),
‘el Congreso de Milan impuso el oralismo como unica via legitima de
educaciéon para sordos, con lo cual se prohibid expresamente el uso de las
lenguas de sefas en las aulas” (p. 59). Este paradigma, centrado en la
imitacion de la lengua hablada, desplazé cualquier enfoque visual vy
condicion6 la ensefianza de la lectura y la escritura, reduciéndolas a la
reproduccién de sonidos y palabras sin acceso real al significado. En
Colombia, las politicas y practicas educativas de las décadas de 1920 y
1930 reprodujeron esa orientacion. Segun Estupifian (2023), “la legislacion
colombiana entre 1920 y 1940 consolid6 la idea de que la educacion del
sordo debia orientarse a la rehabilitaciéon y a labores practicas, mas que a
una formacion académica plena” (p. 112). La educacion especial se concibid
como un espacio de correccidén y adaptacion, donde la oralizacion era vista
como el camino hacia la “normalidad” y la lengua de sefias se mantenia
invisibilizada o reprimida.

En este contexto, en 1924 se fund6 en Bogota el Colegio Nuestra
Sefiora de la Sabiduria, dirigido por las Hermanas de la Providencia y de la
Inmaculada Concepcién, primera instituciéon dedicada exclusivamente a la

educacion de personas sordas (Cultura Sorda, s. f.; Oviedo, 2001). Su
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creacion antecedié la intervencion estatal en el campo y reflejo el

compromiso inicial de comunidades religiosas por brindar educacion
diferenciada a esta poblacién. Aunque su pedagogia se apoyaba en la
oralizacion, la lectura labial y la formacién moral, coherentes con las
corrientes pedagdgicas dominantes, la convivencia entre los estudiantes
generd un entorno de comunicacion visual espontanea, considerado hoy un
antecedente directo de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC). Como
observa Caceres (2024), “aunque el internado tenia una orientacion oralista,
se constituyé en el germen de un espacio de socializacion y, con él, en el

inicio del desarrollo de una lengua de sefas local” (p. 37).

Un afio mas tarde, la Ley 56 de 1925 marcé un punto de inflexién al
crear el Instituto de Sordomudos y Ciegos, primera entidad estatal destinada
a atender formalmente a personas con discapacidad sensorial. El decreto
establecia que debia ofrecer formacion elemental y capacitacion laboral,
especialmente en “oficios adecuados a las condiciones fisicas de los
alumnos” (Congreso de la Republica, 1925, art. 3). Sin embargo, al agrupar
en una misma institucibn a sordos y ciegos, reflejaba una vision
asistencialista y homogénea de la discapacidad, centrada en la instruccion
moral y ocupacional mas que en el desarrollo linguistico. Como sehala
Estupiian Sabogal (2023), durante la primera mitad del siglo XX “la
educacién de las personas sordas estuvo atravesada por tensiones entre el
cuidado y la ensefianza, entre la caridad y el derecho” (p. 14). Aun con sus

limitaciones, esta ley representé un avance institucional, dado que sento las
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bases para futuras escuelas especializadas y para el reconocimiento

posterior de la educacion de los sordos como un derecho y no como
beneficencia.

Paralelamente, otras regiones replicaron este modelo. En Medellin,
hacia 1925, se fundé el Colegio de Ciegos y Sordos, antecedente del actual
Centro Integral de Educacion Especial Francisco Luis Hernandez Betancur
(CIESOR), que amplié la cobertura para sordos en el occidente del pais. En
Cali, el Instituto para Nifios Ciegos y Sordos del Valle del Cauca, fundado en
1940, oper6é como internado de rehabilitacion y escolarizacidn, consolidando
la atencidn especializada en el suroccidente colombiano. Estas experiencias
muestran como la educacion para sordos se fue expandiendo vy
estructurando en el territorio nacional durante este periodo.

No obstante, la practica pedagodgica siguié subordinada al paradigma
oralista. Oviedo (2001) advierte que los estudiantes “aprendian a leer los
labios y a articular palabras sueltas, con lo cual se buscaba mas la imitacion
fonética que la comprension del lenguaje escrito” (p. 84). La escritura se
concebia como un ejercicio mecanico, orientado a la correccion fonética mas
que a la construccion del pensamiento. En esta l6gica, el objetivo no era
desarrollar la capacidad discursiva, sino aproximar al estudiante a la norma
oyente. La educacidon, mas que un proceso de conocimiento, se convirtié en
una practica de normalizacion.

Desde una perspectiva historica, Lane (1992) subraya que “la

exclusién de las lenguas de sefias tuvo como consecuencia directa un
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rezago en el acceso de los sordos a la lectoescritura” (p. 101), mientras

Estupifian Sabogal (2023) observa que “la escuela del periodo 1925-1950
nombraba al estudiante sordo desde la falta: el que no oye ni habla,
desplazando cualquier otra identidad posible” (p. 76). De modo similar,
Garcia (2004) indica que “el objetivo pedagdgico era hacer hablar al sordo,

aunque ello no implicara comprension real del mundo escrito” (p. 115).

La influencia del paradigma clinico reforzd esta vision correctiva.
Melendres (2019) sostiene que “la sordera fue entendida como una
anomalia que debia corregirse con proétesis auditivas y entrenamiento
fonoaudiolégico, invisibilizando la lengua de sefias como opcidn linguistica”
(p. 56), y Skliar (1998) afiade que “la escolarizacion de los sordos en
América Latina se sustentd mas en un paradigma terapéutico que en un
paradigma pedagogico, dejando a la lengua escrita en un espacio marginal”
(p. 74). En conjunto, ambas perspectivas evidencian como la ensefianza se
centré en adaptar al estudiante a la norma oyente, mas que en potenciar su
singularidad linguistica y cognitiva. La expansion de los internados
garantizo cierta cobertura educativa, pero consolidé un modelo centrado en
la oralidad y la imitacion fonética, que marginé la lengua de sefias y redujo la
escritura a un aprendizaje memoristico. Como explica Estupifian Sabogal
(2023), “la consolidacion de internados y normativas en las primeras

décadas del siglo XX impuls6é un modelo centrado en la oralidad, relegando

a la lengua de sefias y con ello limitando las posibilidades de alfabetizacion
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plena” (p. 45). Asi, el acceso a la lectura y la escritura fue minimo y, en la

mayoria de los casos, ineficaz.

Mas recientemente, Cruz (2021) amplia esta reflexién al sefalar que
“el rezago historico en la ensefianza de la escritura a personas sordas no se
explica solo por las politicas oralistas, sino también por la ausencia de
metodologias bilingues que reconozcan la lengua de sefias como punto de
partida para acceder al espanol escrito” (p. 89). En efecto, la raiz del
problema no estaba unicamente en el método de oralizacién, sino en la

negacion de la lengua natural del estudiante como base del aprendizaje.

Durante este periodo, el discurso pedagogico insistié en que la lectura
y la escritura debian construirse a partir de sonidos nunca oidos. Sacks
(1989) describe que “los maestros insistian en que los sordos aprendieran a
escribir a partir de sonidos que nunca habian oido, lo que convertia la tarea
en un ejercicio mecanico y frustrante” (p. 62). Por ello, la escritura se redujo

a una practica técnica sin valor comunicativo.

Finalmente, Arias et al. (2015) concluyen que “los resultados
educativos eran reducidos, frustrantes y alejados de las verdaderas
necesidades de los sordos, al privilegiar la correccion oral sobre la formacién

integral” (p. 142). Esta afirmacién sintetiza un periodo en el que la educacién
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sorda se construy6 sobre la negacion de la diferencia y el desconocimiento

del potencial cognitivo de la lengua visual.

En suma, entre 1920 y 1950, la educacion de las personas sordas en
Colombia transité de un modelo religioso y oralista hacia una estructura
institucional mas estable, aunque aun marcada por el asistencialismo. Pese
a su caracter restrictivo, los internados de este periodo favorecieron la
convivencia entre personas sordas, propiciando las primeras comunidades
signantes y sentando las bases para el reconocimiento posterior de la
Lengua de Sefias Colombiana (LSC) y de la educacién bilingte-bicultural en
el pais.

(1950-1980) Reconocimiento de las lenguas de sefas

En la segunda mitad del siglo XX, la revision de textos evidencia
transformaciones significativas en los discursos y practicas docentes en
torno a la educacion de las personas sordas. La ensefianza experimenta un
giro sustancial con el surgimiento de investigaciones sobre las lenguas de
sefias y su progresivo reconocimiento, lo que abrié el camino a propuestas
vinculadas con el bilinglismo. Oviedo (2001) sefiala que “es a partir de la
década de 1950 cuando las asociaciones de sordos y los estudios
linguisticos empiezan a consolidar la lengua de sefias como objeto de
investigacion y reconocimiento social” (p. 6). Este proceso marco el transito
de un modelo centrado en la deficiencia hacia uno basado en la diversidad

linguistica y cultural, evidenciando la necesidad de generar espacios
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educativos inclusivos que integraran a las personas sordas como sujetos

plenos de derecho y conocimiento.

En este contexto, Estupifian (2023) subraya un acontecimiento clave:
en 1955 se decretd la disolucidon de la Federacion Nacional de Ciegos y
Sordomudos, creando instituciones diferenciadas para cada poblacién, lo
que abrié paso a la conformacion de asociaciones de sordos. Coincide con
lo expuesto por Oviedo (2001), quien documenta la fundacion de las dos
primeras asociaciones de sordos en Colombia (1957 en Bogota y 1958 en
Cali).

A nivel internacional, Stokoe (1960) revolucion6 los estudios
linguisticos al demostrar que la lengua de sefias posee una gramatica y una
estructura propias. Segun el autor, “las sefias no son simples gestos, sino
unidades minimas que cumplen funciones semejantes a los fonemas del
lenguaje oral” (p. 35). Este hallazgo permitié reconocer la lengua de senas
como un sistema linguistico legitimo, y no como una herramienta auxiliar de
comunicacion, constituyéndose en un referente fundamental para los
modelos bilingues en la educacion de las personas sordas.

Por su parte, Rusell (2016) argumenta que, a partir de la década de
1960, se consolida un enfoque sociocultural que concibe a las personas
sordas como integrantes de una minoria linguistica y cultural. Esta visidon
encuentra respaldo en Lane (1992), quien afirma que “la comunidad sorda
no es un grupo discapacitado, sino una comunidad linguistica con

tradiciones, valores y modos de comunicacion propios” (p. 14). Este cambio
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de paradigma incidio directamente en la ensefianza de la escritura, que dejé

de concebirse como un proceso de rehabilitacion oralista para reconocerse
como una practica bilingue y culturalmente situada.

En los afos setenta surgieron propuestas intermedias, como la
comunicacion total, que intentaban integrar oralidad y sefias dentro de la
ensefanza. Hernandez y Rodriguez (2023) aclaran que “la comunicacion
total no reconoce aun a la lengua de sefias como lengua, sino como recurso
de apoyo” (p. 42). Becerra (2013) complementa que el movimiento sordo
“reclamaba el regreso a la educacion en lengua de sefas, dando origen a la
filosofia de la comunicacion total y al bimodalismo” (p. 3). Aunque este
modelo fue un intento inicial y todavia parcial, senté las bases para una
reflexion mas profunda sobre la necesidad de wuna educacién
verdaderamente bilingle, centrada en las capacidades y derechos de la
comunidad sorda.

En el mismo periodo, surge también un cambio en las etiquetas
utilizadas por los docentes. Al respecto, Sanchez (2010) advierte que “desde
comienzos de los afos setenta la expresion ‘nifios con necesidades
educativas  especiales’ reemplaza gradualmente términos como
‘subnormales’ o ‘anormales” (p. 25), lo cual refleja un viraje discursivo hacia
una mirada menos estigmatizante. Arias et al. (2015) complementan este
panorama al afirmar que “a partir de los afos ochenta, las educadoras
especiales comienzan a ampliar su campo de accién e integrarse a la
escuela regular como docentes de apoyo” (p. 9). Desde alli emerge la figura

del “intérprete” el cual vendria a ser la figura de apoyo que los docentes
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consideraran para desarrollar un proceso de aprendizaje inclusivo. Por su

parte Patifio (2010), en su tesis doctoral desarrollada en la Universidad de
Manizales (CINDE), aporta evidencia empirica sobre el papel mediador de la
LSC en la construccion de nociones académicas. Sus hallazgos permiten
afirmar que la lengua de sefas es una base indispensable para una
lectoescritura significativa en espafol como segunda lengua. Esta vision se
refuerza con las reflexiones de Melendres Guerrero (2003) y Ramirez &
Castafieda (2003), quienes documentan cémo la transicion del modelo
oralista al bilingue abri6é un horizonte de reconocimiento de la cultura sorda.

Finalmente, este recorrido cierra con la constatacion de Stokoe y
Behares (citados en Oviedo, 2001) de que las lenguas de sefias poseen un
funcionamiento segmental semejante al de las lenguas orales, lo que
permite sentar bases para investigaciones sobre la escritura como segunda
lengua para estudiantes sordos.

(1980-2000) Surgimiento de los Modelos Bilingues

Durante este periodo, las practicas educativas dirigidas a
escolares sordos en Colombia transitaron del oralismo hacia el bilinguismo,
al reconocerse la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) como lengua
materna de la comunidad sorda y el espafiol escrito como segunda lengua.
Instituciones gubernamentales como el Instituto Nacional para Sordos
(INSOR), el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y la Federacién

Nacional de Sordos de Colombia (FENASCOL), junto con la misma
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comunidad sorda, impulsaron investigaciones y publicaciones orientadas a

transformar las trayectorias educativas.

Hernandez y Rodriguez (2023) sefalan que “a partir de 1990
hasta la actualidad predomina la tendencia bilingle-bicultural, con una
apertura al desarrollo humano y la educacion inclusiva” (p. 10). De acuerdo
con Arias et al. (2015), “el bilinglismo empieza a generar nuevas rutas
educativas, en las que la LSC adquiere centralidad como idioma
fundamental para el aprendizaje de las personas sordas” (p. 71). Este
modelo implica reconocer que la educacién en lengua de sefias no es un
complemento, sino el eje de un proceso que busca integrar a las personas
sordas como ciudadanos plenos. Desde esta perspectiva, la inclusion no se
limita a la presencia fisica en el aula, sino a la posibilidad real de participar,
aportar y sentirse parte valiosa de la comunidad.

Desde la década de 1990, con la oficializacién de la Lengua de
Sefias Colombiana (Ley 324 de 1996), los docentes comenzaron a transitar
hacia un discurso de reconocimiento. El término sordo pasé de estar ligado
a la discapacidad a vincularse con la diversidad linguistica.

En este sentido, Patino (2010) sostiene que “los maestros que
asumen la LSC como lengua primera de los sordos los reconocen como
sujetos culturales y no como pacientes de rehabilitacion” (p. 149). De
manera complementaria, Melendres Guerrero (2003) sintetiza que “la
categoria sordo se transforma en un marcador identitario positivo, base para
hablar de bilinglismo y biculturalidad” (p. 34). Asi, la Lengua de Sefias

Colombiana (LSC) se consolida como un medio esencial mediante el cual
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las personas sordas acceden al conocimiento, ejercen su ciudadania y

participan activamente en la transformacion del sistema educativo.

De acuerdo con Oviedo (2001),

en Colombia los primeros estudios sistematicos sobre la LSC
se remontan a 1993, muchos de ellos desarrollados por la
linguista Maria Cristina Baquero en la Universidad Nacional de
Colombia, quien exploré aspectos tedricos de las lenguas de
seflas en relacion con investigaciones internacionales. Ese
mismo afo, Henry Mejia entonces presidente de FENASCOL,
incluyd en un manual de ensefianza descripciones linguisticas
de la LSC, marcando un hito en la legitimacion académica y
pedagdgica de la lengua (p. 12).

La consolidacion del enfoque bilingue-bicultural no solo
transformé los discursos pedagogicos, sino que también inspirdé en Colombia
un movimiento de legitimacion y fortalecimiento de la Lengua de Senas
Colombiana (LSC). Parte de este avance se debi6 al trabajo y la experiencia
de los mentores y propulsores iniciales de la LSC, quienes impulsaron al
Estado a reconocer la necesidad de incorporar, dentro de los proyectos
educativos, un espacio significativo para garantizar el aprendizaje y la
participacion de las personas sordas. Aunque el proceso fue complejo, se
logro la certificacion oficial de la lengua vy, posteriormente, la formacion de
docentes especializados. Este logro situ6 a Colombia dentro de una
corriente latinoamericana que ya contaba con antecedentes en paises como

Venezuela, Panama y Brasil, aunque aun con cierto retraso respecto a los

avances alcanzados en Europa.

119 Uk 220

d https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v23i2.5131



ﬂ |%@IHARIA Nuamero 23. Vol. 2 (2025), pp. 102- 153 / Ediciéon Continua m

REVISTA DE INVESTIGACION ISSN en Linea: 2477-9415 / ISSN Impreso: 2477-9415

EN ESTUDIOS SOCIALES
TEXTO PARA SU DIFUSION

Y DE FRONTERA Depésito Legal: pp 200602TA2254
A nivel internacional, la Conferencia Mundial sobre

Necesidades Educativas Especiales, celebrada en Salamanca en 1994,
establecid que “debe tenerse en cuenta la importancia de la lengua de
signos como medio de comunicacion para los sordos, la que debera
garantizar que todos los sordos tengan acceso a la ensefianza en la lengua
de signos de su pais” (p. 18). Esta declaracion consolid6 una vision basada
en los derechos humanos, al reconocer la lengua de sehas como
componente esencial para una educacion inclusiva y de calidad. Su impacto
trascendié fronteras, orientando politicas educativas en América Latina,
entre ellas las que fortalecieron el reconocimiento oficial de la Lengua de
Sefias Colombiana (LSC).

En el caso colombiano, el reconocimiento juridico llegd en 1996
con la promulgacion de la Ley 324, que oficializé la LSC y abrié paso a
propuestas socio antropologicas impulsadas por el INSOR (Caceres, 2024).
Desde entonces se configuro la llamada Oferta Educativa Bilingue Bicultural,
posteriormente reglamentada en el Decreto 1421 de 2017.

En este proceso, las investigaciones de Tovar desempefiaron
un papel fundamental al vincular la planificacion linguistica con la educacién
de las personas sordas. En 1999, el autor sefialaba que “el diagndstico de la
realidad corresponde a la creacion de una linea base, es decir, contar con
un punto de partida que permita identificar y analizar las necesidades de la
comunidad y de los planificadores” (p. 119). Este planteamiento resultd
decisivo, pues permitié comprender que la ensefianza del espafol escrito no

podia desarrollarse al margen de la Lengua de Senas Colombiana (LSC),
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sino que debia apoyarse en ella como mediadora linguistica y cultural para

responder adecuadamente a las necesidades comunicativas de los
estudiantes sordos.

Posteriormente, Tovar (2008) advirti6 que “la creacién de
neologismos se ha vuelto objeto de un creciente debate ... como parte de los
procesos de planificaciéon linglistica en curso” (p. 279), lo que revela la
importancia de la actualizacién constante del léxico de la LSC como base
para el aprendizaje de la escritura en espafnol. Asimismo, en 1998 insistia en
que “la educacidon que reciban [las minorias] tiene que ser de excelente
calidad, para que puedan tener la posibilidad de promocionarse” (p. 37),
afirmacién que se enlaza con las demandas histéricas de la comunidad
sorda frente a la alfabetizacién y la justicia educativa.

No obstante, a pesar de los avances, los diagndsticos de la
época mostraban profundas brechas en lectura y escritura. Collazos (2012)
reporta que “la base de datos construida en el afio 2000 por FENASCOL
revel6 que “el 25% de las personas sordas no habian tenido ninguna
escolaridad, y apenas un 13,5% alcanzaba un nivel de lectura funcional,
mientras que solo el 11,2% alcanzaba un nivel de escritura funcional” (p. 11).
Estas cifras reflejan que, a finales del siglo XX, persistian serias dificultades
en la adquisicion de la lectoescritura, a pesar de los cambios normativos y
pedagdgicos.

En sintesis, el periodo1980-2000 represento la transicion de un

paradigma oralista a la consolidacién del modelo bilingte-bicultural. Se
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avanzo en el reconocimiento legal y lingliistico de la LSC, se fortalecieron

los discursos socio antropoldgicos sobre la sordera y se promovieron
reformas educativas significativas. Sin embargo, la alfabetizacion escrita
continué siendo un reto estructural, revelando la distancia entre el
reconocimiento formal de la lengua de sefas y el efectivo acceso de los
sordos a la cultura escrita.
(2000-2024) Otras miradas

El periodo 2000-2024 marca un hito historico con la
promulgacion de la Ley N.° 982 de 2005, mediante la cual se reconoce
oficialmente a la comunidad sorda, su cultura y la Lengua de Sefias
Colombiana (LSC) como forma natural de expresién y comunicacion,
equiparable a cualquier otra lengua. Este hecho la posiciona dentro del
patrimonio cultural de la nacion y reivindica al colectivo sordo como una
minoria linguistica. Como afirma Giraldo (2023), “esto es equiparable con la
perspectiva intercultural que se aplica a los pueblos indigenas de una nacion,
indistinto de cual sea” (p. 22). De esta manera, la LSC deja de ser vista
como un apoyo o una herramienta adaptativa y se consolida como parte
esencial del entramado linguistico y cultural colombiano. Reconocerla
implica comprender que cada pais adapta su politica linguistica a sus
realidades sociales, pero que el derecho a la lengua —en cualquiera de sus
formas— no puede ser ignorado ni reducido a una cuestion funcional.

En esos mismos afos, investigaciones doctorales como la de
Patino (2010) subrayaban que “la Lengua de Senas Colombiana es

mediadora en el proceso de conceptualizacion de nociones relacionadas con
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las ciencias sociales en nifios y nifias no oyentes” (p. 67), destacando su

papel central en el aprendizaje. De igual forma, Garcia (2004) advertia que
‘la insercién laboral de las personas sordas no puede desligarse de los
procesos de escolarizacidon y de acceso a la cultura, pues ambos se
constituyen en la base de su participacion social” (p. 142).
En este marco, algunos estados comenzaron a promover politicas que
reconocen no solo las necesidades de las personas con discapacidad, sino
también la importancia de incorporar profesionales especializados en lengua
de sefias dentro de las instituciones y empresas. Estas iniciativas buscan
conformar equipos de formaciéon y acompafiamiento que faciliten la
comunicacion, promuevan la inclusion laboral y garanticen el acceso
equitativo a los espacios de trabajo para las personas sordas.
Posteriormente, el Instituto Nacional para Sordos (INSOR),
adscrito al Ministerio de Educacién Nacional (MEN), publicé en 2006 el
documento Educacion bilinglie para sordos — etapa escolar, en el que se
desarrollan los conceptos fundamentales para la implementacion de la
educacion bilingie. Como sefala Bernal (2018), estas orientaciones “se
elaboraron dentro del marco de los lineamientos curriculares de lengua
castellana, los estandares de competencias comunicativas y ciudadanas y
los fundamentos conceptuales requeridos” (p. 17).
Si bien el INSOR no fue pionero en la formulacion de modelos linguisticos,
su aporte resultd decisivo al establecer la relacion entre la Lengua de Sefias

Colombiana (LSC) y el idioma castellano como lenguas de ensefianza y
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aprendizaje. De acuerdo con la UNESCO (2016), cada lengua de sefias

posee estructuras y variaciones propias que reflejan la diversidad cultural y
linguistica de cada pais; por ello, la articulacién entre la LSC y el castellano
debe entenderse no como traduccion directa, sino como un proceso de
mediacién comunicativa y cultural.

En paralelo, Castro (2023) recuerda que, con la Ley Estatutaria
1618 de 2013, “se da por acabada la necesidad de mantener instituciones
exclusivas para sordos, pues dicha Ley dice que cualquier nifio, sin importar
su condicion, puede estudiar de manera inclusiva en cualquier institucion de
la Nacidon” (p. 45). No obstante, esta apertura gener6 la desaparicion de
instituciones especializadas que contaban con personal capacitado,
recursos y programas pertinentes.

En este marco, Sanchez (2010) advierte que “en el caso de los
sordos las cosas son enormemente mas complejas porque la unica
‘adaptacion’ que necesitan los sordos para cursar una escolaridad
provechosa es la configuracion de un entorno linglistico de sefas” (p. 1).
Mas aun, sefala que se piensa, equivocadamente, que “dicha convivencia,
que no implica en modo alguno ni interaccion verdadera ni participacion
plena, libera a los nifos con necesidades especiales de un temido
aislamiento y les abre nuevos horizontes. La escuela especial es concebida
falsamente como un asilo, como un depdsito de ‘irrecuperables’, como un
ghetto, y se la opone a la escuela regular, presentada como un espacio de

libertad y de ‘normalizacion™ (p. 1).
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Estas afirmaciones de Sanchez desnudan una de las grandes
contradicciones de las politicas inclusivas contemporaneas: la creencia de
que integrar fisicamente a los estudiantes sordos en escuelas regulares
equivale a garantizar su inclusion. Sin embargo, como advierte el autor, la
verdadera inclusidon no se logra con la mera convivencia, sino con la
creacion de entornos linglisticos donde la Lengua de Senas tenga un papel
central en la comunicacion, la ensefianza y la interaccion social. En este
sentido, el cierre o la disminucion del financiamiento de instituciones
especializadas, lejos de representar un avance, ha significado en muchos
casos la pérdida de espacios donde la comunidad sorda encontraba
referentes linglisticos, identidad cultural y pedagogias adaptadas a su
realidad comunicativa. La inclusidon, cuando se impone sin comprension de
la diferencia, termina reproduciendo nuevas formas de exclusién, mas
sutiles, pero igualmente dolorosas.

Frente a esta tensién, Becerra (2013) sostiene que “la
necesidad de una educacion intercultural del sordo nace de una larga
historia de cierto oscurantismo” (p. 56), una expresion que resume siglos de
invisibilizacion y desconocimiento del valor cultural de la comunidad sorda.
El autor invita a comprender que dicho “oscurantismo” no alude solo a la
ausencia de luz académica, sino a la persistencia de practicas pedagogicas
y sociales que negaron la lengua de sefas, impusieron modelos orales

excluyentes y redujeron al sordo a una figura pasiva dentro del aula. Desde
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esta mirada, la educacién intercultural que propone Becerra no es un simple

llamado a la inclusion, sino un giro epistemologico: reconocer que existen
multiples formas de conocer, de expresar y de construir sentido. Implica
asumir que la LSC no es un recurso didactico ni una adaptacion para la
discapacidad, sino una lengua plena que porta historia, identidad y
pensamiento. Solo bajo esta comprension puede hablarse de una inclusién
genuina, capaz de iluminar —como contraluz del oscurantismo— las
verdaderas posibilidades de una educacion plural.

Esta vision se articula con lo planteado por Morin (1994), para
quien “el hombre es un ser bioldgico, cultural, meta-biolégico, que vive en un
universo de lenguaje, de ideas y de conciencia, pero el paradigma de la
simplificacion desune o reduce estas dos realidades” (p. 87). Desde esta
complejidad, Hernandez (2024) concluye que se debe pensar en una
‘educacion inclusiva territorializada, es decir, pensada desde el contexto,
enriquecida desde los multiples programas y politicas, pero descentralizada,
contextualizada y vivida por los sordos en su territorio, donde su voz
retumbe y se constituya en la base de la realizacion de todos sus proyectos
de vida” (p. 210). Segun esta realidad, la poblacién sorda aun sigue siendo
discriminada, puesto que el proceso de su inclusion dentro del sistema
comun al parecer ha generado controversias en cuanto a la calidad de
interaccion asimilada de manera progresiva, dado que factores como la
mezquindad y el rechazo reciproco de la poblacion no sorda, ha impactado
de manera impulsiva sobre su motivacion a seguir formando parte de esta

dinamica.
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METODOLOGIA

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion se
enmarca en un enfoque cualitativo. Este tipo de investigacion busca
comprender e interpretar la realidad humana y social desde la experiencia
subjetiva de los actores involucrados, con un interés eminentemente practico:
orientar la accion y dar sentido a las realidades vividas. Bajo esta
perspectiva, el presente estudio asume un caracter interpretativo, en tanto
se propone analizar las formas en que la poblacién sorda participa e
interactia dentro del sistema educativo y como dichas interacciones
configuran significados, aprendizajes y practicas pedagdgicas.

Segun Rodriguez (1996), este paradigma

Se centra en el estudio de los significados de las acciones
humanas y de la vida social. Este paradigma intenta sustituir
las nociones cientificas de explicacion, prediccion y control del
paradigma positivista por las interacciones de comprension,
significado y accion. Busca la objetividad en el ambito de los
significados utilizando como criterio de evidencia el acuerdo
intersubjetivo en el contexto educativo. (p. 201)

Este planteamiento resulta especialmente pertinente para el
estudio de la comunidad sorda, pues desplaza la mirada desde la medicion
cuantitativa del rendimiento hacia la comprension profunda de las
experiencias comunicativas, culturales y educativas que emergen en
contextos bilingues. La perspectiva interpretativa permite reconocer que la
realidad del estudiante sordo no puede analizarse desde variables externas,

sino desde los significados compartidos que se construyen en la interaccion

entre lengua de sefias, lengua escrita y entorno pedagaogico.
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Asi, la objetividad de la que habla Rodriguez no se traduce en

neutralidad, sino en la busqueda de acuerdos intersubjetivos que legitimen
las voces de quienes historicamente han sido silenciados. Este enfoque se
convierte, entonces, en una herramienta para visibilizar la experiencia sorda
como fuente legitima de conocimiento y como punto de partida para
repensar las practicas inclusivas en la educacion.

En coherencia con el enfoque interpretativo adoptado, la
unidad de andlisis de esta investigacion se centra en la comunidad sorda,
entendida desde su dimensién linglistica, cultural y social. Desde esta
perspectiva, la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) se reconoce como el
eje articulador del estudio, al constituir un sistema linguistico completo que
posibilita la comunicacién entre personas sordas y oyentes, y que refleja una
manera legitima de construir conocimiento y pertenencia cultural. La LSC es
una lengua natural que surge y se desarrolla dentro de una comunidad a
través de la interaccion cotidiana de sus usuarios. Su estructura presenta
parametros linguisticos semejantes a los de las lenguas orales fonologia,
morfologia, sintaxis, semantica y pragmatica—, lo que permite abordarla
desde una perspectiva cientifica sin despojarla de su sentido identitario. Mas
alld de su funcién comunicativa, la lengua de sefias porta una vision del
mundo, una forma particular de pensar, sentir y organizar la realidad, que da
sentido a la experiencia sorda y la define como grupo cultural diferenciado.

De este modo, la investigacién asume como unidad de analisis a la
poblacion sorda en su complejidad linguistica, cultural y educativa,

reconociendo que su estudio requiere una mirada ontolégica vy
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epistemoldgica que trascienda el modelo médico o asistencial. Tal como

advierte el Consejo Nacional para la Igualdad de Discapacidades (2020),
este grupo poblacional continia enfrentando limitaciones comunicativas que
derivan en discriminacion y exclusion social. De alli la importancia de
comprender la LSC no como un recurso complementario, sino como una
expresion legitima del pensamiento humano y una via esencial para el
aprendizaje, la cultura y la participacion ciudadana.

Asi, la unidad de analisis no se concibe unicamente como un objeto
de estudio, sino como un sujeto colectivo de saber, cuya voz, historia y
practicas comunicativas orientan la interpretacion de los discursos
educativos revisados. Esta postura metodoldgica reafirma el compromiso de
la investigacion con una pedagogia que reconozca la diferencia no como
carencia, sino como una forma distinta y plenamente valida de habitar el
lenguaje y el conocimiento.

La concepcion de la sordera ha dependido histéricamente de la
forma en que la sociedad la construye y la interpreta, con mayor énfasis
incluso en la actualidad. En este contexto, la comunidad Sorda se configura
como un grupo minoritario linguistico y cultural, que ha forjado una identidad
propia a partir de experiencias compartidas mediadas por su lengua. Como
senala Pérez (2014), esta visidon “nace de una perspectiva igualitaria para
todos los seres humanos, incluye al sordo y valora su capacidad de

desarrollo; por esto, de manera implicita, trata de borrar las barreras
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sociales que nacen desde la mirada de la discapacidad y la pérdida auditiva”

(p. 111).

En consecuencia, los Sordos deben ser entendidos no desde la
carencia, sino desde la plenitud de su cultura viso-gestual, basada en una
lengua natural que combina lo visual, lo espacial y lo corporal para producir
significado. En el ambito escrito, el término Sordo se escribe con mayuscula
inicial para destacar precisamente su condicién de comunidad linguistica y
cultural, portadora de una historia, una lengua y un sentido de pertenencia.
En el caso colombiano —como en muchas otras regiones del mundo, la
comunidad Sorda ha mantenido una postura critica frente al modelo oral
dominante, al rechazar la asimilacion cultural que pretende homogeneizar
sus modos de expresion. Su propdsito no es imitar la normalidad impuesta,
sino preservar y afirmar su diferencia como expresion de autenticidad y
resistencia cultural.

En cuanto a las técnicas de recoleccién de informacion, la
investigacion se sustentd en la revision documental como estrategia
metodoldgica principal, orientada a comprender la evolucién de las practicas
pedagogicas en torno a la ensefianza de la escritura a la poblacién sorda en
el contexto educativo colombiano. Este proceso permitié rastrear como los
discursos institucionales, normativos y docentes han configurado
histéoricamente el modo en que los escolares sordos se aproximan al
espanol escrito, asi como el papel mediador de la Lengua de Sefias

Colombiana (LSC) en dicho proceso.
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De acuerdo con Hurtado (2008), Alfonso (1995) y Fidias Arias (2006),
la revision documental constituye “un proceso sistematico de busqueda,
recoleccion, organizacion, analisis e interpretacion de informacién
secundaria contenida en fuentes escritas y digitales para construir
conocimiento” (s/p). En el presente estudio, este proceso no se concibio
unicamente como la recopilacion de antecedentes, sino como una via
hermenéutica que permiti6 comprender los sentidos y transformaciones de
los discursos pedagogicos en torno a la ensehanza de la escritura en
contextos de diversidad linguistica y cultural.

Asi, la revision documental se convirtio en un espacio de reflexion
critica, donde fue posible rastrear no solo los avances y politicas inclusivas,
sino también los silencios, tensiones y resistencias que han atravesado la
educacion de las personas sordas en Colombia. Desde esta perspectiva, el
analisis documental se asumidé como un acto interpretativo y ético que busca
reconstruir la memoria pedagogica de una comunidad histéricamente
marginada, otorgando a la escritura un lugar de encuentro entre la lengua, la
cultura y la identidad.

Por tanto, este método se enfocé en el examen de documentos
acadeémicos, legales, curriculares y testimoniales que dan cuenta de los
cambios en las politicas, metodologias y percepciones sobre la formacién en
la lengua escrita de las personas sordas. El disefio metodolégico adoptado
fue de caracter descriptivo e interpretativo, centrado en consignar y analizar

los hechos, practicas y narrativas que marcaron la incorporacion vy
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legitimacion de la LSC en Colombia, asi como su influencia en la

configuracion de una pedagogia de la escritura mas inclusiva, critica y
culturalmente situada.

Para comprender con mayor profundidad el material analizado, se
establecieron codificaciones base que permitieron organizar los datos y
garantizar una descripcion mas precisa y significativa de la informacion
recopilada. Este proceso incluyo la sintesis y depuracion del contenido,
eliminando los elementos irrelevantes y resaltando aquellos que guardaban
relacion directa con el eje central del estudio.

La codificacion se desarrolld6 tomando como referencia el titulo y
sentido fenomenoldgico del trabajo, lo que posibilitd agrupar las unidades de
analisis segun su correspondencia con las categorias conceptuales y
discursivas identificadas. Desde esta perspectiva, la investigacion cualitativa
se orientd a la comprension e interpretacion de la realidad humana y social,
con un propdésito eminentemente practico: reconocer, ubicar y orientar la
accién de los sujetos dentro de su propia realidad subjetiva.

De este modo, fue posible aproximarse a la singularidad de las
personas y comunidades sordas, interpretando sus practicas y discursos
dentro de su propio marco de referencia linguistico, historico y cultural. Este
abordaje permitié no solo organizar la informacién, sino también reconstruir
sentidos, visibilizar experiencias y comprender la manera en que la escritura
y la lengua de sefias se entrelazan en su identidad y en su proceso

educativo.
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RESULTADOS

La discusion de los hallazgos se orienta desde un método
hermenéutico, el cual permite articular el presente con el pasado para
comprender e interpretar los discursos construidos en torno a la persona
sorda y la educacion en distintos momentos histéricos. Este enfoque no se
limita a la exposicidon de datos, sino que busca develar los sentidos
profundos y las tensiones ocultas que subyacen a las practicas pedagdgicas,
las normativas y las representaciones institucionales producidas a lo largo
de un siglo de historia educativa. En este sentido, la hermenéutica se asume
como una herramienta critica que posibilita leer los discursos del pasado a la
luz de los desafios actuales, revelando continuidades, rupturas vy
resignificaciones en torno a la ensefianza de la escritura y al lugar de la
lengua de sefias dentro del sistema escolar. La discusion se organiza en
cuatro periodos historicos, en los cuales se analizan las categorias sordo y
educacion en dialogo con autores que han problematizado la transicion de
un discurso médico y asistencial hacia un enfoque de derechos, bilinglismo
y reconocimiento linguistico-cultural. Este recorrido histérico permite
evidenciar cdmo la educacion de las personas sordas ha pasado de la
correccion a la comprension, de la marginacion al reconocimiento, y de la

imposicion oralista a la afirmacion de una identidad linguistica propia.

133 Uk 220

d https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v23i2.5131



|] |%@IHARIA Nuamero 23. Vol. 2 (2025), pp. 102- 153 / Ediciéon Continua m

REVISTA DE INVESTIGACION ISSN en Linea: 2477-9415 / ISSN Impreso: 2477-9415

e Depésito Legal: pp 200602TA2254

1924-1950) Primeros pasos en la educacion del sordo
Sordo

Frente a esta categoria el discurso dominante de la época se inscribe
en una mirada patologizante: el sordo era concebido como un “enfermo”, un
“deficiente” o un “anormal” que debia ser corregido a través de la oralizacién.
El Congreso de Milan (1880), que prohibié oficialmente el uso de la lengua
de sefias, consolido el paradigma oralista, legitimando la exclusion
linguistica de la comunidad sorda a nivel mundial. Como sefiala Sanchez
(1990), “en Milan se decretd la supremacia del método oral puro y la
prohibicién expresa de las lenguas de sefias en la ensefanza” (p. 34). En
Colombia, esta perspectiva se refleja en documentos escolares y legislativos
donde los sordos eran denominados como “idiotas”, “imbéciles” o
“anormales”, naturalizando un lenguaje de estigmatizacion que reforzaba su
condicion de sujetos “corregibles”. Al respecto, Oviedo (2001) recuerda que
‘las fuentes normativas de principios del siglo XX clasificaban a los
sordomudos junto a los locos y los idiotas, lo que determinaba su acceso
restringido a la escuela” (p. 78). Este sefalamiento permite comprender que,
mas alla del lenguaje peyorativo, existia un sistema normativo que
institucionalizd la segregacién de las personas sordas. Su inclusion en
categorias de “anormalidad” no solo limitd su acceso a la escuela, sino que

configurd una herencia social de marginacién cuyas huellas aun persisten.
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Autores contemporaneos como Cardona (2022) advierten que

esta logica nego al sordo su condicion de ciudadano pleno, reduciéndolo a

“*

un objeto de intervencidon médica antes que a un sujeto de derechos: “la
sordera fue interpretada como deficiencia biolégica, no como diferencia
cultural, lo que justificé su marginacion de la educacion comun” (p. 156). En
el mismo sentido, Becerra (2013) sostiene que “el oralismo constituyo el
nucleo de un discurso opresivo que invisibilizé las identidades sordas” (p.
87). Desde un enfoque sociocultural, Garcia (2004) recuerda que “el
desconocimiento del sordo como minoria linglistica reforzé su exclusion,
pues la negacidon de la lengua de seifas implicoé también la negacién de su
cultura” (p. 112). Lo anterior revela el trasfondo ideoldgico de una época en
la que la diferencia linglistica fue interpretada como anormalidad. Al
desconocer la lengua de sefias, el sistema educativo no solo negd un medio
de comunicacion, sino también un universo simbdlico que sustentaba la
identidad colectiva de las personas sordas. En consecuencia, la educacion
se convirti6 en un dispositivo de homogeneizacion cultural, donde la
“integracion” significaba, en realidad, la pérdida de la diferencia.

Educacion

La educacion del sordo durante gran parte del siglo XX se enmarco
en un modelo asistencial y rehabilitador. El énfasis estaba en la oralizacion y
en la capacitacion en oficios manuales como: agricultura, carpinteria o
costura, mas orientados a la “utilidad social” que al desarrollo académico.

Johnson, Erting y Liddell (citados en Oviedo, 2001) sefalan que “al negar la

135 Uk 220

d https://doi.org/10.56219/Ineaimaginaria.v23i2.5131



ﬂ |%@IHARIA Nuamero 23. Vol. 2 (2025), pp. 102- 153 / Ediciéon Continua m

REVISTA DE INVESTIGACION ISSN en Linea: 2477-9415 / ISSN Impreso: 2477-9415

EN ESTUDIOS SOCIALES
TEXTO PARA SU DIFUSION

Y DE FRONTERA Depésito Legal: pp 200602TA2254
lengua de sefas, la escuela condenaba a los sordos al fracaso comunicativo,

pues nunca podian acceder plenamente a la lengua oral” (p. 80). El
planteamiento de los autores evidencia que la exclusion de la lengua de
sefias no fue solo una omisién pedagodgica, sino una estrategia sistematica
que anulo las posibilidades de comunicacion y aprendizaje de las personas
sordas. Al privilegiar la oralizacion como unico camino legitimo, la escuela
se convirti6 en un espacio de imposicion cultural donde la identidad sorda
fue suprimida en nombre de la normalidad. Asi, el fracaso no pertenecia al
estudiante, sino a un modelo educativo incapaz de reconocer la diversidad
linguistica y cognitiva.

Asi mismo, Skliar (1997) denomina esta orientacion la “perspectiva
clinico-terapéutica”, en la cual “el maestro era concebido como rehabilitador
y el sordo como objeto de correccion” (p. 92). Oliver (1990) ayuda a
comprender este fendmeno desde la critica al paradigma médico: “la
discapacidad ha sido conceptualizada como un problema individual, que
debe ser tratado o rehabilitado para acercarse a la norma” (p. 3). En la
misma linea, Barton (1998) subraya que “las escuelas especiales, lejos de
empoderar, han servido para institucionalizar la exclusion” (p. 62).

A nivel teorico, esta configuracion puede ser leida desde la nocién de
“otredad” de Skliar (1997), para quien “la sordera ha sido histéricamente
situada en un lugar de déficit y de anormalidad, y en ese lugar es donde se
construye su identidad” (p. 45). Esta mirada se enlaza con la perspectiva
foucaultiana del biopoder, entendido como un dispositivo que actua sobre

los cuerpos para normalizarlos bajo los canones de la mayoria oyente.
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Como sefiala Foucault (1975), “la escuela, la fabrica, el hospital y la prisién

son tecnologias politicas de disciplinamiento que hacen a los individuos
‘cuerpos dociles” (p. 141). La escuela de sordos, en este sentido, se
configuraba como una institucion de vigilancia y correccidén, mas cercana al
hospital que a un espacio de aprendizaje.

(1950-1980) Reconocimiento de la lengua de senas
SORDO

Durante el periodo 1950-1980 se advierte un desplazamiento del
discurso médico-patologizante hacia una mirada socioantropologica de la
sordera. Como expone Veinberg (2002) “este giro epistémico posibilita la
emergencia de la nocidén de bilinguismo, donde el sordo es comprendido
como sujeto con una lengua propia y no como un “deficiente” a corregir
mediante la oralizacion”. (p. 54), Este transito no es menor: Gadamer (1998)
por ejemplo, sefala desde la hermenéutica, representa un cambio de
horizonte de sentido, pues los docentes dejan de interpretar al sordo
exclusivamente desde la falta y comienzan a hacerlo desde la posibilidad
comunicativa y cultural’. (p. 312). Este viraje no solo transformo la
comprension pedagogica de la sordera, sino que reveld que el aislamiento
del sordo también fragmentaba el tejido social que lo rodeaba. Los docentes
empezaron a comprender que la exclusion no afectaba unicamente a quien
era silenciado, sino que empobrecia al conjunto de la comunidad educativa,

privandola del valor de la diversidad linguistica y cultural.
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Como complemento, Becerra (2013,) ratifica que “desde los afos

sesenta se fortalece un discurso mas liberal, nutrido por la psicologia y las
neurociencias, que abrid el camino al reconocimiento de los correlatos
neurofisiolégicos del lenguaje de sefias” (p. 88). Este dato no solo aporta a
la evidencia cientifica, sino que legitima la experiencia visual-gestual del
sordo frente a la hegemonia de la oralidad. En términos foucaultianos, este
cambio puede leerse como un desplazamiento de los dispositivos de
normalizacion: la escuela, antes centrada en disciplinar el cuerpo sordo para
hacerlo “hablar’, comienza timidamente a reconocer que existen otras

formas de lenguaje y de subjetividad

Por otra parte, Skliar (1997,) advierte que “este cambio en la manera
de nombrar al sordo es fundamental, pues deja de concebirse como un
“otro” deficitario y se lo reconoce como miembro de una minoria linguistica”.
(p. 45). Esta resignificacion hermenéutica es clave, ya que transforma el
horizonte de los discursos pedagdgicos: la categoria de “sordo” pasa de ser
una marca de anormalidad a ser un signo de diferencia cultural y linguistica.
Asimismo, la separacion institucional entre escuelas para sordos y para
ciegos constituye un signo de la época: lo que antes era una educacion
conjunta bajo el rétulo de “deficientes sensoriales “empieza a segregarse,
dando lugar a practicas especificas. Aunque esta segregacién puede
interpretarse como un residuo de la logica clasificatoria, también permitio el
fortalecimiento de investigaciones sobre lengua de sefas y abrié un camino

hacia el reconocimiento del sordo como sujeto de derechos linguisticos.
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En clave hermenéutica, este periodo puede interpretarse como una
tension entre continuidad y ruptura: continuidad, porque aun subsisten
practicas meédicas y rehabilitadoras; ruptura, porque emerge un nuevo
horizonte de comprension donde el sordo es leido desde la diferencia, la

cultura y la posibilidad de dialogo bilingue.
EDUCACION

En el ambito educativo, las investigaciones sobre la lengua de sefas
en este periodo constituyen un punto de inflexién epistémico, pues abren la
puerta a los primeros intentos de un bilinglismo educativo. Aunque la
separacion institucional de ciegos y sordos evidencid una loégica de
segregacion sostenida en categorias deficitarias, también permitié la
emergencia de practicas pedagogicas focalizadas que visibilizaron las

particularidades linguisticas y culturales de la comunidad sorda.

Desde una perspectiva hermenéutica, esta tension revela un juego de
interpretaciones Gadamer (1998) “en el discurso docente: por un lado,
persiste la matriz rehabilitadora de la educacidén como correccién de una
carencia; por otro, comienza a abrirse paso una comprension de la sordera
como diferencia cultural y linguistica“ (s/p). En ese cruce de horizontes, el

concepto de minoria linguistica surge como categoria bisagra: reconoce al
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sordo no ya como “paciente” de la escuela, sino como sujeto cultural

portador de una lengua y una identidad propias.

En este sentido, Skliar (1997, ) destaca que “esta etapa configura el
transito hacia una perspectiva sociocultural, donde la educacion deja de
reducirse a la rehabilitacion y empieza a inscribirse en el marco de los
derechos linguisticos y culturales®. (p. 45) Ello implica un desplazamiento en
los discursos pedagogicos: ensefiar al sordo ya no es solo entrenarlo en la
oralidad, sino garantizarle el acceso a la escritura y a la educacion formal en

tanto ciudadano.

Ante esto, puede decirse que los discursos de los docentes de este
periodo revelan una hermenéutica de la tension: inclusidén/exclusion,
rehabilitacion/derecho, deficiencia/diferencia. Interpretados desde Foucault
(1975), estos discursos muestran como el poder escolar pasa de disciplinar
cuerpos a regular identidades linguisticas, abriendo el terreno a debates que

mas adelante cristalizaran en los modelos bilingues.

(2000-2024) Otras miradas

SORDO

En los afios recientes (2000-2024), el discurso sobre la educacion de
los sordos se ha movido hacia su reivindicacidn como minoria linguistica y
cultural, en paralelo con la lucha de comunidades indigenas por el

reconocimiento de sus lenguas y derechos. Como plantea Becerra (2013)
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la inadecuacion de la filosofia de la comunicacion total con los
principios de la comunidad sorda abrié paso al surgimiento del
enfoque bilingle-bicultural, antecedente de lo que hoy se
perfila como la propuesta bilingle-intercultural, donde se
reconoce el derecho del sordo a educarse en su lengua natural
(la lengua de sefias), quedando el acceso al espariol escrito y
leido como una segunda lengua. (p. 3).

Este desplazamiento discursivo implica, desde la hermenéutica, un
quiebre de paradigma: la figura del “deficiente” es sustituida por la del sujeto
cultural y linguistico legitimo, portador de una lengua y una identidad.
Autores como Skliar (2010) subrayan que “este transito no es meramente
pedagdgico, sino politico, pues configura a los sordos como un grupo
cultural diferenciado, lo cual exige repensar las practicas educativas mas
alla de la integracion asimilacionista“. (p. 112). En la misma linea, Perlin
(2016) advierte que “este reconocimiento supone un cambio en la relacién
entre el Estado, la escuela y la comunidad sorda, que deja de ser objeto de
asistencia para convertirse en sujeto de derechos” (p. 45). Este avance aun
no es significativo, puesto que la integracion de la poblaciéon sorda a gran
parte de los contextos especialmente el educativo, trasciende nuevos retos,
debido a que el aporte de las escuelas especializadas en la atencion al
sordo ya no estan, en cambio se ha creido que incorporarlos al sistema
formal de educacion corresponde con una solucion estratégica, pero la
experiencia consolida de que no hay avances concretos.

Educacion

Durante este periodo, la inclusion educativa se instal6 como politica

hegemonica en América Latina y Colombia, lo que implico la incorporacién
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de estudiantes sordos en aulas regulares con oyentes, sin siempre

considerar las condiciones necesarias para una verdadera equidad. Como
sefala Sanchez (2010) “los discursos celebratorios de la inclusion tienden a
invisibilizar las experiencias negativas derivadas de una integracién mal
planificada, en donde los logros reportados suelen ser mas retoricos que
reales, generando frustracion en los propios estudiantes sordos”. (p. 1). El
planteamiento de Sanchez, pone en evidencia la distancia entre la retérica
institucional y la practica pedagodgica. La inclusién, entendida solo como
presencia fisica en el aula, se convierte en un simulacro que ignora las
condiciones linguisticas, comunicativas y culturales necesarias para el
aprendizaje. En este escenario, los estudiantes sordos son integrados al
sistema, pero no necesariamente incluidos en la construccion del
conocimiento ni en la vida escolar compartida.

Desde la perspectiva hermenéutica, estas tensiones revelan la
contradiccion entre el ideal normativo de la inclusidn y las vivencias
concretas de los sujetos sordos, que muchas veces se traducen en
exclusién dentro de la inclusidon. Echeita (2016, p. 29) insiste en que la
inclusién no puede reducirse a la mera presencia fisica en el aula, sino que
exige participacion, reconocimiento y aprendizaje efectivo. Asimismo, Lissi,
Svartholm y otros investigadores latinoamericanos (2020) “muestran que los
modelos de inclusion solo se vuelven efectivos cuando se articulan al
enfoque bilinglie, con apoyos especializados y participacion activa de la
comunidad sorda”. ( p. 87). Este contraste permite leer, hermenéuticamente,

que la inclusion en Colombia se convirtid en un discurso cargado de
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promesas, pero también en un escenario de disputa, donde se tensionan los

horizontes de la politica oficial, el discurso docente y las demandas de la

comunidad sorda.

CONSIDERACIONES FINALES

Las trayectorias educativas de las personas sordas en
Colombia evidencian un recorrido tensionado por fuerzas opuestas: de un
lado, los discursos de poder que histéricamente han buscado controlar,
corregir y homogeneizar; y del otro, los horizontes de emancipacién que
emergen desde la resistencia cultural y linguistica de la comunidad sorda. El
predominio del oralismo y la mirada médico-patologizante redujeron durante
décadas a los sordos a la condicidon de “deficientes”, negando su identidad
linguistica. Sin embargo, los avances normativos y pedagdgicos recientes
han abierto paso a un reconocimiento actual que los sitia como minoria
linguistica y cultural. Este transito histérico no solo refleja transformaciones
en las practicas educativas, sino también un giro en la manera de
comprender la diferencia: de la deficiencia a la diversidad, de la correccién a
la participacion, y de la exclusién a la exigencia de un derecho inalienable a
la educacion en su propia lengua.

El analisis hermenéutico permitié evidenciar que cada etapa
educativa de la comunidad sorda en Colombia estuvo atravesada por un
trasfondo ideolégico que molded no solo las practicas pedagogicas, sino

también las formas de concebir a la persona sorda como sujeto social. Bajo
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el paradigma oralista y médico-patologizante, la escolarizacion se convirtié

en un dispositivo de control biopolitico orientado a “normalizar” y corregir la
diferencia, negando sistematicamente la legitimidad de la lengua de sefas y
subordinando la identidad sorda a los parametros de la cultura oyente. En
contraste, los avances hacia el reconocimiento de la diversidad linguistica
han configurado un nuevo horizonte, en el que la Lengua de Sefas
Colombiana, asumida como primera lengua, y el espafiol escrito, ensefiado
como segunda, no se reducen a una estrategia didactica, sino que expresan
un giro epistemoldgico y politico: desplazan la mirada deficitaria y colocan
en el centro la voz, la agencia y la cultura de la comunidad sorda. Esta
transiciéon no solo transforma el modo en que se ensefia, sino también el
sentido mismo de la educacion como derecho, abriendo la posibilidad de
una pedagogia que reconozca la diferencia como valor constitutivo de la
democracia y no como un obstaculo a superar.

Asimismo, la investigacion evidencia que la inclusién, aunque
ha significado un avance legal y discursivo, aun enfrenta multiples
limitaciones practicas. Persisten tensiones entre los ideales normativos y la
realidad escolar, donde la falta de recursos, la escasa preparacion docente y
la débil articulacion entre politicas publicas y practicas pedagogicas
restringen el pleno acceso de los estudiantes sordos a trayectorias
educativas exitosas. Finalmente, se reconoce que la educacion de las
personas sordas no puede seguir anclada en paradigmas superados ni
limitarse a una inclusibn meramente formal y técnica. Se requiere un

enfoque intercultural bilingle que articule el reconocimiento linguistico, el
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respeto por la diferencia y la participacién activa de la comunidad sorda en
la toma de decisiones. Solo asi sera posible avanzar hacia una pedagogia
emancipadora, en la que la diferencia deje de ser un obstaculo para

convertirse en un valor constitutivo de la educacion democratica y plural.
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