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Resumen

La consolidacion de la educacion inclusiva constituye uno de los desafios con
mayor relevancia de la educacién contempordnea y mas aun en los contextos rurales,
donde las desigualdades sociales vy territoriales condicionan el acceso, la permanencia y
la calidad de los procesos educativos. El presente ensayo tuvo como objetivo analizar
los procesos de educacion inclusiva en las aulas multigrado de las zonas rurales a partir
de las tensiones existentes entre las politicas educativas y las realidades territoriales en
Colombia. Para ello, se desarrollo una revision critica de documentos normativos,
investigaciones académicas y literatura especializada relacionada con la inclusién
educativa, la ruralidad y la educacion en aulas multigrado. Este andlisis permitio
identificar que aunque Colombia ha avanzado en la construccion de un marco normativo
para garantizar el derecho a la educacién y fortalecer la atencion a la diversidad, aun
persisten importantes factores asociados que obstaculizan el acceso, permanencia y
pertinencia de la atencion educativa, entre ellas se encuentran asociadas, la dispersion
geografica de la poblacién, la limitada infraestructura y conectividad, el acceso limitado
a servicios especializados de salud y las condiciones socioecondmicas de las familias.
No obstante, se evidencia que las aulas multigrado también representan escenarios con
un alto potencial para favorecer el aprendizaje colaborativo, el desarrollo de la autonomia
y la valoracion de la diversidad como oportunidad pedagogica. Se concluye que la
consolidacion de una educacion inclusiva en la ruralidad colombiana requiere avanzar
hacia enfoques con perspectiva territorial que articulen las politicas educativas con las
particularidades y realidades de los contextos rurales.
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INCLUSIVE EDUCATION IN RURAL MULTIGRADE CLASSROOMS:
TENSIONS BETWEEN EDUCATIONAL POLICIES AND TERRITORIAL REALITIES
IN COLOMBIA

ABSTRACT

The consolidation of inclusive education constitutes one of the most significant
challenges in contemporary education, particularly in rural contexts, where social and
territorial inequalities affect access to, retention in, and the quality of educational
processes. This essay aimed to analyze inclusive education processes in multigrade
classrooms in rural areas by examining the tensions between educational policies and
territorial realities in Colombia.to achieve this objective, a critical review of policy
documents, academic research, and specialized literature related to inclusive education,
rurality, and multigrade education was conducted. The analysis revealed that, although
Colombia has made progress in developing a regulatory framework to guarantee the right
to education and strengthen attention to diversity, significant barriers to educational
access, retention, and relevance still persist. The barriers include the geographical
dispersion of the population, limited infrastructure and connectivity, restricted access to
specialized health services, and the socioeconomic conditions of families. Nevertheless,
multigrade classrooms also emerge as educational settings with considerable potential
to promote collaborative learning, foster student autonomy, and value diversity as a
pedagogical opportunity. The essay concludes that the consolidation of inclusive
education in rural Colombia requires advancing toward territorially responsive
approaches that effectively connect educational policies with the specific characteristics
and realities of rural contexts.

Keywords: multigrade classrooms; inclusive education; equity; rurality; territorial
approach
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Introduccioén

La educacion inclusiva se ha consolidado como uno de los principales referentes
de las politicas educativas contemporaneas al promover el reconocimiento de la
diversidad y garantizar el derecho a la educacion de todos los estudiantes,
independientemente de sus condiciones sociales, culturales, econdémicas, étnicas,
geograficas o personales. Este enfoque ha sido dinamizado por organismos
internacionales y adoptado por numerosos paises como una estrategia orientada a
fortaleces la equidad educativa y la justicia social. En este contexto, el Objetivo de
Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4) de la Agenda Mundial 2030 para el Desarrollo
Sostenible, plantea la necesidad de garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de
calidad para todos, reconociendo que aun persisten profundas desigualdades que limitan
el acceso, la permanencia y los aprendizajes de amplios sectores de la poblacion
(Naciones Unidas, 2015)

No obstante, la implementacion efectiva de estos principios enfrenta importantes
desafios cuando las orientaciones establecidas en la normativa deben aplicarse en los
diversos contextos territoriales. Las profundas diferencias sociales, econdmicas,
culturales y geograficas presentes en Colombia, generan escenarios educativos diversos
y heterogéneos que dificilmente pueden ser atendidos mediante estrategias uniformes.
Esta situacion se evidencia con mayor intensidad en los contextos rurales, donde las

instituciones educativas deben responder a desafios asociados con la dispersion
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geografica de la poblacion, las limitaciones de acceso, conectividad e infraestructura, la
escasez de recursos pedagdgicos y las persistentes brechas derivadas de una inversion
publica histéricamente desigual.

Dentro de estos escenarios, las aulas multigrado representan la solucién para
garantizar la atencion educativa en las areas rurales del pais. En ellas, un mismo docente
orienta simultdneamente procesos de ensefianza y aprendizaje a estudiantes de
diferentes edades, grados y ritmos de aprendizaje. Aunque esta modalidad ha sido
tradicionalmente asociada a condiciones de precariedad o déficit institucional,
experiencias como el Modelo de Escuela Nueva implementado en el pais desde 1976,
han demostrado que las aulas multigrado también posees un importan te potencial para
promover el aprendizaje colaborativo, la autonomia estudiantil, la flexibilidad curricular y
el reconocimiento de la diversidad como elemento constitutivo de la practica educativa.

Sin embargo, persiste una tensién entre los postulados de las politicas educativas
inclusivas y las condiciones reales en las que estas deben implementarse. Mientras los
marcos normativos promueven principios de equidad, participacion, y atencién a la
diversidad, las escuelas rurales continlan enfrentando barreras estructurales que
dificultad la concrecion de dichos propésitos, ya que la mayoria de estas politicas se
fundamentan en las dindmicas sociales de las zonas urbanas. Esta tension invita a
reflexionar sobre la necesidad de reconocerlas particularidades territoriales como un
elemento fundamental para la formulacion e implementacion de politicas educativas

pertinentes y contextualizadas.
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En este sentido, el presente ensayo tiene como objetivo analizar la educacion
inclusiva en las aulas multigrado rurales a partir de las tensines existentes entre las
politicas educativas y las realidades territoriales de Colombia. Para ello se estudian los
fundamentes conceptuales de la educacion inclusiva, las caracteristicas de las aulas
multigrado rurales y los principales desafios que emergen cuando las politicas nacionales
son implementadas en contextos educativos caracterizados por la diversidad territorial.
El andlisis se desarrolla desde una perspectiva critica de la educacién, entendiendo la
inclusién no solo como una estrategia de acceso escolar, sino como un proceso orientado
a la transformacion de préacticas pedagdégicas, la organizacion institucional y las politicas
publicas en funcion de la justicia social, la equidad y el reconocimiento de la diversidad.
Desde este punto de vista se sostiene que la construccion de la educacion inclusiva en
los territorios rurales colombianos requiere avanzar hacia modelos educativos que logren
articular los principios normativos con las necesidades, potencialidades vy
particularidades de las comunidades.

El abordaje de la educacion inclusiva en las aulas multigrado de los contextos
rurales requiere de una aproximacion tedrica que reconozca la complejidad de los
fendmenos educativos y la diversidad de factores que intervienen en su configuracion.
Desde el paradigma de la complejidad propuesto por Edgar Morin (1999), la realidad
educativa no puede analizarse de manera fragmentada ni reducida a relaciones lineales
de causa y efecto, sino como un sistema dinamico en el que interactian dimensiones

pedagogicas, sociales, culturales, econdmicas, territoriales, e institucionales. Desde esta
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perspectiva, las oportunidades y barreras para la inclusiéon educativa en la ruralidad
colombiana emergen de la interrelacién entre las politicas publicas, las condiciones de
los territorios, las caracteristicas de las comunidades, las practicas docentes y las
trayectorias educativas de los estudiantes.

Este enfoque permite comprender que los fenbmenos como la exclusion, la
extraedad, la desercién escolar o las dificultades de acceso a apoyos especializados no
constituyen problematicas aisladas, sino expresiones de una red de relaciones complejas
gue demandan respuestas integrales y contextualizadas. Por consiguiente, analizar la
educacion inclusiva en las aulas multigrado rurales requiere superar visiones
simplificadoras y avanzar hacia una comprension sistematica capaz de identificar tanto
las barreras que limitan los procesos de inclusion como las oportunidades pedagdégicas

y sociales presentes en los territorios rurales.

La educacion inclusiva como principio de equidad y reconocimiento de la
diversidad

La educacion inclusiva se refiere a la atencion educativa que reconoce, valora y
respeta la diversidad humana, sin establecer distinciones por motivos de raza, género,
orientacion sexual, condicidbn migratoria, discapacidad o factores socioecondémicos,
culturales, étnicos o religiosos (Ministerio de Educacion Nacional, 2002) desde este
marco de referencia la inclusién constituye un proceso de transformacion educativa

orientada a garantizar el derecho fundamental a la educacion mediante el fortalecimiento
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de entornos que posibiliten la participacién efectiva y el aprendizaje de todos los
estudiantes, independientemente de sus diferencias y particularidades.

La comprension actual de la educacién inclusiva es el resultado de un proceso
histérico de transformacion de los sistemas educativos. Durante largos periodos
predomino la exclusién de aquellos estudiantes que no se ajustaban a los modelos
tradicionales de ensefanza. Posteriormente, desde una perspectiva basada en el modelo
médico-rehabilitador de la discapacidad, surgieron practicas segregadoras orientadas a
ofrecer atencion especializada en espacios diferenciados, bajo la premisa que las
dificultades educativas estaban determinadas principalmente por las condiciones
individuales del estudiante (Palacios, 2008).

Este planteamiento comenzé a transformarse con el avance del reconocimiento
de los derechos humanos y el surgimiento del enfoque de integracion escolar, mediante
el cual se promovié la incorporacion progresiva de estudiantes con discapacidad a las
instituciones educativas regulares. Aunque este enfoque presentd avances frente a los
procesos de segregacién, mantuvo ciertas limitaciones al centrar la adaptacion en el
estudiante sin cuestionar de manera profunda las practicas educativas y las condiciones
institucionales que podian limitar su participacion y aprendizaje (Ainscow, 2005).

En este proceso de transicion conceptual, el modelo social de la discapacidad se
convirtid en referente fundamental para la consolidacion de la educacion inclusiva, al
proponer una concepcion diferente sobre la relacion entre discapacidad, sociedad y

educaciéon. De acuerdo con Palacios (2008), este modelo surge como una critica a las
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perspectivas de la discapacidad, planteando que esta se configura a partir de la
interacciéon entre las caracteristicas de las personas y las barreras presentes en el
entorno social, cultural e institucional. En consecuencia, la responsabilidad de garantizar
la inclusion no recae exclusivamente en el estudiante y su capacidad de adaptacion, sino
en la transformacién de los escenarios educativos para responder a la diversidad
humana.

Esta perspectiva coincide con los planteamientos de Booth y Ainscow (2015),
quienes argumentan que la inclusién educativa implica identificar y eliminar barreras que
limitan el aprendizaje y la participacion de los estudiantes. Desde esta mirada, las
dificultades educativas no deben atribuirse exclusivamente a las condiciones individuales
de los estudiantes, sino analizarse en funcion de las culturas, practicas y politicas
institucionales que puedan generar procesos de exclusiébn. En consecuencia, la
construccion de escuelas inclusivas requiere transformar las condiciones del entorno
educativo para garantizar oportunidades de aprendizaje y participacion para todos. En
este sentido, la educacion inclusiva implica profundas transformaciones filosoéficas,
pedagdgicas e institucionales en la forma de comprender los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Este enfoque abandona las percepciones centradas en las limitaciones
individuales, para concentrarse en las capacidades, potencialidades y oportunidades de
desarrollo de cada estudiante.

Desde este planteamiento la consolidaciéon de una educacion verdaderamente

inclusiva continta representando un desafio para el sistema educativo especialmente en
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aquellos contextos marcados por profundas desigualdades sociales y territoriales.
Aunque el Ministerio de Educacion Nacional (2022) reconoce que la inclusion requiere
transformar las culturas, politicas y practicas institucionales para responder a las
diversidad, algunas investigaciones desarrolladas en el ambito rural colombiano
evidencian la persistencia de barreras relacionadas con la infraestructura escolar, las
condiciones territoriales, la disponibilidad de apoyos, la formacién docente, los recursos
pedagogicos y las oportunidades que ofrece el sistema educativo para atender a la
diversidad. Puede afirmarse que la inclusion educativa no depende Unicamente de la
existencia de marcos normativos o lineamientos pedagdgicos, sino de la capacidad real
de las instituciones para transformar sus practicas y responder a las necesidades de los

estudiantes en contextos especificos.

Las aulas multigrado en contextos rurales y la diversidad territorial
colombiana

La comprension de las aulas multigrado en contextos rurales en Colombia también
encuentra un referente fundamental en los aportes de Vicky Colbert y el modelo de
Escuela Nueva, reconocido internacionalmente por su contribucién al fortalecimiento de
la Educacion rural. Este modelo surge como una respuesta pedagodgica a las
particularidades de las escuelas multigrado, promoviendo estrategias centradas en el
aprendizaje activo, la participacion estudiantil, la flexibilizacion curricular y el trabajo

colaborativo entre estudiantes de diferentes edades y niveles de escolaridad. Desde esta
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premisa, la diversidad presente en las aulas no constituye una limitacion para el
aprendizaje, sino una oportunidad para enriquecer las experiencias educativas mediante
la cooperacion, la tutoria entre pares y el desarrollo de la autonomia. Los planteamientos
de Colbert permiten cuestionar las visiones deficitarias que histéricamente han
caracterizado a la educacién rural, al demostrar que las aulas multigrado poseen un
importante potencial para construir procesos inclusivos y contextualizados. En
consecuencia, la escuela multigrado puede entenderse no solo como un escenario
privilegiado para reconocer la diversidad, la participacion activa de los estudiantes y la
construccion colectiva de conocimiento.

Estas contribuciones adquieren especial relevancia en el contexto colombiano,
donde las aulas multigrado constituyen una de las principales estrategias para garantizar
el accesos a la educacion en zonas rurales dispersas, Sin embargo, su potencial
inclusivo, se enfrenta a la complejidad de un modelo en el que un solo docente debe
atender simultdneamente varios grados escolares, cada uno con objetivos curriculares,
ritmos de aprendizaje, donde el docente asume responsabilidades relacionadas con la
gestién administrativa, la vinculacién de las familias y la atencion a la diversidad presente
en el aula. Esta multiplicidad de funciones puede limitar la posibilidad de ofrecer
respuestas pedagogicas diferenciadas y evidencia que la construccion de una educacion
inclusiva requiere apoyos institucionales, trabajo intersectorial y politicas educativas que

reconozcan las particularidades de las escuelas multigrado rurales.
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La diversidad territorial que caracteriza a Colombia constituye un factor
determinante para comprender las dinamicas educativas que se desarrollan en las aulas
multigrado. Las condiciones geograficas, econdmicas, sociales y culturales varian
significativamente entre regiones, en los cuales las condiciones para el acceso y la
permanenciay el aprendizaje de los estudiantes varian significativamente entre regiones
y comunidades. En amplias zonas rurales, la dispersion geografica de la poblacién obliga
a que los estudiantes recorran largas distancias para asistir a la escuela, situacion que
incrementa los riesgos de ausentismo, extraedad y abandono escolar. A ello se suman
fendbmenos asociados a la movilidad poblacional como la migracion interna y externa, el
desplazamiento forzado a consecuencia del conflicto armado y las dinamicas de
poblacioén flotante, factores que generan cambios permanentes en la matricula escolar y
exigen respuestas pedagdgicas flexibles para atender a los grupos estudiantiles diversos
y cambiantes.

Las diferencias territoriales que caracterizan a Colombia también estan asociadas
a procesos histéricos de desigualdad social, conflicto armado y limitada presencia
institucional. De acuerdo con el Plan Especial de Educacién Rural, Ministerio de
Educacion Nacional, 2018) las instituciones educativas rurales enfrentan desafios
relacionados a la dispersion poblacional, la insuficiente infraestructura escolar la baja
capacidad administrativa, la escasez de recursos pedagogicos, la dificultad para atraer y
Mantener a docentes cualificados y la limitada pertinencia de algunas propuestas

educativas frente a las caracteristicas productivas, sociales y culturales de los territorios.
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Estas condiciones repercuten directamente en las oportunidades de aprendizaje de los
estudiantes y contribuyen a la persistencia de brechas significativas entre la educacion
rural y urbana en términos de cobertura, permanencia y calidad educativa. Estas
realidades evidencian que la garantia del derecho a la educacién no puede sustentarse
unicamente en la formulacion de politicas universales, sino que requiere reconocer las
diferencias territoriales como un elemento central en la construccion de respuestas
educativas pertinentes.

En concordancia con lo anterior, los procesos de educacion inclusiva no dependen
Unicamente de politicas publicas, sino también de la capacidad del Estado para generar
condiciones reales que permitan hacer efectivos el derecho a la educacién en las zonas
rurales, adoptando un enfoque territorial que reconozca las particularidades de cada
contexto que fortalezca las capacidades institucionales locales y contribuya a reducir
las barreras estructurales que histéricamente han limitado el acceso, la participacion vy
el aprendizaje en las poblaciones rurales.

En concordancia con lo anterior, Dominguez (2025) sefiala que los procesos de
inclusién escolar en la ruralidad colombiana contindan enfrentando barreras asociadas
al desconocimiento de las normativas, la insuficiente preparacion docente y las
condiciones contextuales propias d ellos territorios rurales. Por su parte el MEN (2022)
sostiene que la inclusion requiere transformar las culturas, practicas y politicas
institucionales para garantizar la participacion de todos los estudiantes, Al contrastar

estos argumentos, se observa que existe una distancia significativa entre los principios
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promovidos por la politica educativa y las posibilidades reales de la implementaciéon en
muchas escuelas rurales., esta situacion evidencia que la inclusion educativa constituye
un desafio que trasciende el ambito pedagobgico vy requiere respuestas articuladas
multidimensionalmente.

Las desigualdades educativas que persisten en la ruralidad colombiana también
se manifiestan en los indicadores de acceso, permanencia y continuidad dentro del
sistema educativo. De acuerdo con la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE, 2016), los estudiantes rurales suelen enfrentar mayores riesgos de
rezago escolar, extraedad y abandono educativo en comparacion con sus pares urbanos
debido a factores asociados a la pobreza, dificultad de acceso a servicios basicos y las
limitadas oportunidades de formacion disponibles en sus territorios. De manera similar el
PEER reconoce que las brechas historicas entre zonas rurales y urbanas contindan
reflejandose en menores niveles de escolaridad, menores posibilidades de transicion
hacia la educacion secundaria, media y superior. Desde esta mirada, el territorio deja de
ser solo un espacio geografico para convertirse en una dimension que configura las
experiencias educativas, las oportunidades de acceso al conocimiento y las formas de

participacion de los estudiantes dentro de la escuela (Sousa Santos, 2010)

Tensiones entre las politicas educativas y las realidades territoriales
Durante las ultimas décadas, Colombia ha experimentado avances significativos

en la consolidacion de un marco normativo orientado a garantizar el derecho a la
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educaciéon y promover la inclusibn de poblaciones histéricamente excluidas. La
Constituciéon Politica de 1991, la Ley General de Educaciéon 115 de 1994, la ratificacion
de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad mediante la ley
1346 de 2009 y el Decreto 1421 de 2017 que establece orientaciones para la
implementacion de la educacion inclusiva para estudiantes con discapacidad.

No obstante, la existencia de marcos normativos favorables, no garantiza, por si
misma, la transformacién de las practicas educativas ni la eliminacion de las barreras
que afectan la participacion de los estudiantes. Como sefialan Booth y Ainscow (2011),
la inclusion educativa no depende exclusivamente de la formulacién de politicas sino de
la capacidad de los sistemas educativos para transformar sus practicas, politicas y
cultura de manera coherente con los principios de equidad y participacion. Esta situacion
evidencia una tensién permanente entre las aspiraciones de las politicas publicas y las
capacidades reales de los territorios para desarrollarlas. La inclusién educativa requiere
recursos, formacion docente, acompafiamiento institucional y participacion comunitaria.
Cuando estos elementos no estan presentes, existe el riesgo que las politicas
permanezcan Unicamente en el plano discursivo, sin generar impacto significativo en las
experiencias educativas de los estudiantes.

Desde el paradigma de la complejidad propuesto por Morin (1999), esta tension
no puede interpretarse como una simple brecha entre normatividad y realidad, sino como
la expresion de multiples factores interrelacionados que inciden en la implementacion de

las politicas educativas. Las oportunidades de inclusion estan condicionadas por factores
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pedagogicos, econdmicos, culturales, territoriales e institucionales que interactian de
manera permanente y configuran diversos escenarios de acceso y participacion. Una de
las expresiones con mayor visibilidad de esta tension se relaciona la articulaciéon
intersectorial para obtener diagndsticos oportunos, valoraciones interdisciplinarias y
servicios especializados, que por su ausencia pueden retrasar la implementacion de
ajustes razonables y estrategias pedagodgicas pertinentes que permitan responder
adecuadamente a las necesidades de cada estudiante limitando la posibilidad de brindar
una atencion integral , incrementando el riesgo de repitencia, extraedad y abandono
escolar. De esta manera las trayectorias educativas de los estudiantes se ven
condicionadas por factores estructurales que exceden las posibilidades de accion de la
escuela y requieren respuestas articuladas desde diferentes sectores.

A esta problemética se pueden afiadir factores culturales asociados a las
dinamicas de las familias rurales. En algunos hogares persisten concepciones
tradicionales sobre el aprendizaje y el desarrollo infantil que dificultan el reconocimiento
temprano de necesidades educativas especificas. En consecuencia, determinadas
dificultades son interpretadas como falta de disciplina, inmadures o desinterés por el
estudio. Esta situacion evidencia que la inclusion educativa también requiere de procesos
de sensibilizacion y formacion dirigidos a familia con el fin de fortalecer su participacion
en la identificacion y atencion de las necesidades de los estudiantes, favoreciendo la

construccion de entornos inclusivos.
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Las condiciones socioecondmicas de los territorios rurales constituyen otro factor
determinante que condicionan las decisiones frente a las trayectorias educativas de los
estudiantes rurales. En contextos donde las actividades productivas constituyen la
principal fuente de sustento de las familias, se generan situaciones en las que se asumen
responsabilidades domesticas y laborales desde edades muy tempranas. Segun la
CEPAL (2024) los factores de riesgo asociados al abandono escolar en los contextos
rurales suelen estar estrechamente vinculados al trabajo infantil y a las dificultades de
acceso a los establecimientos educativos lo que repercute en su asistencia regular a la
escuela y limita la continuidad en las trayectorias educativas.

En este escenario, las escuelas multigrado han desempefiado un papel
fundamental para garantizar el acceso a la educacion en territorios dispersos y de dificil
acceso. Sin embargo, aunque representan una estrategia clave para ampliar la cobertura
educativa rural, sus posibilidades de accion suelen verse limitadas por condiciones
estructurales de los territorios. En numerosos casos, estas instituciones ofrecen
Unicamente educacién preescolar y los niveles de bésica primaria, obligando a los
estudiantes a desplazarse grandes distancias para continuar sus estudios en secundaria
y media.

El documento Pacto Social Rural sefiala que una de los principales desafios de
la educacion rural en Colombia esta relacionado con la persistencia de desigualdades
en el acceso y permanencia en le sistema educativo, evidenciadas en las limitaciones de

cobertura en la educacion inicial, las dificultades para garantizar transiciones efectivas
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entre la educacion primaria, secundaria y media, asi como en los obstaculos de ingreso
y permanencia para la educacion superior (Universidad de la Salle, 2019). Estas
situaciones incrementan el riesgo de abandono escolar, especialmente en aquellos
estudiantes que deben desplazarse hacia centros urbanos para continuar su proceso
formativo.

Esta reflexion adquiere especial relevancia en el caso de estudiantes con
discapacidad que asisten a aulas multigrado rurales, dadas las barreras asociadas a la
accesibilidad, la movilidad, la disponibilidad de apoyos especializados y las condiciones
socioeconOmicos y red de apoyo de las familias pueden incrementar las dificultades
durante los procesos de transicion educativa. En consecuencia, avanzar hacia una
educacion inclusiva en la ruralidad exige no solo garantizar el acceso inicial a la escuela,
sino también desarrollar estrategias institucionales y territoriales que favorezcan la

continuidad de las trayectorias educativas a lo largo de todo el ciclo educativo.

Con rumbo auna educacion inclusiva contextualizada

Superar las diferentes tensiones en el entorno educativo actual demanda una
comprension mas amplia de la inclusion educativa, capaz de reconocer las diferentes
particularidades de cada territorio, desde esta percepcion las escuelas multigrado rurales
no deben entenderse solo como una respuesta a los diferentes factores y limitaciones

del sistema educativo colombiano, deben ser espacios que evoquen la promocion de
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aprendizajes significativos, la participacion comunitaria o veredal y el reconocimiento a
la diversidad .

Segun los planteamientos de la UNESCO (2020) y del Ministerio de Educacion
Nacional (2022), el desarrollo de instituciones educativas rurales inclusivas necesitan
politicas publicas que permitan implementar las politicas nacionales contextualizado a
las diferentes caracteristicas sociales, culturales, geograficas en los diferentes contextos
rurales, estos cambios con llevan a fortalecer la formacion de los docentes, mejorar las
condiciones institucionales promoviendo procesos de participacion que involucren a las
familias y comunidades en la construccion de propuestas educativas pertinentes a su
territorio.

Por tanto, la educacion inclusiva en las aulas multigrado rurales presentan una
serie de desafios como también de oportunidades, su organizacion se dara si se logra
articular los principios de equidad establecidos en la politica educativa, pero estas deben
estar contextualizadas y apropiadas en las realidades de los territorios y esto debera
llevar a la efectividad en estos procesos de inclusion. Mientras las politicas educativas
sigan formulandose desde principios de calidad, las diferentes realidades territoriales
evidencian que la equidad solo se alcanzara cuando se reconocen las diferencias y se
generen condiciones apropiadas y contextualizadas para su atencion.

Los procesos de inclusion educativa en los diferentes contextos rurales implican
realizar una lectura del entorno en la que se pueda considerar aspectos relacionados con

la separacion geografica, las dinamicas econdémicas de la familia y la diversidad cultural,
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la presencia de comunidades indigenas y afrodescendientes. Por tanto, la inclusion
educativa no consiste Unicamente en incorporar a todos los estudiantes al sistema
escolar, sino garantizar que todos encuentren oportunidades reales de aprendizaje,
participacion y desarrollo. Como consecuencia las politicas educativas publicas
requieren avanzar desde modelos homogéneos de intervencién y adaptacion hacia
enfoques territoriales capaces de reconocer las limitaciones y desafios de los contextos
rurales.

La justicia educativa en los territorios rurales depende menos de la uniformidad
de las politicas publicas y mas de su capacidad para dialogar con las necesidades,
saberes y potencialidades de las comunidades donde estas cobran sentido, esta
situacion coincide con los planteamientos te6ricos de Boaventura de Sousa Santos
(2010) quien advierte que muchas politicas publicas se construyen desde formas de
conocimiento dominantes que siguen invisibilizando las experiencias, necesidades y
saberes de las comunidades rurales histéricamente marginadas por el conflicto armado
y otras problematicas socioculturales.

En cuanto a la ruralidad colombiana, estas tensiones se manifiestan cuando las
normativas son implementadas bajo parametros homogéneos desconociendo las
condiciones geogréficas, culturales y socioecondmicas que caracterizas a las escuelas
multigrado, por tanto la inclusion educativa exige reconocer y hacer participe a las
comunidades rurales como productoras de conocimiento y practicas que pueden

enriguecer los saberes mas contextualizados a sus necesidades educativas para asi
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construir modelos educativos mas flexibles, participativos y contextualizados
promoviendo la construccién de politicas publicas mas justas y pertinentes a los
territorios rurales.

Colombia ha desarrollado un marco normativo con el cual promueve la inclusién
educativa, la equidad y el derecho a la educaciéon para todos los estudiantes, la
efectividad al vivenciar estas politicas en las aulas multigrado rurales continua siendo
limitada debido a su disefio e implementacion ya que estas politicas no consideran las
particularidades territoriales, sociales y culturales de las ruralidades colombianas por lo
tanto se manifiesta que la implementacién y construccibn de una educacion
verdaderamente inclusiva necesita superar enfoques homogéneos de politicas publicas
y asi lograr modelos educativos con enfoque territorial rural.

Argumentos

El Plan Especial de Educacion Rural reconoce que limitaciones como la dispersién
de las poblaciones rurales, las dificultades geogréficas, la pésima infraestructura
educativa, la baja conectividad de internet, la falta de docentes especializados en
educacion inclusiva y las huellas indelebles del conflicto armado contintan afectando el
acceso, la permanencia y las trayectorias educativas de los estudiantes rurales. Estas
limitaciones reflejan que la equidad en oportunidades promovidas por las politicas
publicas no siempre resulta en igualdad de condiciones para los estudiantes que estan

en un contexto rural disperso.
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La diversidad es una caracteristica inherente a las comunidades rurales que debe
ser reconocida y fortalecida sin embargo al comparar estos pilares con a realidad de los
territorios rurales colombianos, se evidencian brechas que obstaculizan Ila
materializacion de dichos pilares. EI MEN (2022) define la educacién inclusiva como un
proceso orientado a reconocer la diversidad humana, eliminando las barreras que
impiden la participacion plena de los estudiantes en la vida escolar, por tal motivo se
debe garantizar la participacion y el aprendizaje de todos los estudiantes sin
discriminacion alguna.

La desigualdad educativa en los contextos urbanos y rurales tiende a ser muy
evidente, si bien en las escuelas multigrado se contribuye significativamente a garantizar
el acceso a la educacion béasica primaria en los territorios mas dispersos, la continuidad
hacia la educacion media y superior continta reflejando un desafio para amplios sectores
de las poblaciones rurales. Por esto la inclusion educativa no puede limitarse al ingreso
del sistema escolar, si no que esta debe garantizar condiciones que permitan la
permanencia y terminacion exitosa de las trayectorias educativas de todos los
estudiantes.

Mientras que el Ministerio de Educacion Nacional (2022) plantea que la inclusion
debe transformar las culturas, politicas y practicas, institucionales, varias investigaciones
desarrolladas en contextos rurales evidencian que siguen existiendo obstaculos
asociados a la infraestructura educativa, la disponibilidad de recursos vy el acceso a

servicios especializados, por tanto el reconocimiento normativo a la diversidad no
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garantiza por si mismo la eliminacion de obstaculos que afectan la participacién de los
estudiantes .La educacion inclusiva debe trascender del ambito normativo y requiere
condiciones que permitan hacer efectivos los derechos reconocidos por la legislacion
educativa.

Mas alla de las dificultades estructurales se suman las dinamicas familiares y
socioculturales propias de los diferentes contextos rurales. En la mayoria de
comunidades rurales, los niveles de escolaridad de los padres o cuidadores son limitados
e incluso algunos presentan dificultades de aprendizaje, situaciones que dificultan el
acompafiamiento escolar en el hogar, las condiciones econdémicas obligan a muchas
familias a priorizar actividades productivas relacionadas con la agricultura, la ganaderia,
la pesca, la mineria o el trabajo por dias como mecanismo de subsistencia esto abre mas
las brecha en los entornos educativos rurales.

También se suma a la lista de obstaculos cuando los estudiantes son requeridos
por sus padres o cuidadores para apoyar las labores de la familia. Estas realidades
generan tension entre la expectativa del sistema educativo y las necesidades cotidianas
de las familias rurales, influyendo en fendmenos como el ausentismo, la desercién
escolar y las trayectorias educativas inconclusas, estas problematicas reflejan que la
exclusion educativa no siempre se origina desde las instituciones educativas rurales, en
muchos casos las familias condicionan las oportunidades de aprendizaje y la

permanencia escolar de los estudiantes.
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La inclusion educativa exige comprender que el proceso de aprendizaje no
depende Unicamente de las condiciones de la escuela, sino también de factores
familiares, culturales y econdmicos que condicionan las oportunidades educativas de los
estudiantes y que necesitan respuestas pedagogicas y sociales contextualizadas a su
entorno, la literatura sobre educacioén rural e inclusién sefiala que la exclusion educativa
no se produce Unicamente por la ubicacion geogréfica de los territorios si no por la falta
de politicas publicas que reconozcan la diversidad cultural convirtiéndola en un eje de la
planificacion escolar en los territorios. Estos autores afirman que la diferencia y la
diversidad suelen ser vistas como obstaculos para el desarrollo educativo cuando en
realidad representan oportunidades para construir procesos pedagogicos pertinentes y
contextualizados.

En numerosas comunidades rurales, los estudiantes enfrentan dificultades para
acceder a valoraciones psicoldgicas, fonoaudiolégicas, neuroldgicas y terapéuticas
debido a la distancia de los centros de salud urbanos, los costos de desplazamiento y la
limitada oferta institucional, como resultado muchos nifios y niflas permanecen durante
afos sin diagnostico oportunos ni apoyos especializados ,situaciones que afectan sus
trayectorias educativas y limita la implementacion de ajustes pedagogicos pertinentes,
esta deteccion tardia de dificultades de aprendizaje, al lenguaje, la atencion y al
desarrollo emocional puede derivar en procesos de repitencia escolar, extraedad, bajo

rendimiento escolar y en los casos mas dificiles desercidon escolar. Estas situaciones no
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solo afectan al estudiante, sino que también incrementan el riesgo de exclusién y limitan
las posibilidades de permanencia y continuidad dentro del sistema educativo.

En algunos contextos rurales, las dificultades de aprendizaje son entendidas por
las familias como desinterés, inmadurez o falta de esfuerzo por parte de los estudiantes,
invisibilizando necesidades reales de apoyo educativo. Estas situaciones retrasan la
bdsqueda de atencion especializada y dificulta la construccidon de estrategias conjuntas
entre la familia, la escuela y los centros de salud. Las barreras de inclusién no solo son
del ambito pedagdgico y se evidencia fortalecer la articulacion con el ministerio de salud
para garantizar respuestas integrales que favorezcan el aprendizaje y permanencia de
todos los estudiantes rurales del pais.

Las aulas multigrado no deben ser solamente comprendidas desde una vision de
dificultades y carencias, diversos testimonios demuestran que estos lugares de
aprendizaje poseen importantes fortalezas para el desarrollo de las practicas inclusivas,
la interaccion entre estudiantes de diferentes edades favorece el aprendizaje
colaborativo, la ayuda entre pares, la autonomia y la construccién de relaciones que
invitan a la solidaridad. También la cercania entre la escuela y la comunidad facilita el
intercambio de los saberes locales y el desarrollo de propuestas pedagdgicas
contextualizadas, el problema no radica en la existencia de aulas multigrado sino en la
falta de politicas diferenciales que fortalezcan sus fortalezas y respondan a sus

necesidades especificas, mientras las politicas educativas promuevan la equidad, las
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realidades territoriales continian mostrando profundas desigualdades que limitan el que
hacer pedagdgico y el derecho a la educacion .
Discusidn critica

Colombia ha avanzado y consolidado un marco normativo orientado a garantizar
el derecho a la educacién vy la atencion a la diversidad ,las diferentes realidades
territoriales demuestran que la implementacién de estas politicas contindan enfrentando
importantes dificultades asociadas a los diferentes factores sociales, geogréficos y
culturales, esta situacion pone de manifiesto la existencia de una brecha de principios
promovidos por las diferentes politicas publicas y que estas condiciones deben estar
inmersas en los contextos rurales para que la educacién inclusiva en las aulas multigrado
no se aborde desde una perspectiva homogénea o reduccionista.

La distancia geografica, las carencias en infraestructura y las diferentes
dificultades al acceso de servicios especializados, las condiciones econdmicas de las
familias y las dinamicas propias de la ruralidad conforman una red tejida de relaciones
gue influyen directamente en los procesos de aprendizaje, permanencia y participacion
escolar, por lo tanto fenbmenos como la extraedad, la repitencia o la desercion escolar
se deberan entender como una realidad que necesita respuestas integrales y
contextualizadas; desde el paradigma de la complejidad propuesto por Morin (1999) no
se puede interpretar como la suma de problematicas aisladas, sino como el resultado de
diferentes interacciones entren los sistemas que impacten en la experiencia educativa

de los estudiantes.
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En los contextos rurales, los docentes deben asumir la responsabilidad de
responder a la diversidad sin contar con los apoyos especializados, recursos suficientes
0 procesos de articulacion claros con otros sectores por tanto la inclusion educativa no
puede depender del compromiso del docente, también se requiere transformar las
culturas, politicas y practicas institucionales que permitan una educacion inclusiva e
institucional. Los referentes tedricos de Booth y Ainscow (2015) permiten comprender
que las diferentes barreras de aprendizaje y la participacibn no se encuentran
exclusivamente en las caracteristicas propias de las personas sino en las diferentes
condiciones institucionales y sociales quien limitan el acceso a oportunidades de
educacion.

El problema no radica en la existencia de las aulas multigrado, sino en falta de
politicas diferenciadas que reconozcan sus particularidades y fortalezcan sus
capacidades para responder a la diversidad, Vicki Colbert menciona que se debe
cuestionar las visiones que asocian las aulas multigrado exclusivamente con diferentes
condiciones de déficit pero estan poseen importantes potencialidades para el desarrollo
de diferentes practicas inclusivas basadas en el aprendizaje colaborativo , la tutoria entre
pares pero todas estas fortalezas se ven opacadas por la sobrecarga de funciones que
asumen los docentes multigrado y por la insuficiencia de recursos y apoyos
institucionales .Comprender las realidades en los contextos rurales permitira reconocer
la necesidad de la construccion de una educacion inclusiva en las aulas multigrado

rurales.
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Conclusiones

Este analisis evidencia que la educacion inclusiva en las aulas multigrado continua
enfrentando tensiones entre los principios establecidos en las politicas publicas y las
condiciones reales de los territorios rurales colombianos, si bien el pais ha avanzado en
la construccion del marco normativo orientado a garantizar equidad, participacion y el
derecho a la educacién para todos los y las estudiantes persisten diferentes barreras
sociales y culturales en amplios sectores de la ruralidad colombiana.

También se identifico que la inclusién educativa no solo es responsabilidad del
ambito escolar trasciende el ambito a otros factores como la influencia familiar, cultural e
institucional, ademas de sectores que se encargan del acceso a servicios especializados
de salud, los diagnosticos médicos que no llegan, las limitaciones economicas de las
familias y los bajos niveles de escolaridad de algunos padres de familia todo esto afecta
las trayectorias educativas de los estudiantes; estas condiciones traen como
consecuencia los fenbmenos como la repitencia, la extraedad y la desercion escolar,
evidenciando la necesidad de fortalecer la articulacion institucional para ser garantes de
derechos.

Se reconoce que las aulas multigrado rurales no deberian ser comprendidas
unicamente desde la carencia propias de la ruralidad, se deben asumir como escenarios
con amplias potencialidades que promuevan practicas inclusivas, por lo tanto el
fortalecimiento de estas capacidades requiere el respaldo de politicas educativas

diferenciadas y permanentes en el contexto rural, por lo tanto la inclusién educativa es
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un compromiso que va mas alla del ambito escolar para garantizar el ejercicio pleno de
los derechos humanos y sociales mediados por lo que en mana la constitucion politica y
las diferentes normas de educacion inclusiva.

Finalmente se concluye que para avanzar como sociedad a una educacion
plenamente inclusiva en Colombia, se hace necesario reconocer la diferencias y
necesidades de cada territorio, las condiciones sociales, culturales y geogréficas influyen
directamente en los procesos educativos especialmente en las zonas rurales, por lo tanto
se debe buscar acercar las politicas educativas a la realidad de las comunidades rurales,
sin embargo este tema sigue requiriendo mas espacios de reflexiébn que permitan generar

y abordar politicas mas justas, pertinentes y acordes al contexto rural.
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