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Editorial

Douglas A. Izarra Vielma
daiv(@ciegc.org.ve
Editor

Con este numero nuestra publicacion llega a su sexto afio de existencia. A lo largo del
tiempo la elaboracion de la revista experiment6 diversos retos, sin embargo, la situacion que
se vive desde el ultimo trimestre del 2019 y lo que va del afio 2020 representa un verdadero

desafio que incluso supone un riesgo para la supervivencia de este proyecto editorial.

Desde mediados del afio pasado la plataforma de revistas de nuestra Universidad
Pedagogica Experimental Libertador presentd multiples problemas derivados del colapso de
los servicios publicos que se vive en Venezuela. Esta situacion hacia cada vez mas dificil el
acceso a nuestra publicacion, hasta que durante los ultimos meses del afio pasado quedo

completamente fuera de linea.

En esas circunstancias poder consolidar este numero 11 fue un enorme reto, posible
gracias a la confianza y al apoyo de nuestro Centro de Investigacion Educativa Georgina
Calderdn que permitid crear en su pagina web www.ciegc.org.ve un espacio para alojar los
numeros anteriores de la revista, ademas de la informacion basica de la revista, instrucciones
a los autores y postulados éticos. Entendemos que esta es una solucion provisional y
estamos trabajando para poder contar un sitio web propio en el que instalar el Open Journal

System que nos permita desarrollar todo el sistema editorial.
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Este nimero también es posible gracias a la confianza de los autores, tenemos 6 trabajos
provenientes de tres paises: México, Colombia y Venezuela. Los textos corresponden con las

modalidades reportes de investigacidn, ensayo y propuesta de innovacion educativa.

En la primera modalidad se presentan los trabajos de José Francisco Alanis Jiménez,
Rita Mora, Luisa Delia Rodriguez Amado y Yenny Paola Morales Alucema. Los dos
primeros autores investigan con relacién a propuestas no formales que se orientan a la
apertura de escenarios educativos para atender a toda la sociedad. Los otros reportes tratan

temas como la creatividad y el uso de la tecnologia.

En el ensayo de Carlos César Calderon Padilla se trata de orientar a los jovenes
investigadores con relacidén al uso del cuestionario en tanto es uno de los instrumentos mas
importantes de recoleccion de datos. Finalmente, Olga Zambrano Contreras presenta el
desarrollo de una innovacidn educativa relacionada con la radio comunitaria y la promocién

de lectura.

Los articulos que ponemos a disposicion del colectivo académico deja en evidencia la
pertinencia de nuestra revista. En los momentos que vivimos se hace mas que nunca
necesaria la orientacién permanente de los jévenes investigadores, la evaluacion permanente
de los diferentes programas que se desarrollan para promover la inclusion de todos dentro
del sistema educativo, desde la primera infancia hasta el bachillerato, y la importancia del

uso educativo de diversas tecnologias.

Mantenemos el compromiso con la excelencia y esperamos que el proximo ntmero de la
revista nos permita afianzar nuestro aprendizaje como publicacion y la consolidacidén del

trabajo que hacemos aun en tiempos adversos.
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Resumen

Se presenta una investigacion sobre egresados de Telebachillerato Comunitario, un sistema
de la educacion media superior para poblaciones rurales en México. El objetivo fue
caracterizar su capacidad de aspiracion a través de un estudio colectivo de casos de tipo
cualitativo, a fin de identificar los obstaculos y apoyos a los que se enfrentan en su esfuerzo
por integrarse a la educacion superior y/o el mercado de trabajo. El marco tedrico retoma
la capacidad de aspiracion y las categorias actanciales, obteniendo como resultado que las
aspiraciones se proyectan en narrativas donde los TBC fungen en papel de adyuvantes,
mientras que los principales oponentes provienen del entorno econémico. Como conclusion
se argumenta la importancia de tomar en cuenta estos elementos en la narrativa de los
egresados para favorecer su apropiacion de nuevas herramientas con las cuales ellos puedan
idear y edificar su propio futuro.

Abstract

This research is about graduates from upper secondary education for poor towns in Mexico.
The objective was to characterize their aspiration capacity through a collective study of cases
of qualitative approach, in order to identify supports and obstacles facing higher education
and/or the labor market. The theoretical framework considers aspiration capacity and
actantial categories, obtaining as a result that the aspirations are projected into narratives
where the schools provide help, while the main opponents come from the economic
environment. In the conclusions, it is argued the importance of taking these elements into
account in the narrative addressed to the graduates, in order to favor their appropriation of
new tools with which they can devise and build their own future.
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Introduccion

Hay un relato popular de origen norteamericano que cuenta la historia de un viajero que
caminaba por una playa repleta de estrellas de mar, que habia dejado varadas la marea.
Entonces vio a lo lejos una figura danzante que le provocé curiosidad. Al acercarse a ella vio
que era un muchacho recogiendo estrellas de la arena y regresandolas al mar, una por una. El
viajero se acercO y le pregunto por qué lo hacia, puesto que las estrellas eran tantas que jamas
acabaria de salvarlas: “;Qué sentido tiene?”. El muchacho tomo otra estrella, la aventd con

fuerza de regreso al mar y le dijo: “Para esa tuvo sentido”.

En este articulo presentamos historias de éxitos y fracasos, haciendo énfasis en los
obstaculos y apoyos con los que se toparon los egresados de un sistema de ensefianza media
superior llamado “Telebachillerato Comunitario” (TBC) destinado a entornos rurales. Mas
alld de la representatividad estadistica de estos casos, en cada uno se retoma la estructura
narrativa de Greimas (1971) para mostrar la manera en que estos héroes andnimos
contemporaneos enfrentan sus adversidades en pos de alcanzar sus mas altas aspiraciones —
para ellos cargadas de sentido — que en todos los casos estaban atravesadas del deseo de

continuar con sus estudios universitarios.

Para ello, nuestro texto comienza planteando en su introduccién los antecedentes,
contexto, justificacion y objetivos. Posteriormente resefiamos los referentes tedricos desde los
que partimos para analizar la problemadtica en cuestion. Continuamos con un resumen de la
metodologia en el que especificamos los conceptos ordenadores que se busco analizar y a
través de qué observables se les identificd; la manera en que se realizo6 la recoleccion y soporte
de informacidn, asi como la herramienta analitica con que se obtuvieron los resultados. Luego
pasamos al apartado de resultados, en el que sintetizamos los hallazgos del analisis, para

finalmente arribar a las conclusiones y reflexiones finales de este estudio.
Antecedentes

En septiembre de 2000, la Asamblea General de las Naciones Unidas hizo la llamada
“Declaracion del Milenio”, en la que se refrenda su compromiso con el desarme, los derechos
humanos, la proteccién al medio ambiente y el combate a la pobreza, entre otros. Asimismo,

reconocen ‘“un deber que cumplir respecto de todos los habitantes del planeta, en especial los

7
ISSN 2477-9342



José Francisco Alanis Jiménez: Egresados de Telebachilleratos Comunitarios: elementos para narrativas. ..
Investigacion y Formacidn Pedagdgica Revista del CIEGC. Afio 6 N° 11/ Enero — junio 2020. 6 — 21

mas vulnerables y, en particular, los ninos del mundo, a los que pertenece el futuro.”
(Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 2000, p. 1). A partir de ello se desarrollaron
ocho “Objetivos de Desarrollo del Milenio”, en los que se plantearon ambiciosos avances para
2015, como reduccion de la pobreza extrema a la mitad, ensefianza primaria universal,
igualdad entre sexos y garantizar la sostenibilidad del medio ambiente. (Centro de
Informacién de la ONU [CINU], 2019). Conforme se aproximaba el umbral del 2015, un
grupo de 27 expertos entre los que asistieron representantes de Brasil, Colombia, Cuba y
México en representacion de América Latina y el Caribe, propusieron 12 objetivos ilustrativos
para dar continuidad a la agenda post 2015. (ONU, 2013). Con base en ello, en 2015 la
Asamblea General aprob6 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible para su Agenda 2030. (ONU,
2015). Paralelamente, tras el Foro Mundial sobre la Educacién, la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) realizo la
Declaracion de Incheon, (2015a) asi como un marco de accion, en el que asumid 7 metas y 3
modalidades de aplicacion para cumplir con el Objetivo de Desarrollo Sustentable 4:
“Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de

aprendizaje permanente para todos” (p. 20).
Contexto

En México, la educacion media superior (EMS) — etapa previa al nivel terciario o superior —
ha tenido recientemente cambios importantes que igualmente se han reflejado en un aumento
en las investigaciones sobre el mismo. En 2008 se establecié un marco curricular comun para
favorecer la movilidad entre més de una veintena de variantes de bachilleratos en el pais (de
Ibarrola, 2018). Para 2012 se legislo para que la EMS fuera obligatoria previendo lograr su
cobertura total en 2021, sin embargo, la UNESCO reporta que la misma es apenas superior al
50%, mientras que en otros paises de América Latina es mayor, pues asciende a 60 en Bolivia,

63 Brasil, 66 Argentina, 73 Colombia, 74 Peru, 86 Cuba y 87 en Chile (UNESCO, 2018).

Para ampliar la cobertura en los lugares mas necesitados de México, el gobierno anterior
nicié en 2013 el programa de Telebachilleratos Comunitarios (TBC), llamados asi no por
implementar una modalidad a distancia, sino por pretender apoyarse en la infraestructura de
las denominadas “Telesecundarias”, que ya se encontraban en poblaciones rurales de hasta
2500 habitantes, y sin ningun otro servicio de media superior en al menos 5 Km a la redonda

8
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(Weiss, Antonio, Bernal, Guzman, y Pedroza, 2017), sin embargo, la evaluacion de su logro
académico en matematicas, lenguaje y comunicacion se encuentran en los niveles mas bajos
de todo el pais, medidos a través de la prueba estandarizada PLANEA (Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion [INEE], 2017). A partir de 2016 comienzan a egresar los
estudiantes de estos TBC y se enfrentan a los retos del mundo laboral o la vida universitaria,
pero se desconoce cuales son los principales a los que se estan enfrentando y si su paso por el

TBC supuso un apoyo en medio de escenarios de precariedad.

Con casi 2 millones de habitantes, el estado de Morelos representa el 1.6% de la poblacién
de México (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia [INEGI], 2015b), si bien es un
territorio también pequefio, se ubica en la region centro del pais y tiene caracteristicas que
proporcionalmente se acercan mucho a los promedios nacionales de afios de escolaridad,
acceso al nivel medio superior y superior (INEGI, 2015a), asi como en su desempefio dentro
de la EMS (INEE, 2017) y su distribucion de niveles socioecondmicos (Asociacién Mexicana
de Agencias de Inteligencia de Mercado y Opinion [AMAI], 2018). Todo ello lo convierte en
un escenario propicio para reflejar caracteristicas que se aproximan a las de la mayor parte del

pais, de manera exploratoria.

En Morelos actualmente hay ocho TBC, de los cuales se seleccionaron cinco para
contactar con sus egresados. Todos pertenecen a comunidades de alta marginacion, de
acuerdo con la Secretaria de Desarrollo Social (2013), siendo que una se rige por usos y
costumbres —un sistema legal aplicable a comunidades indigenas—, otra tiene un alto grado de
migracion internacional, al punto de contar con una “ciudad hermana” con poblacién
predominantemente morelense en Minnesota, Estados Unidos; y otra reporta un alto grado
de injerencia de grupos narcotraficantes, llegando incluso a mencionarse que alguna vez entre
sus alumnos tenian uno que era sicario. A pesar de estas importantes diferencias sociales, las
observaciones de esta investigacion arrojaron muchas similitudes en las circunstancias a las
que sus egresados se han enfrentado en los ultimos tres afos, provenientes de entornos de
precariedad con alta marginacion y habiendo cursado el nivel medio superior en planteles
compartidos con los mas bajos niveles de desempefio a nivel nacional; ja qué se enfrentan y

en qué se apoyan?

ISSN 2477-9342
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Justificacion y objetivo

En 2015 la UNESCO publico6 un documento para replantear el sentido de los esfuerzos
educativos escolarizados a nivel mundial (UNESCO, 2015b). En el texto se propone
identificar a la educacién y el conocimiento en general como bienes comunes y ya no
solamente como bienes publicos, lo que significa que estos recursos no solamente nos
pertenecen a todos los seres humanos, sino que ademas deberan redundar en beneficio de
todos, e involucrar la supervision de la sociedad en su conjunto. Asimismo, se hace un
llamado a debatir sobre las vias mas pertinentes para hacer esto posible, manteniendo como
horizonte “un proceso educativo que sea inclusivo y no se limite a reproducir las

desigualdades: un proceso que garantice equidad y responsabilidad.” (p. 91).

Mientras tanto en México, un gobierno de izquierda llega a finales de 2018 cargado de
propuestas, logrando plasmar en la Carta Magna, en su articulo 3°, la obligatoriedad del
Estado para ofrecer educacion superior gratuitamente a toda la poblacion que egrese del nivel
medio superior, —lo que hasta ahora solo era el caso para algunas universidades publicas con
cupo limitado— sefialando ademads con respecto a este nivel educativo que:

Las autoridades federales y locales estableceran politicas para fomentar la inclusién,
permanencia y continuidad, en términos que la ley sefiale. Asimismo, proporcionaran
medios de acceso a este tipo educativo para las personas que cumplan con los requisitos

dispuestos por las instituciones publicas. (Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, 2019, art. 3).

Con esta aspiracion, el Gobierno Federal se ha propuesto abrir 100 planteles de
“Universidades para el Bienestar Benito Judrez” para ofrecer 32 mil plazas a estudiantes con
becas de $2,400 mensuales' y lograr ofrecer acceso irrestricto a todos los jovenes que estén

egresando satisfactoriamente desde los bachilleratos.

La posibilidad de ampliar significativamente el acceso a la educacién superior, en aras de
buscar mayor equidad a través de un ambito estratégico para la movilidad social, compele a
volver la mirada hacia los entornos menos favorecidos y las posibilidades que desde ahi se

observan para hacerse de un mejor futuro.

! Equivalentes a 120 USD aproximadamente.
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Asi, a manera de delimitacién del tema, nos hemos enfocado en los egresados de los TBC
en el estado de Morelos, y como objetivo nos planteamos caracterizar su capacidad de
aspiracion a través de un estudio de egresados cualitativo, a fin de identificar los obstaculos y
apoyos a los que se enfrentan en su esfuerzo por integrarse — o no — a la educacién superior
y/0 el mercado de trabajo, y con ello aportar orientaciones para favorecer su desarrollo y el

de sus comunidades.
Marco teorico

Una aspiracion puede definirse como una “Accion y efecto de pretender o desear algun
empleo, dignidad u otra cosa.” (Real Academia Espanola [RAE], 2017), pero cuando se trata
de contar con el empoderamiento suficiente para visualizar un futuro posible desde un
contexto cultural que le dé sentido, nos estamos refiriendo a ella como una capacidad
(Appadurai, 2013). Asi entendida, la capacidad de aspiracion puede conducir a las personas
a organizarse para actuar de manera colectiva y emancipatoria, logrando superar condiciones

de pobreza en sus propios términos y desde su propio marco de referencia.

Para ser ejercida, la capacidad de aspiracion requiere también que las personas
1dentifiquen metas a futuro y “mapas” de estrategias como caminos que les conduzcan hacia
ellas. Asimismo, deben poder “alzar la voz” y hacerse escuchar para interactuar con otras
personas y lidiar con circunstancias favorables y desfavorables a las que se enfrentan

(Appadurai, 2013).

En los intentos para promover la capacidad de aspiracion entre personas en condiciones
de pobreza, Appadurai propone poner atencién a los rituales de consenso, ejercitar la
visualizacidon de metas como parte de la ensefianza local, cultivar la voz y hacer accesibles
herramientas tecnologicas a partir de “narrativas dentro de las cuales, ellas puedan se

comprendidas y asi ajustarse a las normas que guian estas narrativas” (2013, p. 194).

Para este ultimo punto, toma relevancia la propuesta de categorias actanciales de Greimas
y su correspondiente modelo actancial (Greimas, 1971), derivado de inventarios del cuento
popular ruso, los cuales ofrecen formas narrativas de organizar contenidos axioldgicos
contradictorios a los que se da una solucion ideolédgica. En ellos Greimas distingue tres pares

de opuestos complementarios: Sujeto-Objeto; Destinador-Destinatario; y Adyuvante-

11
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Oponente. Con ellos se construyen las narrativas, como una especie de comun denominador
que es posible identificar en todas ellas y que da cuenta de “las relaciones entre las funciones

en el interior de una manifestacion discursiva” (p. 324).

En la categoria Sujeto vs. Objeto se representa una relacion teleoldgica orientada por el
deseo, en la cual €l o la protagonista quiere algo y tiende a buscarlo. Por su parte, en la
categoria Destinador vs. Destinatario el primero es quien envia al sujeto, mientras que el
segundo es quien se beneficiaria principalmente con la consecucion del deseo cumplido,
dando asi sentido a la busqueda. Ocasionalmente ambos pueden estar representados en los
mismos elementos que encarnan al sujeto y objeto, pero también pueden ser otros.
Finalmente, en la categoria Adyuvante vs. Oponente lo primero se refiere a todo lo que ayuda
a la consecucion del deseo mientras que lo ultimo dificulta su realizacion o la comunicaciéon

del objeto (Greimas, 1971).

De esta manera, tedricamente es factible identificar estas categorias actanciales en las
narrativas de los egresados del TBC y asi aprovechar su propia narrativa para facilitar su
apropiacion de recursos, favoreciendo el ejercicio de su capacidad de aspiracion y, con ella, la
posibilidad de salir de la pobreza y trazar la propia ruta hacia un futuro deseado — por ellos y

ellas —.
Metodologia

Siguiendo una propuesta de descripcidon metodoldgica para investigaciones educativas
elaboradas a partir de referentes empiricos (Alanis, 2015), a continuacién, mencionamos los
tres aspectos necesarios para hacer réplicas de nuestra investigacion. Primero, como conceptos
ordenadores tomaremos la capacidad de aspiracion, anteriormente descrita en términos de
Appadurai, asi como las categorias actanciales de Greimas. Esto corresponde a lo que se

estuvo buscando reflejar, a partir del marco teodrico, al interior del trabajo de campo.

Del mismo modo, nuestros observables o referentes empiricos, estuvieron compuestos de
los fragmentos discursivos recuperados directamente desde una seleccion de 10 personas de
un grupo de 25, provenientes de cinco TBC del estado de Morelos. EI muestreo fue tedrico
(Strauss y Corbin, 2002) y la seleccién de los 10 casos se realizé en funcién de su riqueza

discursiva, asi como de incluir en la muestra a hombres y mujeres, con uno a tres afios desde

12
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su egreso, y que actualmente estuvieran estudiando y/o trabajando — de manera remunerada
0 no —, todo ello atendiendo a un disefio de estudio colectivo de casos (Stake, 1998). Es
importante aclarar que para Stake el estudio de casos es un disefio de investigacidon, mas que
una herramienta para el analisis de informacién. Por ello, para el analisis de nuestros casos
fue factible aplicar distintas herramientas de analisis, sin dejar de guardar conformidad con el

disefio de la investigacion como un estudio de casos.

La recoleccion de datos se realizd de junio a agosto 2019, a través de entrevistas
semiestructuradas con duracién promedio de 57 minutos. El soporte de datos fue en
grabaciones de audio digital que posteriormente se transcribieron en su totalidad con un
procesador de textos. Asimismo, se procesaron a traves del software de acceso libre para

analisis de datos cualitativos llamado Sonal (Alber, 2018).

Finalmente, el andlisis se realizd siguiendo la propuesta de “codificacion temadtica” de
Flick (2007, p. 201) en la que primero se estudia cada caso, generando una breve descripcion
para cada uno, a la cual se complementa con el “lema del caso”. Posteriormente se elabora
un sistema de categorias con codificacion abierta y luego selectiva, de manera similar al
procedimiento en Teoria Fundamentada. Mas adelante se hace un cruce entre casos con esta
informacidn, y de ellos deriva una estructura tematica que se aplica a casos posteriores, y que
“Se modifica si surgen aspectos nuevos o contradictorios” (p. 202). Flick concluye que
“Después de la comparacidon constante de los casos a partir de la estructura desarrollada, se
puede resumir la amplitud de asuntos teniendo en cuenta el modo en que los entrevistados se

ocupan de cada tema” (p. 204).
Resultados

Los entrevistados aportan estructuras narrativas en las que se vislumbra un recorrido con todas
las categorias actanciales de Greimas. En ellas la capacidad de aspiracién aporta una
perspectiva de finalidad que les dota de sentido y aporta motivacion para continuar con este
viaje. Asi, la capacidad de aspiracion de los egresados del TBC tiene diferentes formas de
manifestarse, siendo notorio que quienes continuaron sus estudios universitarios muestran en

mayor medida el ejercicio de esta capacidad que quienes solo trabajan. Sus estrategias
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comienzan por realizar sus estudios y graduarse. También hay quienes mencionan llegar al
doctorado y compartir lo que han aprendido dando clases.
En 5 afios me veo... me veo como todo un perito con el "Tyvek". No, la verdad es que
si me gustaria estar trabajando en una Procuraduria, en un estado ya ejerciendo como

tal mi carrera. Y en 10 afios tal vez ensendandole algunos... como profesor, tal vez, en
alguna universidad. Me gustaria eso. (Santo)?.

Sus aspiraciones contemplan metas y pasos intermedios que van mas allda de logros
académicos, materiales y econémicos. Frecuentemente también mencionan el volver a su
comunidad de origen y beneficiarla.

[...] como que no solo te estan preparando para que salgas y sepas todo, sino también
para que seas una mejor persona y mejor ser humano; te estan preparando para que te
concientices del dafio que estamos causando al ambiente ;no? [...] es como esa
oportunidad de dejar de ser la persona que eras, o sea, ser alguien mejor. Esa
oportunidad que llega a las comunidades de escasos recursos, cOmo estd, para que los
jovenes tengan la oportunidad de estudiar; tanto los jévenes tengan la oportunidad de
salir de sus comunidades y luego regresar a sus comunidades y todo eso que algin dia

les ensefiaron aqui, pues volverlo a transmitir y entregarlo a los que lo necesiten.
(Amatista).

Por otro lado, quienes no lograron continuar con sus estudios, manifiestan la intencién de
hacerlo en otro momento, aunque no siempre en nivel de licenciaturas, sino también con
cursos de especialidad, diplomados o capacitacion para el trabajo. Fuera de ello es poco lo
que mencionan y se les dificulta visualizar metas a mas de 5 afios en el futuro. Esto llega a ser
evidente incluso para quienes si continuaron con sus estudios:

[...] luego platicamos y las platicas que tuve con ellos, no, no tienen nada de pensado a
futuro, piensan que siempre van a estar jovenes y fuertes para trabajar, no piensan en...
no sé en qué piensan. [...] no tienen como un pensamiento a futuro para poderse apoyar.
(Flint).

Quienes ya son madres dejan ver que para ellas es prioritaria la educacion de sus hijos
antes que la propia: “Pues mas adelante me gustaria tener una carrera, muy grande... ver
realizados los estudios de mis hijos los mayores, si Dios quiere y me lo permite ver, a mi hijo

que llegué a esta escuela, como yo empecé, igual.” (Molly).

2 Los seuddnimos de los entrevistados se tomaron de personajes heroicos de peliculas y series de television,

coincidiendo en algunas de sus caracteristicas.
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iHijoles! A esos diez afos no le he pensado, aun no lo sé¢, son muchos anos, todo puede
pasar. Igual y... jAy, no lo sé, no lo habia pensado! Yo creo que lo primero que se me
vino a mi mente, yo creo que, tal vez festejando alguna graduacion de mis hijos o alguna
licenciatura, es lo primero que se me vino. Ojald si. (Helen).

El papel del sujeto actancial fue ocupado siempre por quienes egresaron de los TBC y su
objeto se relacion6 con las aspiraciones detectadas, principalmente identificadas con la
consecucion de sus estudios, en el caso de quienes ya lograron continuar con ellos. En mas de
una ocasion también se alcanzo a vislumbrar que los estudios serian una meta intermedia en

el camino hacia un negocio propio.

Culminar; poder encontrar un trabajo bien, y no bien, sino donde "yo me sienta bien”,
donde me desempefie a todo lo que da; donde pueda dar todo mi conocimiento; donde
también pueda tener muy, muy, muy buena comunicacion con los trabajadores, porque los
trabajadores son elementales en la empresa, entonces después de trabajar pienso ahorrar y
algun dia, primero Dios, poner mi propia empresa [...] podriamos formar un buen proyecto,
y no para afuera, sino para la propia comunidad, y generar ingresos aqui para la comunidad

y hacer crecer a nuestra comunidad, no a otras afuera. (Kara).

En el fragmento anterior, ademas del sujeto y objeto, aparece también la comunidad como
destinatario; con la finalidad de proveerla con fuentes de empleo y hacerla crecer. En otras
ocasiones destinador y destinatario coincidieron con sujeto y objeto, como lo anticipara
Greimas,

[...] porque yo queria seguir estudiando, y ya después pues ejercer mi carrera. Era como
que una mentalidad que yo tenia, eh desde bueno, desde antes de ingresar, como... ya

basicamente iniciando lo que viene siendo mi tercer afio de bachillerato yo venia con
esa mentalidad (FredZ).

De este modo, mas adelante el mismo egresado comenta:

[...] ipor qué yo no realizar un proyecto, pero para mi beneficio, donde yo pueda
generar una ganancia y de esa forma costear lo que yo tenga que pagar en el transcurso
de mi vida? Entones seria asi como yo me veo en cinco afos, ya ejerciendo mi carrera
y ya realizando un proyecto en el que yo pueda generar ingresos para mi (FredZ).

Sin embargo, también con frecuencia son otras personas quienes “envian” a los egresados,

motivandolos a continuar con sus estudios; padres de familia, profesores y, en mas de una
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ocasion, patrones del trabajo —sus jefes directos—, cuestiondndoles si en verdad querrian

quedarse ahi haciendo lo mismo indefinidamente:
[...] y la sefiora de esta casa también, entonces me dijo "Oye, o sea, ;cOmo te ves en 10
afios?" Y yo le dije: "No sé", o sea, mi mente no alcanzaba a vislumbrar dentro de 10
afios, ;no? Entonces le dije "no sé€", o sea, "Trabajando, supongo" Y me dice: "Neta, o
sea, de verdad, jen 10 afios ti quieres seguir asi? O sea, seguir barriendo casas o
limpiando tasas que no son ni tuyas o quejandote de que te duele esto, te duele aquello,
porque pues es cansado, es muy cansado, jno? ;O no te quisieras ver dentro de 10 afios

ya con tu carrera, trabajando, teniendo... no sé, tu carro qué tanto quieres, cosas asi? "
120, jasi u u ! ista).
Digo, jasi como que fue muy fuerte! (Amatista

Casi siempre se encontrd que estos egresados son de “primera generacién” es decir, que
sus padres no asistieron al bachillerato ni universidad, entonces, ellos se convierten también
en emisarios de su familia para estos logros. En cuanto a destinatarios, mas alla de si mismos
y su propio desarrollo, se identific6é con frecuencia a la comunidad de origen como
beneficiarios finales. También a futuros estudiantes del mismo TBC y, en el caso de las

madres, los propios hijos.

Para la categoria actancial de oponentes y adyuvantes se destinaron preguntas especificas
en las entrevistas. El rol mas recurrente en los obstaculos fue para la economia, que como
tema complejo abarca la falta de fuentes de empleo en el entorno, falta de dinero, o falta de

mas opclones:
[Investigador]: ;fue la primera opcidén?
[Eep]: Fue la tnica opcidn.
[Investigador]: La tinica opcidn, o sea, ;no buscaste por otro lado?

[Eep]: Si, pero nada més mi papa me dijo que me iba a dar para un examen, para una
ficha, entonces nada mas tenia esa porque no me iba a dar para mas, entonces ya no
tenia més dinero y era como que mi Unica opcion y tenia que quedar, porque si no me
iba a quedar sin estudiar y gracias a Dios quedé.

También se observd que considerar al destinatario como obstdculo no es una opcion: “Los
principales obstaculos son pues la economia, que no podemos seguir estudiando y pues nada

mas eso es lo unico, porque pues mi hijo no es un obstaculo.” (Molly).

Otros obstaculos, menos recurrentes, pero mas determinantes, se relacionaron con

dificultades académicas: “Y no pude, y ya me dieron de baja, al ultimo, pero si estuve
16
ISSN 2477-9342



José Francisco Alanis Jiménez: Egresados de Telebachilleratos Comunitarios: elementos para narrativas. ..
Investigacion y Formacidn Pedagdgica Revista del CIEGC. Afio 6 N° 11/ Enero — junio 2020. 6 — 21

estudiando. Ahorita estoy ahorrando otra vez para ir a la universidad” (Gobber). A veces este
tipo de obstaculos se refirieron mas bien al interior del mismo sujeto:

[Investigador]: Y ti en cuanto a conocimientos ;como te sentiste al llegar ahi, como tu
nivel frente a los demas?

[Eep]: Tenia miedo porque no sabia si estaba al nivel que todos. Pero, conforme vas en
los cursos te vas dando cuenta que si estas o que incluso a veces sabes mas que los
demas.

Finalmente, también se mencionaron problemas administrativos y de burocracia en los
procedimientos, que en ocasiones se tradujeron en mayores costos, como en el caso de esta

egresada al intentar aplicar para una beca del gobierno:

Estd muy saturada la pagina. Intenté muchas veces, toda la noche y no. Y ya eran tres
dias y yo esa semana tenia exdmenes muy fuertes, entonces, intenté el segundo dia y no pude,
me la pasé toda la tarde, toda la noche y ya al otro dia me tenia que ir a quedar, tuve que

empacar y en el camino iba, pero no es igual, los datos se me terminaron y ya no pude. (Eep.)

O el caso de esta otra egresada, que por no contar con su certificado a tiempo perdi6 su
oportunidad para continuar estudiando: “Iba yo a estudiar los fines de semana, pero pues
como no lo tuve ya no me pude meter, porque necesitaba mi certificado, aunque la Directora

me hizo un papel de constancia de estudios, no me lo validaron.” (Mérida).

En cuanto a los adyuvantes, las becas gubernamentales son bien identificadas por todos,
pero no gozan de la confianza generalizada pues no son un apoyo estable (con el cambio de
gobierno muchos dejaron de recibirla sin mayores explicaciones). En este sentido, los

egresados cuentan de manera mds incondicional con las personas a su alrededor:

de hecho, unos que se llaman padrinos, me querian llevar a otro lado a estudiar, ellos
me daban estudio, pero por lo mismo de que yo sé que tengo que ayudarle a mi mama,
0 que mi papa no tiene estable su trabajo, pues yo sé que le tenia que ayudar y me
dediqué mejor a trabajar, para poderles ayudar a mi mamad y a mis hermanos; y por eso
no quise irme, y aunque sigo teniendo la posibilidad de poderme ir a otro lado, no
quiero. (Mérida).

Mi patron me dijo que me apoyaria a que no rentara otro lugar, por las mafianas me
fuera a la universidad pero que pudiera llegar ahi mismo a la funeraria para no tener
que andar rentando otro lugar, me echaba la mano en eso, o que, si ahi en el transcurso
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caia algun servicio o algo, pues me iba a ir pagando para que también me fuera
apoyando. (Gobber).

Por tltimo, se reconoce como un gran apoyo todo el crecimiento personal, en gran medida
derivado de su paso por el TBC.
Pues los principales apoyos son de que pues nos han brindado por ejemplo trabajo;
este... el apoyo que ya podemos opinar, ya te toman en cuenta y que, si tomas una

decision o dices algo en una reunion, ya te apoya la gente; ya no te digan que td no
sabes, que ti no tienes estudios. (Molly).

Conclusiones

Es interesante observar las diferencias entre los relatos de los egresados frente a los discursos
que mas se utilizan para orientar las politicas con respecto a los TBC. De manera oficial se
habla acerca de sus bajos resultados en la prueba PLANEA, enfocada en matematicas y
lenguaje como su principal carencia. Pero al revisar las narraciones y sus elementos reflejados
a través del modelo actancial, estos aspectos especificos no aparecieron. Lo mas parecido
fueron algunas inferencias sobre la necesidad de mayores conocimientos en inglés y
computacion para poder desempefiarse mejor en la universidad, pero estos no fueron vistos
como los principales oponentes por los egresados. En cambio, es notoria la valoracion del
apoyo que representaron los TBC y su efecto para enfrentar a los verdaderos oponentes desde
su perspectiva. En este sentido, la posibilidad de desarrollar “competencias blandas” como
sentido de autonomia, sentido ético, colaboracion colectiva, creatividad, etc., a las que hacen
alusién Pieck y Vicente (2017) —como elementos imprescindibles para la formacién de jovenes
en situacion de vulnerabilidad- se ven reforzadas por el TBC, junto con esa capacidad de alzar
la voz y hacerse escuchar que también mencionara Appadurai como elemento clave para la
capacidad de aspiracidén, necesaria para superar condiciones de pobreza con autonomia

(Appadurai, 2013).

Siguiendo con este autor, el acercamiento de oportunidades y herramientas tecnologicas
debe hacerse desde una narrativa afin con su entorno cultural, y para ello, desde su percepcion,
encontramos que se les puede ubicar a ellos mismos y ellas mismas como protagonistas. De
esta manera, la capacidad de aspiracion de los egresados se puede caracterizar siguiendo los

elementos del esquema actancial que estructuran narrativas desde la mirada de los egresados.
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Asi, como objeto o finalidad funciona el acceso a la universidad o la continuacion de los
estudios, aun sabiendo que la mayoria quizas termine dedicandose a un trabajo precarizado,
pues es lo primero y no esto ultimo lo que puede motivarles mas. Ahora bien, en ese transito,
su familia, el TBC y otras personas a su alrededor pueden fungir como destinadores, mientras
que como destinatarios puede funcionar también su comunidad, sus hijos o hasta ellos y ellas
mismas. Como coadyuvantes pueden identificar facilmente a personas como profesores que
se preocupan por ellos, otros familiares y amigos; oportunidades de trabajo o de movilidad y
eventualmente las becas y apoyos institucionales, aunque en menor medida o con menor
confiabilidad. Finalmente, como oponentes se identificaria a los problemas econdémicos, las
resistencias interiores que traen desconfianza en ellos y ellas mismas, asi como las dificultades
propias de los tramites burocraticos. Es desde este tipo de narrativas, entendibles a partir de
la mirada de los egresados, que se les puede ayudar a encontrar sentido a nuevas herramientas
y formas de hacer las cosas, y de esta manera propiciar que por ellos y ellas mismas salgan
adelante e incluso se lleguen a organizar de manera colectiva, eventualmente, impulsando

mas aun su autonomia como grupo.

La investigacion cualitativa basada en estudios de casos no ofrece representatividad
estadistica. A cambio de ello, aporta una orientacion exploratoria de mayor profundidad que
mas adelante podra articularse para ponerse a prueba en otros contextos similares y, mientras
tanto, se puede tomar en cuenta como un indicio sobre la manera en que los hechos pueden
concurrir. En esta investigacion se advierte que si se quiere ayudar —adyuvar— a los egresados
de media superior provenientes de entornos vulnerables, la capacidad de aspirar a una mayor
preparacion o una mejor formacion personal y profesional con “competencias blandas” puede
ser mas efectivo que el enfocarse en desarrollar competencias genéricas y estandarizadas

orientadas a un ejercicio laboral poco prometedor, particularmente en esos entornos.

El relato del lanzador de estrellas de mar mencionado al inicio de este articulo se fue
deformando con el tiempo. La version original fue escrita en los 60s por Eiseley (2016) y tiene
un final distinto al ya relatado. En el ensayo de este autor el lanzador no dice “para esa tuvo
sentido”. Mas bien su interlocutor medita toda una noche sobre la labor del lanzador de
estrellas —quien sabe que s6lo algunas de ellas lograran sobrevivir—. El viajero vuelve al dia
siguiente para decirle que finalmente ha comprendido lo que estd haciendo y se le une,
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pensando que, del mismo modo, poco a poco, otros mas también se les unirdn en este tipo de
tareas, pues son las que llevan a la plena realizacién humana. La principal razén para apoyar
a los TBC y sus egresados quiza no es para “salvar” a algunos de ellos, sino porque son
precisamente esas personas las lanzadoras de estrellas del mafiana, quienes se dedicaran a
mejorar condiciones de sus entornos vulnerables, desde esas trincheras, con su propia

resolucion emancipada, haciendo sus costas verdaderamente mas bellas.
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Resumen

La presente investigacion, tiene como objetivo general proponer estrategias didacticas para
la estimulacion de la creatividad en los nifios de los Centros de Educacién Inicial de Mesa
Alta, en el municipio Antonio Romulo Costa (Tachira — Venezuela), ademas de indagar en
las estrategias desarrolladas por los docentes para la estimulacion de la creatividad de los
nifios; establecer la factibilidad pedagdgica, social, institucional y econdmica de dichas
estrategias, y disefiar estrategias didacticas para la estimulacién de la creatividad en los
nifios. Se fundamenta en el enfoque cualitativo, en la modalidad de proyecto factible a través
de las fases de diagnostico, factibilidad y disefio. Los sujetos en estudio, fueron tres (3)
docentes de educacion inicial. Las técnicas que se aplicaron fueron la observacion y la
entrevista. Se concluyo que se evidencia el poco uso de técnicas para la estimulacion del
pensamiento creativo, por lo que el docente debe aplicar estrategias didacticas para el
desarrollo de la creatividad en los nifios.

Abstract

The purpose of this research is to propose didactic strategies for the stimulation of creativity
in children of the Early Education Centers of Mesa Alta, in the Antonio Romulo Costa
municipality (Tachira — Venezuela), in addition to investigating the strategies developed by
teachers for the stimulation of children's creativity; establish the pedagogical, social,
institutional and economic feasibility of these strategies, and design didactic strategies for the
stimulation of creativity in children. It is based on the qualitative approach, on the feasible
project modality through the phases of diagnosis, feasibility and design. The subjects under
study were three (3) initial education teachers. The techniques that were applied were
observation and interview. It was concluded that the little use of techniques for the
stimulation of creative thinking is evidenced, so the teacher must apply didactic strategies for
the development of creativity in children.
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Introduccion

La creatividad es una funcion cognitiva que debe ser desarrollada desde muy temprana edad,
sobre todo cuando se trata de nifilos de preescolar, pues en esa edad les gusta fantasear,
Imaginar y crear, por tal razon, el docente debe estimularlos para que tal desarrollo se
produzca al presentar situaciones didacticas que promuevan el pensamiento creativo. Por tales
razones es necesario visualizar el proceso pedagogico en un paradigma actual y renovador,
fundamentado en el saber, el aprender, el ensefiar y el convivir, como lo plantea la

Organizacién de las Naciones Unidas para la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2000).

Al respecto, Papalia, Wendkos y Duskin (2001) sefialan que “La creatividad es la
capacidad para ver las cosas desde una nueva perspectiva, para producir algo nunca visto o
para discernir sobre problemas que otros no reconocen y encontrar soluciones nuevas e
inusuales” (p. 140). En otras palabras, para que el infante desarrolle su potencial creativo se
requiere de un docente proactivo, que indague sobre los enfoques de aprendizaje y, sobre todo,
que posea una actitud abierta, flexible a los cambios que se suscitan en su entorno, conocedor

de los procesos del desarrollo del pensamiento y la practica pedagogica.

A tal efecto, la autora de este trabajo, en su labor docente, en los Centros de Educacion
Inicial Mesa Alta I y II, en el municipio Antonio Rémulo Costa del estado Tachira
(Venezuela), pudo observar que muchas docentes, a pesar de las orientaciones de la Zona
Educativa Tachira, usaron en sus actividades manuales siluetas y plantillas para rellenar con
colores o materiales. En las carteleras se ven trabajos realizados con dibujos impresos que
rellenan con colores o semillas; plantillas ya demarcadas para delinear sus contornos y otra
serie de producciones que demuestran trabajos realizados por adultos, con muy poca
participacién de los educandos. Igualmente, daban pocas oportunidades para que inventaran
producciones literarias como poesias, canciones, historias, adivinanzas afectando la
originalidad, la imaginacién y la creatividad de los estudiantes. Los nifios realizaban
actividades de tipo memoristico y mecanico; repitiendo canciones, poesias o adivinanzas que
los adultos les ensefian, escuchando narraciones de cuentos sin tener la oportunidad de
Intervenir, opinar o transformar la trama, rellenando formas con bolillos, papelillos o semillas;

en general, no se les estimuld su pensamiento creativo.
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Segun constatd la autora de este estudio a través de la observacion y la indagacion directa,
la situacidn anterior se generaba porque las docentes les daban mas énfasis a las actividades
sensorio motoras y memoristicas, desconociendo la importancia de propiciar en los nifos,
conflictos cognitivos que les permitan avanzar en su aprendizaje tal y como lo sefnala Vygotski
(1978) cuando plantea la necesidad de la mediacién docente. De seguir con la practica
anteriormente resefiada, los educandos corren el peligro de acostumbrarse a no pensar por si
mismos, a esperar soluciones sin tener que intervenir, a no pensar en forma creativa y original,

todo ello, en perjuicio de su desarrollo y aprendizaje.

Ante tal panorama, la investigadora se planted las siguientes interrogantes: ;Qué
estrategias desarrollan las docentes de los CEI Mesa Alta I y II para estimular la creatividad
de sus estudiantes? ;Es factible desde el plano pedagogico, social, institucional y econémico,
proponer estrategias para que las docentes estimulen la creatividad infantil? ;Cudles
estrategias didacticas se pueden disefar para la estimulacion de la creatividad infantil de los

educandos?
Objetivos de la investigacion
Objetivo general

Proponer estrategias didacticas para la estimulacion de la creatividad de los nifios en los
Centros de Educacion Inicial de Mesa Alta, en el municipio Antonio Rémulo Costa del estado

Téchira.
Objetivos especificos

e Indagar las estrategias desarrolladas por las docentes para la estimulacion de la creatividad
de los nifios en los Centros de Educacion Inicial de Mesa Alta.

e Establecer la factibilidad pedagdgica, social, institucional y econdmica de las estrategias
dirigidas a docentes de los Centros de Educacion Inicial de Mesa Alta para la estimulaciéon
de la creatividad de los educandos.

e Disenar estrategias didacticas para la estimulacidén de la creatividad de los nifios en los

Centros de Educacion Inicial de Mesa Alta.
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Marco teorico
Estrategias diddcticas

La UNESCO (2000) en su pronunciamiento sobre politicas, legislacion y administracion
escolar, define las estrategias didacticas como la combinacion y organizacion del conjunto de
métodos y materiales escogidos para alcanzar logros académicos, con la finalidad de
desarrollar en los estudiantes un aprendizaje significativo. Es decir, que el docente a través de
las estrategias de ensefianza busca el aprendizaje significativo en sus estudiantes para que
adquieran y asimilen nuevos conocimientos. De igual manera, Diaz (1998) las define como:
“procedimientos y recursos que utiliza el docente para promover aprendizajes significativos,
facilitando intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manera mas profunda
y consciente” (p. 19). En otras palabras, el docente debe aplicar tacticas y habilidades en pro
de los aprendizajes de los estudiantes, que los conlleve a crear, producir cosas nuevas y

desarrollar el pensamiento critico y creativo.
Estimulacion de la creatividad

Escobar (2003), la define como “...una serie de experiencias que, de forma vivencial, se
ofrecen al nifio para activar todas las areas que integran su desarrollo a fin de impulsar sus
potencialidades” (p. 67). De manera que se desarrollen en forma integral todas las
potencialidades infantiles, entre ellas las intelectuales, afectivas, psicomotrices, lingiiisticas,

sociales, sexuales, morales y fisicas.

Por otro lado, la creatividad segun Castro (2005), “es una facultad especifica del ser
humano que le permite crear con originalidad, flexibilidad y fluidez un conjunto de valores
materiales y conocimientos nuevos con el proposito de satisfacer necesidades personales y
sociales” (p. 37). Es decir, que es considerada como una funcidén cognitiva caracteristica de
todo nifo, pero debe ser estimulada para que se desarrolle. Es por tal razén que el docente de
Educacion Inicial debe conocer el acto creador, su proceso y sus caracteristicas, asi como
utilizar los aspectos de la vida o rutina diaria del nifio en la institucion, para que desarrolle
todo su potencial, a partir de su vida afectiva y emocional para el desarrollo de su pensamiento

creativo.
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Finalmente, la autora sustenta su investigacion sobre la teoria de Vygotsky, quien expresa
que los factores que impulsan la imaginacién se generan de dos formas: interna y externa. Las
condiciones internas son el resultado de las experiencias, de las necesidades, la ejercitacion de
la actividad combinadora del pensamiento y la situacion externa es determinada por su
entorno, por el contexto histérico social donde se desenvuelve el hombre. Por tal razon, el
docente como mediador debe estimular el desarrollo cognitivo del nifio y su capacidad
creativa a través de actividades donde se prioricen la comunicacion, la observacion y la
orientacion, que le permitan crear los recursos necesarios para la resolucioén de sus problemas
e interactue de manera inteligente con su contexto desde las dimensiones del ser, el saber y el

hacer.
Metodologia

La presente investigacion se fundamentd en un enfoque cualitativo. Al respecto, Blasco y
Pérez (2007) sefialan que “la investigacion cualitativa estudia la realidad en su contexto
natural y como sucede, sacando e interpretando fenémenos de acuerdo con las personas
implicadas” (p.25). Por lo que en este tipo de investigacion se utilizan instrumentos para
recoger informacién como la guia de entrevista y el registro de observacion, en los que se
describen las rutinas, las situaciones problemadticas y los significados en la vida de los

participantes, sus cualidades, sus caracteristicas y su esencia de ser humano dentro de un todo.

Asi mismo, se desarrolla a través de la modalidad de proyecto factible, que segun la Upel
(2006), “consiste en la investigacidn, elaboracion y desarrollo de una propuesta de modelo
operativo viable para solucionar problemas, requerimientos o necesidades de organizaciones
o grupos sociales...” (p. 21). De tal manera, que se proponen estrategias para la solucion de
un problema practico, como es la estimulacion de la creatividad en los nifios de los Centros
de Educacion Inicial de Mesa Alta en el municipio Antonio Rémulo Costa del estado Tachira.
Para tal fin se apoya en una investigacion de campo, abordando la realidad de manera directa.

El Proyecto Factible se desarroll6 en tres fases: diagnostico, factibilidad y disefio.
Fase I Diagnostico

La fase de diagnostico tuvo como propoésito recabar la informacion pertinente en relacion con

las estrategias que desarrollan las docentes en los CEI Mesa Alta I y Mesa Alta II para la
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estimulacion de la creatividad de los infantes, con ello se pudieron describirlas y actuar en

consecuencia.
Fase II Factibilidad

Se realiz6 en atencion a lo social, pedagogico institucional y econdmico. Sobre este proceso,
Alvarez (2004) indica que estos aspectos permiten establecer que la propuesta sea viable y
aplicada. Ello llevé a determinar la viabilidad de la propuesta de estrategias didacticas para la

estimulacion de la creatividad infantil.

Factibilidad social. En los Centros de Educacion Inicial de Mesa Alta I y 1T se brinda atencion
a los nifios a través de la via convencional, en su mayoria pertenecen a comunidades rurales
circunvecinas, constituidas por campesinos de bajos recursos socioeconémicos y culturales,
que requieren apoyo de la institucion educativa para poder cumplir con sus responsabilidades
en la educacién de sus hijos, es decir, el estudio es de contenido social, pues se trata de ofrecer

a los docentes una propuesta de estrategias para que estimulen la creatividad de los infantes.

Factibilidad Pedagdgica. La factibilidad pedagogica esta dada porque en Educacion Inicial se
promueve el desarrollo integral del infante para que sea critico, creativo, autébnomo y

reflexivo, de acuerdo con su edad, necesidades, intereses y entorno sociocultural.

Factibilidad Institucional. El disefio de estrategias didacticas para el desarrollo de la creatividad
infantil cuenta con la disposicion del personal docente de la institucidn, lo cual fue constatado,
a través de conversaciones informales sostenidas con las docentes, quienes manifestaron, la
necesidad de desarrollar estrategias para el estimulo de la creatividad de los educandos. Por
tanto, la propuesta beneficia a la institucion educativa en el cumplimiento de las funciones

pedagobgicas.

Factibilidad Economica. La presente propuesta pedagdgica se puede poner en practica sin
necesidad de realizar erogaciones presupuestarias adicionales por parte de docentes, padres y

representantes, pues todas son posibles con los recursos existentes.
Fase III: Disefio

La propuesta se diseni6 de acuerdo con los resultados obtenidos en las fases de diagnoéstico y
factibilidad. En ella se presentan estrategias para la estimulacion de la creatividad infantil; se

28
ISSN 2477-9342



Luisa Delia Rodriguez Amado: Estrategias Didacticas para la Estimulacion de la Creatividad...
Investigacién y Formacion Pedagdgica Revista del CIEGC. Afio 6 N° 11/ Enero — junio 2020. 23 — 42

espera que las docentes la pongan en practica para mejorar su practica educativa en funcién
del desarrollo y aprendizaje de los educandos, sobre todo, cuando hay que planificar las

acciones para el proximo ano escolar.
Sujetos de estudio

Segun Palella y Martins (2006) “la poblacion es el conjunto de unidades de las que se desea
obtener informacion y sobre las que se van a generar conclusiones” (p. 105). En esta
investigacion, la poblacion esta constituida por ocho (8) docentes de los Centros de Educaciéon
Inicial de Mesa Alta del municipio Antonio Rémulo Costa, incluyendo a la investigadora de
este trabajo. En cuanto a la muestra, sefialado por los mismos autores, “es la escogencia de
una parte representativa de una poblacidn, cuyas caracteristicas reproduce de la manera mas
exacta posible” (p. 106). Por lo que la muestra, en este caso, esta representada por tres (3)
docentes titulares de aula, las cuales son de tipo convencional, de dependencia nacional y de
condicion fija, a diferencia de las otras cuatro (4) restantes que son de dependencia regional y
contratadas como docentes auxiliares. A los fines de conservar la confidencialidad, en lo
adelante se identificaran a las docentes con la letra D seguida de digitos: D1, D2 D3. De ellas,

D1 y D2 son Licenciadas en Educacion Preescolar y D3 es TSU en Educacién Preescolar.
Técnicas e Instrumentos

Las técnicas que se utilizaron fueron la observacion y la entrevista; Satir (2000) define la
observacion como “...una técnica estructurada de manera que se logre sefialar, las creaciones
directas ejecutadas por el objeto o sujeto de estudio” (p 120). El instrumento que se utilizo6 se
estructura como escala de estimacion con las opciones Casi Siempre, A Veces y Casi Nunca.
Por su parte, Rodriguez, Gil y Garcia (1996), indican que “...la entrevista es uno de los medios
para acceder al conocimiento, las creencias, los rituales, la vida de esa sociedad o cultura,
obteniendo datos en el propio lenguaje de los sujetos” (p.168). Es asi como se entrevistaron a
las docentes para conocer aspectos relacionados con las estrategias didacticas para desarrollar

la creatividad infantil.
Procedimiento para la recoleccion y andlisis de la informacion

La investigacidn se llevd a cabo a través de la aplicacidén de una guia de entrevista y un registro

de observacién a los sujetos en estudio en las instituciones seleccionadas. Para tal efecto, la
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investigadora converso previamente con las docentes, a objeto de obtener su colaboracién y
participacién, asi, la informacion se pudo recabar sin inconveniente alguno. Los datos
recogidos en el trabajo de campo, se vaciaron en cuadros elaborados de acuerdo con los
aspectos e indicadores establecidos para tal fin y se disen6 una matriz para la informacién
recogida durante la entrevista, dando origen a las conclusiones y recomendaciones que se

contemplan en la propuesta de estrategias pedagogicas.
Validez y fiabilidad

Todo estudio, muestra las distintas pruebas e instrumentos que determinan la necesidad del
mismo. Por ello, para el presente estudio en su caracter de investigacion cualitativa se aplico
la triangulacion como método de validez, definida por Cerda (2008) como: “una garantia para
impedir que se acepte con demasiada facilidad la validez de las impresiones iniciales” (p.50).
Es decir, se refiere al proceso de coincidencia de opiniones que existe en la informacién
recolectada para la elaboracion del diagnostico a través de técnicas e instrumentos aplicados,
con las bases tedricas pertinentes, permitiéndose la comparacion de resultados para llegar a

un espacio de relacion que logrard el proceso de triangulacion.

Tabla 1.
Sistematizacion de las Unidades de Analisis

Formacion personal
. . social
Indagar cudles estrategias desarrollan las y social
. ” T Relacion  con el
docentes para la estimulacion de la Estrategias didacticas -
L . ambiente
creatividad de los infantes. o
Comunicacion y
Estrategias representacion
didacticas parala  Establecer la factibilidad pedagdgica, social, Organizacion
estimulacionde la  institucional y econémica de las estrategias Planificacion
creatividad dirigidas a docentes de los CEl Mesa Altaly ~ Estimulacién infantil ~ Jerarquia
infantil. Mesa Alta 1l para la estimulacién de la Evaluacién contintia
creatividad de los educandos. Rutina diaria
Disefiar estrategias  didacticas para la Socializacion
estimulacién de la creatividad de los nifios y Creatividad Cognicion
nifias. Originalidad
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Presentacion de resultados

Los resultados de la fase diagnostica se presentan organizados por unidades de informacion,
los de la observaciéon en cuadros y los de la entrevista en la matriz disenada con la
interpretacion y andlisis realizados en los cuales se confrontan los datos entre si, con los

postulados tedricos y el criterio personal de la investigadora.
Unidad de Analisis: Estrategias Diddcticas

Tabla 2.
Desarrollo de la creatividad en las areas de aprendizaje

Se contempla la
creatividad en el area X X X
Formacion personal y

social

Se contempla la
creatividad en el area X X X
Relacion con el ambiente

Se sugiere a los infantes
la actividad que van a

realizar para X X X

comunicarse y
representar

Analisis de la observacion. En las observaciones pudo detectarse en cuanto al aspecto referido a
si se contempla la creatividad en el area Formacion personal y social, D1 y D3 casi nunca lo haceny
D2 lo hace a veces. Por otra parte, se aprecio que D1y D3, a veces contemplan la creatividad en
el area Relacion con el ambiente y D2 casi nunca. Finalmente, se observo que D1 y D3 casi

siempre contemplan la creatividad en el area Relacion con el ambiente y D2 a veces lo hace.

Contrastando con autores, este apartado de la investigacidén, Cropley (2009) asevera que
en el contexto del aula estd la posibilidad de estimular las capacidades y las habilidades
creativas en los educandos. Por lo tanto, los docentes de preescolar tienen la gran

responsabilidad de permear el eje creatividad en todas las areas de aprendizaje de los nifios,
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para que estos procesen el pensamiento creativo y puedan estimular todo el potencial humano,

artistico y comunicacional que contribuya con su formacion integral.

Tabla 3.
Matriz de la entrevista

1. ;Como contempla la creatividad del nifio dentro del area de aprendizaje
formacion personal y social?
D1: Participativa, porque manifiesta sus ideas y las plasma a como él las ve o
las cree.

Formacion personal y social D2: La creatividad del nifio depende en gran parte de sus habilidades y destrezas
y de las estrategias que se utilicen para desarrollarlas, el docente debe tener en
cuenta como prioridad, las caracteristicas individuales para asi utilizar el medio
mas adecuado para la contemplacion.

D3: La creatividad es libre de cada nifio, a su manera y edad.
2. ¢(Como puede incluirse pensamiento creativo en el &rea relacion con el
ambiente?
D1: De una manera espontanea ya que todo lo que él observa lo amolda a su
Relacion con el ambiente mundo
D2: Llevando al nifio directamente a que tenga contacto con la naturaleza y
brindandole los recursos.
D3: Dejando que el nifio explore todo lo que esta a su alcance y alrededor.
3. ¢Como estimula la creatividad infantil en las estrategias del area de
comunicacion y representacion?
D1: A través de las experiencias diarias vividas por ellos. Como todo lo que
Comunicacion y representacién  ellos vean, cuentan e imitan.
D2: A través de dramatizaciones, actividades en grupo, exposiciones,
intercambio de ideas.
D3: A través de las dramatizaciones, cuentos y lecturas infantiles.

Andlisis de la entrevista. En cuanto a la entrevista las respuestas de las docentes coinciden con
lo observado, reflejando que no hay precisién ni conocimiento en cuanto la incorporacion de
la creatividad en las diferentes dreas de aprendizaje, ninguna hizo referencia a los
componentes y a las estrategias que podian desarrollarse en ellas. En este sentido Bronstein y
Vargas (2001), sefialan la responsabilidad que tiene tanto la escuela como el docente de
construir espacios en los que el nifio pueda actuar de forma espontanea, asi como los temas y
contenidos que sean de su interés y de acuerdo al contexto donde éste se desenvuelve, lo cual

contribuye al fortalecimiento de su pensamiento creativo y de su formacién integral.
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Unidad de Analisis: Estimulacion Infantil

Tabla 4.
Estimulacion para el desarrollo

Se organizan las

estrategias de lo mas

sencillo a lo mas X X X
complejo

La docente planifica
estrategias de aprendizaje
que lleven al nifio a X X X
realizar actividades
originales

Las estrategias responden
a las necesidades e X X X
intereses de los infantes
Se presentan estrategias
que lleven al nifio a
realizar actividades de X X X
menor a mayor grado de
diferenciacion

Se llevan registros de la
evaluacion de cada nifio X X X
de acuerdo con las areas
de desarrollo infantil

Se evalla a cada nifio de
acuerdo con las
competencias X X X
establecidas en cada una
de las areas de desarrollo
La rutina diaria es
flexible para que el nifio

pueda hacer variaciones X X X
de acuerdo con sus
intereses

Andlisis de la observacion. La informacion recogida durante el proceso de observacion permitio
evidenciar que las tres (3) docentes, a veces organizan las estrategias de lo mads sencillo a lo mds
complejo; D1y D3 planifican estrategias de aprendizaje que lleven al nifio a realizar actividades
originales y D2 1o hace casi nunca. También, se observo en las tres (3) docentes que casi siempre
proponen estrategias que tienen que ver con necesidades e intereses de los nifios; sin embargo, en cuanto
al cuidado de hacerlo para que lleven al niiio a realizar actividades de menor a mayor grado de

diferenciacion, D1 lo hace a veces, D2 casi siempre y D3 casi nunca. Otro aspecto observado

33
ISSN 2477-9342



Luisa Delia Rodriguez Amado: Estrategias Didacticas para la Estimulacion de la Creatividad...
Investigacién y Formacion Pedagdgica Revista del CIEGC. Afio 6 N° 11/ Enero — junio 2020. 23 — 42

fue el relativo a la evaluacion, en este sentido, D1 casi siempre lleva registros de la evaluacion de
cada nifio de acuerdo con las dreas de desarrollo infantil; D2 y D3 lo hacen a veces, las tres (3)
docentes a veces evaliian a cada nifio de acuerdo con las competencias establecidas en cada una de las
areas de desarrollo y casi siempre la rutina diarvia es flexible para que el nifio pueda hacer

variaciones de acuerdo con sus intereses.

A este respecto, siguiendo a Bean (1994), cuando se le estimula la creatividad al nifio éste
ve fortalecida su personalidad, lo cual le permite adaptarse a los cambios y a cualquier
situaciéon que se le presente en su vida. Es decir, se mejoran todas sus potencialidades de
manera integral, considerando los aspectos afectivo, psicomotriz, lingiiistico, social, sexual,

moral y fisico.

Tabla 5.
Matriz de la entrevista

4. ;Qué se entiende por organizacién cuando se hace referencia a la secuencia
del desarrollo infantil?
D1: A medida que se va avanzando en edad, su desarrollo evolutivo es méas

eficaz
D2: El desarrollo del nifio se inicia desde que esta en el vientre materno y asi
Organizacién desde su nacimiento, dependiendo del ambiente, de la familia y de las

experiencias que reciba; tendrd un desarrollo de su personalidad medido por
etapas donde su ingreso a la educacion inicial juegue un papel preponderante y
asi los demas subsistemas de la educacion

D3: El nifio debe tener un conocimiento previo que lo va a ir ampliando a
medida del transcurso del tiempo en el CEI

5. Por qué hay que planificar la mediacion docente?

D1: Para no improvisar y tener el objetivo claro que nosotras queremos con los
Planificacion nifios

D2: No entiendo la pregunta

D3: Hay que planificar porque nosotros somos mediadores

6. ¢(Qué se entiende por jerarquizacion de cuando se hace referencia a la

secuencia del desarrollo infantil?

D1: Un nifio, dependiendo de su edad, desarrolla sus capacidades, habilidades
Jerarquia y destrezas con més claridad.

D2: No entiendo lo que preguntan

D3: El nifio logra alcanzar todos sus conocimientos y potencialidades acorde a

su edad y proceso evolutivo.
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Tabla 5.
Matriz de la entrevista (Cont.)

7. ¢Por qué la evaluacién debe ser continua y sistematica?

D1: Porque a través de la misma vamos observando la evolucion del nifio

D2: Continua porque el nifio cada dia va teniendo cambios y adquiriendo y

desarrollando sus habilidades y destrezas

D3: El nifio esta en un continuo aprendizaje y se le debe dar respuesta a las

necesidades que presente todos los dias,

8. ¢Como organiza la rutina diaria en su aula?

D1: Recibimiento de los nifios- Aseo y limpieza — Desayuno — Trabajo libre en

los espacios — Actividades colectivas — Almuerzo — Descanso — Actividades

recreativas — Merienda — Recuento — Despedida

Rutina diaria D2: Recibimiento-Canto del Himno-Reunién de grupo- desayuno - orden y
limpieza - actividades en los espacios de las aulas — juegos en el espacio exterior
— recuento — entrega de los nifios
D3: Recibimiento de los nifios — Reunién de grupo — Aseo y limpieza — Trabajo
libre en los espacios — cierre.

Evaluacién continlia

Analisis de la entrevista. En cuanto a la entrevista, las respuestas ofrecidas a cada una de las
cuestiones que tienen que ver con el indicador estimulacion reflejan que hay poca estimulacion
de la creatividad infantil por parte de las docentes. Al respecto Narvaez (2008) enfatiza que
en la etapa infantil la ensefianza debe centrarse en el pensamiento del nifio. Es decir, que este
proceso se debe orientar a estimular la motivacién intrinseca de los infantes, encaminarlos a
que observen, expresen sus ideas, pregunten, dialoguen, indaguen y reflexionen sobre su
entorno de manera que puedan formar sus esquemas previos y los conceptos acerca de su

propia realidad.
Unidad de Anadlisis: Creatividad

Tabla 6.
Estrategias para la creatividad

Las estrategias respetan
las caracteristicas del X X X
entorno sociocultural

Se presentan estrategias
para que los nifios ideen X X X
formas de interaccion con
sus comparieros
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Tabla 6.
Estrategias para la creatividad (Cont.)

Se hacen preguntas que
lleven al nifio/a a pensar X X X

Se crean conflictos
cognitivos para que el

nifio/a avance en su X X X
conocimiento

Se estimula a los nifios
para que creen sus

propias actividades en X X X
forma espontanea

Se invita a los nifios a
realizar  sus  propias
representaciones a través X X X
de diferentes modelos
representativos

Andlisis de la observacion. Los datos recogidos de las observaciones indican que D1 propone
casl siempre estrategias que respetan las caracteristicas del entorno sociocultural, D2 y D3 a veces lo
hacen; también, D1y D3 a veces presentan estrategias para que los nifios ideen formas de interaccion
con sus comparieros, D2 casi nunca. Las tres (3) docentes a veces hacen preguntas que lleven al
nifio a pensar y casi nunca crean conflictos cognitivos para que el nifio avance en su
conocimiento, igualmente a veces estimulan a los nifios para que creen sus propias actividades.
Finalmente, D1y D2 casi siempre invitan a los nifios a realizar sus propias representaciones a traves

de varios modelos representativos y D3 a veces lo hace.

En cuanto a este punto de las estrategias docentes, Pink (2006) sefiala que a los nifios en
las escuelas no se les motiva a ser innovadores, a crear y reinventar, siendo esto lo que se
valora en la actualidad. La escuela y los docentes se han dedicado mas a los aspectos
administrativos que a los pedagdgicos entre los que se pueden incluir estrategias didacticas

para el despertar de la creatividad y la innovacion en los estudiantes.
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Tabla 7.
Matriz de la entrevista

9. ¢Por qué la creatividad promueve la socializacién del nifio?
D1: Porque trabajan colectivamente y con esto aprenden a vivir en sociedad y
comunidad
D2: Porque a través de las actividades creativas el nifio comparte en grupo,
intercambia idead, relata sus experiencias, escucha a sus compafieros, docentes
y adultos y esto hace que ellos se relacionen entre si
D3: Porque cuando estan desarrollando su potencial creador, ellos se cuentan
entre si lo que cada uno hizo y plasmé en su hoja y se relacionan entre si
10. ;Cémo puede el pensamiento creativo originar conocimiento?
D1: A través de su imaginacion y si espontaneidad
D2: En la medida que las actividades que el nifio realiza y con interés que éste
Cognicién tenga en la rutina del dia, él va adquiriendo méas conocimiento.
D3: Cuando ellos piensan lo que van a plasmar en la hoja van desarrollando
habilidades y destrezas y por supuesto, se va creando su propia imaginacion a
través del dibujo y van adquiriendo conocimiento por si mismos
11. ;Por qué la originalidad esta implicita en el pensamiento creativo?
D1: Cada quien tiene que poner de manifiesto la originalidad de sus creaciones,
visiones, es por ello que siempre va a estar implicita en todo momento de la vida
del nifio
Originalidad D2: Porque siendo original cada quien desarrolla su potencial, creador, aunque
no estd demas compartir e intercambiar ideas, siempre y cuando no se utilice el
trabajo original de otro para beneficio propio
D3: Porque las dos siempre van de la mano, la creatividad de cada ser humano
tiene que ser original y no plagiada de otro

Socializacién

Analisis de la entrevista. En cuanto a la recoleccion de informacion a través de la entrevista, se
aprecia que hay una debilidad marcada en las respuestas ofrecidas para esta unidad de analisis.
La totalidad de las docentes no ubican la creatividad dentro de la promocién de la
socializacién infantil, tampoco hay clara comprension de la creatividad como proceso
cognitivo, ni de lo que verdaderamente es originalidad, aun cuando en lo relativo a este
aspecto las respuestas ofrecidas fueron mas acertadas. En este sentido, Avalos (2006) sefiala
que “las estrategias educativas son la mejor manera para desarrollar la creatividad en el nifio,
porque los ayuda a pensar, analizar, criticar, etc. y llegar a una buena solucion a través de sus
1deas” (p. 54). En otras palabras, las estrategias que el docente aplique en el aula, determinaran
en gran medida, el desarrollo del pensamiento critico y creativo de sus estudiantes, por lo que
debe propiciar su imaginacion y fantasia a través de los espacios, recursos y actividades ludicas

adecuadas para tal fin.
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Conclusiones

Los resultados permiten concluir que las docentes, sujetos en estudio, desarrollan pocas o
escasas estrategias para la estimulacion del pensamiento creativo, entre las cuales se destacan
que realizan actividades memoristicas, repetitivas, con material impreso descontextualizado,
pocas actividades ludicas, lecturas aburridas, actividades artisticas y manualidades sin
intencionalidad, carteleras con material realizado por los padres y representantes, uso de

siluetas y plantillas para rellenar o colorear, entre otras.

Igualmente, esta investigacion se realizo a partir de algunas necesidades presentadas en la
instituciones educativas, en atencion a lo social, pedagogico institucional y econémico, para
atender a los estudiantes que provienen de familias campesinas y en su mayoria de escasos
recursos economicos, fundamentalmente, para el fortalecimiento de sus aprendizajes,
promoviendo el desarrollo integral del infante para que sea critico, creativo, autbnomo y
reflexivo, de acuerdo a su edad, sus necesidades, intereses y entorno sociocultural. Por tal
razon, la autora de esta investigacion, presentd esta propuesta pedagogica que contd con el
apoyo del personal directivo y docente de la institucion, asi como el respaldo de todos los
padres y representantes, para que en un futuro pueda ser desarrollada sin contratiempo en esta

comunidad.

Finalmente, se recomienda el desarrollo de talleres de formacion permanente, circulos de
estudio e investigaciones dirigidas a través de las coordinaciones de formacion docente, para
el fortalecimiento del aprendizaje de nuevas estrategias, asi como orientaciones didacticas y

actualizacidon académica del docente.

Propuesta

Estrategias didacticas para la estimulacion de la creatividad infantil de los nifios
Introduccion

Las estrategias didacticas definidas por Tébar (2003) como “procedimientos que el docente
utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en
los estudiantes” (p. 7). En esta propuesta se plantean estrategias que el docente debe aplicar
para la estimulacién de la creatividad infantil para que los educandos desarrollen su

pensamiento y aprendizaje de forma original y constructiva, a través de ellas se puede
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estimular todo el cerebro en la busqueda de aprendizajes significativos, para que los nifios no
reproduzcan y reconstruyan lo que el maestro les transmite como informacién, sino que sean
capaces de pensar en forma autébnoma, segin sus intereses y necesidades individuales y
colectivas, en un ambiente rico en oportunidades, con materiales de diferentes tipos que los

lleven a aprender de acuerdo con sus posibilidades cognitivas.

Se presentan estrategias de acuerdo con cada una de las dreas de aprendizaje, con la intencidén
de demostrar como es posible estimular el pensamiento creativo a través de diversas
situaciones didacticas que estan incluidas en los componentes de cada area. Asi mismo, esta
propuesta esta sustentada en la Teoria de Vygotsky, especificamente, en su postulado sobre el
proceso de mediacidén o Zona de Desarrollo Préximo, donde interviene el docente y el uso de
estrategias y herramientas adecuadas para el fortalecimiento y desarrollo de las
potencialidades de los educandos. De igual manera, es fundamental, que el docente mediador
planifique muy bien las estrategias, actividades y recursos a utilizar, los cuales deben ser
1doneos, de acuerdo con cada una de las areas establecidas en Educacién Inicial en aras del

fortalecimiento de los procesos comunicativos, expresivos y creativos de los infantes.
Propésito

Ofrecer a las docentes de los CEI Mesa de Alta I y Mesa de Alta II estrategias didacticas para

la estimulacidn de la creatividad infantil
Estrategias diddcticas
Area de aprendizaje formacién personal y social:

e Realizar juegos colectivos propuestos y creados por los nifos.

e Involucrar a los padres y familiares a participar en las actividades de los nifios, a partir de
las propuestas que éstos realicen.

e Presentar situaciones para que los nifios resuelvan, por ejemplo: ;Cémo podemos celebrar
el cumpleanos de Mario? ;Qué le podemos ofrecer? ;Como se hace una torta? ;Qué lleva?

e Cambiar la rutina diaria de acuerdo con las opiniones de los nifos: ;Como les parece que
podemos organizar hoy la rutina? ;Cuando salimos al patio a jugar? ;Cuando salgamos de
paseo al patio, qué vamos a jugar?
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Tomar decisiones ante diversas opciones que se le presenten, tanto el docente como los
nifios: Hay que decidir qué vamos a hacer para despedir el afo escolar, quién da ideas.
Escribir la de los nifios y del docente y que ellos seleccionen algunas: Hagamos una torta
— Titeres — Vamos de paseo.

Imitar libremente a personajes de la comunidad.

Area de aprendizaje relacion con el ambiente

Invitarlos a utilizar en sus juegos diversos materiales y herramientas.

Proponer que realicen anticipaciones de acuerdo con movimientos o desplazamientos de
objetos, por ejemplo, patear una pelota y decir a dénde se va a dirigir, narrar una escena
inconclusa para que digan qué va a suceder, salir al patio y mostrarles el cielo nublado
para que piensen en lo que puede suceder. Observar el vuelo de un ave y decir a donde se
dirige.

Invitarlos a realizar composiciones con formas naturales y dejar que los nifios hagan sus
creaciones sin intervencion del docente.

Invitarlos a que con sus propias palabras describan objetos, situaciones, paisajes y
personas: ;Como es?

Invitarlos a narrar episodios para que utilicen términos temporales y espaciales: lejos cerca,
ayer, hoy, esta mafana.

Proponer actividades donde tengan que resolver situaciones cotidianas: En este frasco no
caben todas las semillas ;Qué podemos hacer? ;Cudntos caramelos le vamos a dar a cada
uno?

Proponerles actividades de conteo para establecer relaciones numéricas, invitarlos a que
ellos hagan proposiciones. Colocar varios objetos para contarlos, dejar que ellos mismos

escojan los objetos.

Area de aprendizaje comunicacion y representacion

Invitarlos a crear sus propios cuentos, poesias, adivinanzas

Estimularlos para escriban mensajes, invitaciones, saludos, entre otros.
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e Invitarlos para que realicen sus propias creaciones plasticas, considerar valiosas todas las
producciones realizadas y exhibirlas en su totalidad: dibujos, pinturas, construcciones,
modelados, entre otras.

e Invitarlos a salir del aula y descubrir formas en la Naturaleza: ;A qué se parece la nube?
(Como es la copa del arbol?

e Proponerles la utilizacion de diversos materiales para realizar composiciones artisticas:
papel de lija, carton, telas, algodon, palitos, pitillos, fosforos, entre otros. Dejar que los
nifios realicen sus propias creaciones.

e Invitarlos a moverse libremente al compas de la musica, crear sus propios movimientos,
crear frases musicales. Por ejemplo, decir su nombre cantando. Bailar libremente, entre
otros.

e Proponerles hacer imitaciones de gestos: ;CoOmo ponemos la cara cuando estamos
asustados? ;Cuando estamos alegres? ;Cuando lloramos? ;Cuando estamos bravos?

e Invitarlos a dramatizar situaciones, cuentos, acontecimientos, de acuerdo con sus propias

creaciones.
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Resumen

Esta investigacion tiene como proposito establecer la relacion que tiene el uso de las aulas
virtuales y aprendizaje de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro
Educativo Los Laureles, Barrancabermeja-Colombia. El enfoque de la Investigacion es
cuantitativo, con un disefio Correlacional y No Experimental. La poblacion corresponde a
los estudiantes de Sexto del Centro Educativo los Laureles. El tamafio de la muestra fue de
43 estudiantes elegidos por conveniencia. Se aplicaron técnicas de investigaciéon de campo
como: observacidn, aplicacion de encuestas tipo cuestionario Likert y analisis de planillas
de notas a los cuales se les aplicoé un instrumento para evaluar las variables del estudio. Para
el tratamiento analitico de la informacién se utilizé procedimiento estadisticos descriptivo e
inferencial. Los resultados expresan que el uso de las aulas virtuales esta relacionado con el
proceso de aprendizaje de las matematicas en estudiantes de sexto grado.

Abstract

The purpose of this research is to establish the relationship between the use of virtual
classrooms and the learning of mathematics in sixth grade students from the Los Laureles
Educational Center, Barrancabermeja-Colombia. The focus of the Research is quantitative,
with a Correlational and Non-Experimental design. The population corresponds to the sixth
grade students of the Los Laureles Educational Center. The sample size was 43 students
chosen for convenience. Field research techniques such as observation, application of Likert
questionnaire surveys and analysis of report cards were applied to which an instrument was
applied to evaluate the study variables. For the analytical treatment of the information, a
descriptive and inferential statistical procedure was used. The results express that the use of
virtual classrooms is related to the learning process of mathematics in sixth grade students.
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Introduccion

Segun el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior ICFES (2013) los
bajos resultados que Colombia ha obtenido en evaluaciones nacionales e internacionales
permiten afirmar que los esfuerzos no han sido suficientes para alcanzar los estandares
deseados. A modo ejemplo el 44% de los estudiantes colombianos quedo en el nivel bajo de
competencias en el componente de matematicas de la prueba SABER 11° del 2013 y a nivel
internacional, Colombia se ubicé en el puesto 62 en el componente de matematicas entre 65
paises que participaron en la prueba desarrollada por el Programa Internacional para la

Evaluacidén de los Estudiantes (o prueba PISA, por sus siglas en inglés) del 2012.

Una de las estrategias propuestas por el Ministerio de Educacion Nacional MEN (2008)
para mejorar el proceso de aprendizaje de las matematicas en la educacion basica y media en
Colombia es el uso de las Aulas Virtuales. La principal caracteristica del aula virtual es que el
aqui y el ahora son relativos, puesto que es el sujeto quien marca su propia pauta de estudio
al aprender por si mismo y la informacion esta a la disposicion cuando se crea el momento

oportuno ya que las actividades pueden ser sincrénicas o asincronicas.

Con base a lo anterior se realizo una investigacion para determinar la influencia que tiene
el uso de estas aulas virtuales en el proceso de aprendizaje de las matematicas en estudiantes
de sexto grado del Centro Educativo los Laureles de Barrancabermeja-Colombia. Todo esto
con el fin de facilitar la adquisicidon de saberes matemadticos y contribuir con una excelente

preparacion de los jovenes del mafiana.

A pesar de los grandes esfuerzos que realizan los docentes por propiciar aprendizajes
significativos para los estudiantes, las matematicas carecen de sentido en la medida que no se
percibe la aplicacion real y verdadera de ella. Es conveniente desarrollar e implementar
algunas experiencias que permitan a los estudiantes de nuestra Institucidén usar y aplicar la
matematica de manera significativa, de tal manera que esta ciencia les permita entender el
desarrollo tecnologico y ademas les posibilite comprender nuestra realidad, asi como también
desarrollar la creatividad, el liderazgo y toma de decisiones a través de la creacion y resolucion

de problemas de indole matematico en situaciones cotidianas.
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El objetivo general de la investigacion fue determinar el grado de relacion entre el uso de
las aulas virtuales y el proceso de aprendizaje de las matematicas en estudiantes de sexto grado
del Centro Educativo Los Laureles, Barrancabermeja-Colombia. Para lograr este objetivo se

propuso lo siguiente:

1. Determinar el grado de relacion entre uso de las aulas virtuales y el nivel de
conocimientos tedricos de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo

Los Laureles, Barrancabermeja-Colombia.

2. Determinar el grado de relacion entre uso de las aulas virtuales y la argumentacion del
aprendizaje de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los

Laureles, Barrancabermeja-Colombia-

3. Determinar el grado de relacidén entre uso de las aulas virtuales y el rendimiento
académico procedimental de los estudiantes de sexto grado en matemadticas del Centro

Educativo los Laureles, Barrancabermeja-Colombia, 2015.

El escenario de la investigacion fue la Institucidon educativa Los Laureles, sede Laureles,
en la puerta del once en Barrancabermeja, departamento de Santander (Colombia) con
estudiantes de sexto grado durante el ano 2015. La matricula estudiantil es 670 estudiantes de
sexto a undécimo grado, en la jornada de la mafana y tarde distribuidos en las 8 sedes que
conforman la institucion en preescolar, basica primaria, basica secundaria y media. Su planta

docente esta constituida por 2 directivos y 25 docentes.

En relacién con las Aulas Virtuales Barbera y Badia (2004) las define como el “Espacio
simbdlico en el que se produce la relacidn entre los participantes en un proceso de enseflanza
y aprendizaje que, para interactuar entre si y acceder a la informacion relevante, utilizan
prioritariamente un sistema de comunicacion mediada por computadora” (p.2). Es importante
destacar que la interaccidon es un aspecto relevante para que este espacio pueda cumplir
realmente con sus funciones y pueda, desde la comunicacion y el desarrollo de las actividades
asignadas, contribuir a lograr los objetivos propuestos. De este aspecto central dependerd la
mediacion y el logro de los aprendizajes por parte de los estudiantes que serdn evaluados por

el docente.
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Las aulas virtuales dan la oportunidad al maestro y al estudiante de mediar con los medios
tecnoldgicos, de manera tal que se generan aprendizajes significativos mediante un proceso
de interaccion con diversas actividades y multiples recursos. Gutiérrez (2004) afirma que las
aulas virtuales se utilizan en muchas instituciones de educacién a nivel mundial dedicadas a
la ayuda y apoyo de los estudiantes. Esta nueva opcion es de gran utilidad, pero requiere la
formacion de los docentes que la utilizaran para lograr el mejor proceso de mediaciéon con los

estudiantes. Su uso ya es una realidad en instituciones de educacion basica y universitaria.
Matematicas y estilos de aprendizaje

Es parte de la cotidianidad afirmar que muchos estudiantes tienen dificultades con las
matematicas, pero también es cierto que pueden aprender matematicas si los docentes son
capaces, afirma Santolalla (2009), de encontrar y mostrarles sus puntos fuertes, agrega que los
conceptos matematicos deben ser presentados desde distintos enfoques y utilizando diferentes
meétodos de ensefianza, de manera que, independientemente del estilo de aprendizaje que
tengan, todos los alumnos puedan crear las interconexiones necesarias para que su aprendizaje

sea significativo.

La preocupacion de los docentes de matematicas por encontrar las estrategias didacticas
adecuadas que garanticen el aprendizaje de los conceptos basicos de esta area, y la aplicacién
de sus conocimientos en cualquier situacion de la vida real lleva a incorporar la resolucion de
problemas en la planificacion de las clases lo cual permite a los estudiantes considerar los

fendomenos que las matematicas pueden explicar o predecir.

De acuerdo con Luengo (2005) “el rendimiento académico estd relacionado con los
procesos de aprendizaje” (p.78) y Gallego y Martinez (2003) sostienen que existe una gran
variedad de trabajos sobre rendimiento académico y estilos de aprendizaje y concluyen que
en la mayoria de los casos las posibilidades de aprendizaje son mejores cuando se planifican
las actividades de mediacion con los estilos de aprendizaje de los estudiantes, también es cierto
que se debe considerar las condiciones emocionales de los estudiantes para lograr un equilibrio

pedagdgico.
Rendimiento académico
El rendimiento académico de los estudiantes esta relacionado con diversos factores, entre
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ellos, el familiar, la vida cotidiana, las relaciones interpersonales, el ambiente pedagogico, la
formacién de los docentes, la salud, la recreacion. Todos se relacionan entre si, pero es posible
que uno sea mas relevante que otros. Por ejemplo, la familia es un uno de los factores mas
importantes en este proceso, ella constituye la primera instancia de socializacién y la primera

escuela.

En relacion con lo pedagodgico, la institucidon escolar debera contribuir con todas las
condiciones para lograr un buen rendimiento académico de sus estudiantes no so6lo en lo
académico sino en su desarrollo integral. El progreso en vida escolar dependera siempre, en
primer lugar, del rendimiento de acuerdo con las normas y reglamentos de la institucién

escolar.

Segun Montes y Lerner (2011) “El rendimiento académico es complejo en su definicion y
forma de abordarlo, se modifica de acuerdo al objetivo del estudio y el enfoque y puede ser
amplio o limitado, tener aspectos netamente cuantitativos, cualitativos o de ambas
perspectivas” (p.12). De acuerdo con estos autores son muchos y diversos los factores que

incluyen en este proceso siempre estaran relacionados con el contexto.
Formulacion de hipodtesis
Hipotesis general

Existe una relacidn significativa entre el uso de las aulas virtuales y el proceso de aprendizaje
de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los Laureles,

Barrancabermeja-Colombia, 2015.
Hipotesis especifica

HEI1: El uso de las aulas virtuales se relaciona significativamente con el nivel de
conocimientos tedricos de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo

los Laureles, Barrancabermeja-Colombia, 2015.

HE2: El uso de las aulas virtuales se relaciona significativamente con la argumentacion del
aprendizaje de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los

Laureles, Barrancabermeja-Colombia, 2015.
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HE3: El uso de las aulas virtuales se relaciona significativamente con el rendimiento
académico procedimental de los estudiantes de sexto grado en matematicas del Centro

Educativo los Laureles, Barrancabermeja-Colombia
Método
Variables e Indicadores

Segun Tamayo (2010) las variables son caracteristicas, atributos que admiten diferentes
valores. Existen muchas formas de clasificacion de las variables, no obstante, en esta
investigacion se clasificaron de acuerdo con el sujeto de estudio y al uso de las mismas. Es un
proceso que se inicia con la definicidon de las variables en funcion de factores estrictamente
medibles a los que se les llama indicadores. Segun este criterio, en la presente investigacion

tenemos las siguientes variables:
 X: Uso de aulas virtuales
* Y: Aprendizaje de las matematicas

Tabla 1.
Operacionalizacion de la variable X: Uso de aulas virtuales

Manej_o _de los recursos Utll_lz_auon de Actualizacion del aula virtual 1
y actividades de la habilidades para el

Apropiacion plat_af_o_r ma, que usoy manejo del aula Cambio y Novedad 2
posibilitan la creacién virtual para fortalecer
de ambientes de los conocimientos y Adaptabilidad y Creatividad al aula 34
aprendizaje virtuales.  actitudes. virtual '
Qonpummntos Desarrollo de Vocabulario Tecnoldgico 5
técnicos, para crear y -

. conocimientos -
- desarrollar ambientes .~ . - Conocimiento de Software y

Tecnoldgica . técnicos, innovacion . 6

del  aula  virtual o recursos Educativos
. . y habilidades S L
mediante actividades - Utilizacidn de recursos ofimaticos e
tecnoldgicas : . 7,8
escolares internet que ofrece el aula virtual
Articulacion eficaz de Articulacion y Relacion con el aula
b - ; . 9,10

la asignatura  Procedimientos virtual en el rol de estudiante

Productiva mtegrando al mismo gmpleados en la Retos y_paradlgmas_que trae 11, 12
tiempo los conceptosy  implementacion  del consigo el aula virtual
habilidades que aula virtual S .
requieren las TIC. Fijacion de Objetivos 13,14
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Tabla 2.

Operacionalizacion de la variable Y: Aprendizaje de las matematicas

Conjunto de datos, Identificacion de Conocimientos Previos de las 15
ideas, nociones que se conceptos en matematicas
Nivel de tienen sobre el tema 0 términos observables Conocimientos Empiricos 16. 17
Conocimientos  autores de referencia, y medibles, resultado P ’
tedricos Adquisicion, retencién  memoristico 18
y recuperacion de repetitivo; basado en Asimilacién Bases Tedricas 19 éO
aprendizajes. la asociacion. ‘
Capacidad de Da razones a favor o L
Interpretacion de problemas 21,
argumentar en contra de una o
: . . matematicos 22,23
afirmaciones  sobre proposicion,
situaciones que explicando su
Argumentacién  involucren datos proceso de Comparacion con situaciones reales 24, 25
cuantitativos u objetos  razonamiento.
matematicos a partir Sustenta ideas Yy
de reestructuracién de deduce conclusiones  Solucion de ejercicios interactivos 26
esquemas mentales acordes al problema.
Acciones que facilitan
el logro de un fin L
g Aplicacion del tema 27,28
L propuesto. El Puesta en marcha de
Rendimiento y . . . :
dominio estudiante serd el actor instrucciones  para
. principal en la desarrollar una
procedimental N . o
realizacion de los situacion problema. Solucion de situaciones problemas 29, 30
procedimientos, P '
“saber hacer”.

Tipo de investigacion

La investigacién es correlacional de tipo basica y de acuerdo con Zorrilla (1993) su finalidad
principal es ampliar los conocimientos sobre la relacion entre las aulas virtuales y el proceso
de aprendizaje de las matematicas, describiendo de modo sistematico las caracteristicas que
genera el uso del aula virtual en el desarrollo de las clases con estudiantes de sexto grado en

el Centro Educativo los Laureles, Barrancabermeja-Colombia.

La investigacion se realizd con dos grupos de estudiantes de grado sexto utilizando un
método de corte transversal, porque, tuvo en cuenta la informacidén proporcionada por el
estudiantado y los docentes a fin de tener una vision acerca de los intereses, necesidades y
expectativas al respecto de una mejor metodologia de clases de matematicas haciendo uso de
las nuevas tecnologias de la comunicacion para facilitar la ensefianza de las matematicas,
creando de esta manera bases que nos permitan formular a futuro nuevas alternativas de

estudio para hacer mas significativo y perdurable el aprendizaje.
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Poblacion y muestra

Segtin Naupas, Novoa, Mejia y Villagomez (2011) “la poblacion, es el conjunto de individuos
0 personas o instituciones que son motivo de investigacion” (p .8). La poblacion objeto de la
investigacion corresponde con estudiantes de sexto grado matriculados en el afio 2015 en el
Centro Educativo Los Laureles. 24 estudiantes en Sexto A y 25 en Sexto para un total de 49.
A pesar de tener una poblacién pequeiia no fue posible tener accesibilidad a todos los
estudiantes matriculados en sexto grado debido a que no asisten en su totalidad a las clases,
esto implico una extraccidon de muestra por conveniencia de acuerdo al naimero de estudiantes
que atienden a los criterios de seleccion y que quisieron participar en la recoleccion de datos

de forma libre y voluntaria.

Tabla 3.
Muestra

Sexto A 21 de 24 88%
Secundaria 43
Sexto B 22 de 25 88%

Técnicas e Instrumentos

El tamafo de la muestra fue de 43 estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los
Laureles, a los cuales se les aplicoé un instrumento para evaluar las variables del estudio. Este
instrumento se aplica en una sola fecha a estudiantes elegidos al azar segun la fraccion muestra
de poblaciones finitas de acuerdo con los siguientes criterios de inclusidn: (a) estudiantes de
sexto de la zona rural, (b) estudiantes de 10 a 13 afios, (c) estudiantes con asistencia periodica

al centro educativo (d) Estudiantes que deseen participar en la investigacion.

En esta investigacion, se hizo uso de técnicas de investigacion de campo, dirigidas a
recoger informacién primaria mediante el contacto directo con el objeto de estudio como: (a)
encuentros personales con los estudiantes para realizacion de entrevistas (b) aplicacion de

encuestas tipo cuestionario a los estudiantes
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Guia de la entrevista a través de encuentros personales con 25 estudiantes elegidos por
criterio, mediante un muestreo no probabilistico, como prueba se les informé la importancia
de contar con un aula virtual disponible para hacer consultas y profundizar los conceptos
vistos en clase y a la vez se hizo preguntas que permitieron ampliar y confrontar la informacion

obtenida.

Se realiz6 una encuesta escrita a los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Los
Laureles aplicando un cuestionario con 30 items que arrojé los datos necesarios para la
investigacion, en su construccion se hizo uso de una escala tipo Likert, adaptada por la autora,

de acuerdo con las necesidades de la investigacion.

La encuesta con la técnica de Likert se aplico con la finalidad de conocer el
comportamiento de las variables del estudio a los estudiantes integrantes de la muestra. La
validacion de los instrumentos por medio de juicio de expertos estuvo a cargo de tres
especialistas.

Tabla 4.
Categorias para la encuesta

Nunca N-1
Casi nunca CN-2
A veces AV -3

Frecuentemente F-4

Siempre S-5

Se realizé una prueba piloto con seis estudiantes del colegio Blanca Durdn de Padilla, en
Barrancabermeja, los cuales fueron elegidos conforme a los mismos criterios de la seleccion
de la muestra tales como edad, grado escolar, zona rural, a éstos se le aplicd la misma encuesta
y no se observd ninguna incongruencia o incomprension, adicionalmente se compartio la

encuesta con 3 docentes magister quienes dieron su valoracidén aprobando la aplicacién de la
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misma con una calificacién del 95% por lo tanto se considera que el instrumento aplicado

tiene validez.

En cuanto a las técnicas de procesamiento se establece un analisis estadistico de
correlaciones que arrojan los indices matematicos adecuados para obtener la base objetiva de

las conclusiones del estudio, procediéndose en la forma siguiente:

1. Parala Variable X, los resultados de la encuesta a estudiantes sobre el Uso de las Aulas

Virtuales (Preguntas de la 1 a la 14).

2. Para la Variable Y, los resultados obtenidos de la encuesta sobre el proceso de

aprendizaje de las matematicas (Preguntas de la 15 a la 30).

El estadistico a usar para esta prueba esta dado por: El Coeficiente de correlacion de
Spearman p (rho) el cual es una medida de la correlacion (la asociacion o interdependencia)
entre dos variables. Para calcular p, los datos son ordenados y reemplazados por su respectivo

orden.

La recoleccion de datos fue responsabilidad de la investigadora, se logré mediante visitas
al establecimiento educativo Los Laureles, donde se explico el objetivo. Los resultados se
presentan en tablas de frecuencias estadisticas en base a los porcentajes obtenidos de las
respuestas con observaciones que realizadas teniendo en cuenta los resultados de la

investigacion.

En los resultados se ha contemplado las incidencias procedimentales surgidas en el
colectivo de aplicacién, encuesta aplicada a estudiantes, tabulaciéon de cuestionarios y

tratamiento estadistico.
Discusion de los resultados

En relacion con la entrevista las preguntadas fueron analizadas una por una con sus
respectivos resultados de manera general. Se presentard solo, por razones de espacio, la tabla

de la pregunta N° 1; de las demas los comentarios de los datos.
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Tabla 5.
Frecuencia con que los alumnos realizan ejercicios de matematica

Tres veces 0 Mas por semana 0 0 0
Una o dos veces por semana 0 0 0
Una o dos veces al mes 10 10 40
Solo en épocas de examen 15 25 60
Nunca 0 0 0
Total 25 100

En relacion con la pregunta N° 1 de acuerdo con los datos se puede analizar que ninguin
estudiante realiza ejercicios matematicos mas de 3 veces a la semana, solo el 40% de ellos lo
hace una o dos veces al mes y el 60% restante solo practican los algoritmos en épocas de
examenes, es decir, cada 3 meses; argumentando que no hay libros en el colegio o por tener
dudas al momento de solucionar las actividades propuestas, sumando a esto la falta de tiempo

pues la mayoria de ellos por vivir en zonas rurales ayudan a sus padres en trabajos de campo.

La pregunta N° 2 sobre Razones por las cuales no haces ejercicio mds seguido €l 17% manifesto
que por razones de poco tiempo libre o falta de material para acceder a talleres o actividades
de refuerzo, no realizaban frecuentemente ejercicios de tipo matematico, asi como tampoco
resolvian situaciones problematicas del area; ademas se evidenciaron otros factores como la
falta de una persona que orientara y aclarara las dudas que se podian presentar en el momento

de reforzar y hacer tareas en casa.

La pregunta N° 3 referida a cémo te parecen las clases de matemdticas dio como resultado que
solo un 48% de los estudiantes calificaron como divertidas o interesantes las clases de
matematicas en el centro educativo, el 20% las calificaron como monédtonas y para el 32% son
aburridas; evidenciandose asi, la carencia de estrategias pedagogicas y didécticas utilizadas en
el ejercicio de la labor educativa, que hagan las clases de matemdticas menos monétonas y

que tengan en cuenta los intereses de los estudiantes.
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La pregunta N° 4 ; Te gusta las matematicas? el 84% de los estudiantes encuestados les gusta
el area de matematicas, por eso es importante proporcionarles a estos jévenes, material y
recursos que puedan aprovechar desde sus casas o en sus tiempos libres, y que contribuyan al
desarrollo de los pensamientos matematicos. La pregunta N° 5 ;Te gustaria que el Centro
Educativo Los Laureles cuente con una estrategia diferente para ensesiar matemdticas? Al 96% de los
estudiantes les gustaria aprender matemadticas con estrategias innovadoras, por lo cual es
funcion de los docentes desarrollar y proponer acciones dinamizadoras que orienten de

manera facil y divertida las tematicas propuestas por el area.

La pregunta N° 6 ;Los contenidos de esta asignatura son flexibles, permitiendo el avance segun tu
ritmo de aprendizaje? Esta pregunta indica que el 72% no considera flexibles los contenidos lo
cual dificulta el progreso académico de los estudiantes. ;Qué es lo que primero esperas encontrar
en un aula de matemdticas? Es La pregunta N° 7 y los resultados sefialan que los estudiantes
esperan encontrar en una clase de matematicas son actividades ladicas como juegos, acertijos,
seguido de software interactivo, estos resultados soportan la intension de hacer el disefio de
un aula virtual para la ensefianza de las matemadticas en sexto grado, que atienda las
necesidades demandadas por los estudiantes para hacer mds amena la practica de aula y

fortalecer los aprendizajes.

Con relacién a los resultados del cuestionario se hacen de acuerdo con orden de las
preguntas formuladas. Las preguntas de la N° 1 a la N° 14 estaban referidas al “ Uso de las aulas
virtuales” y de la N° 15 a la N° 30 sobre “El proceso del aprendizaje de las matemadticas” Se analiz6

hasta la N° 21 por considerar suficiente la informacidn para los objetivos de la investigacion.
Uso de las aulas virtuales

Se presentard solo, por razones de espacio, la figura de la pregunta N° 1, de las demas

preguntas los comentarios de los datos obtenidos
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Grafico 1. Conocimiento de los recursos tecnoldgicos

La pregunta 1 ;Conoce acerca de los recursos tecnoldgicos usados en su rol como estudiante? En el
grafico se observa que en ambos cursos mas del 65% de los estudiantes siempre o con
frecuencia conocen acerca de los recursos tecnoldgicos usados en su rol como estudiante se
mantienes actualizados sobre la diversidad de recursos TIC y las herramientas Web 2.0. En
La pregunta N° 2 ;Interactua con los demas estudiantes para resolver colaborativamente tareas,
aprovechando las ventajas que tiene la tecnologia y el uso de las aulas virtuales? Mas del 86% interactua
con sus compafieros para resolver colaborativamente tareas, aprovechando las ventajas que

tiene la tecnologia y el uso de las aulas.

En la pregunta N° 3 ;Accede con frecuencia y sin ninguna dificultad a algunos de los servicios que
brindan las Aulas virtuales con fines personales y educativos? Mas del 70% las utiliza con fines
personales y educativos. La pregunta N° 4 ; Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion
para mejorar la creatividad en su rol como estudiante? La mayoria de estudiantes resaltan la
importancia de utilizar las tecnologias de la informaciéon y comunicacién para mejorar la
creatividad en su rol como estudiante apoyandose en el “aprender haciendo” como actividad

motivadora. Esto se refleja en mas del 72% en los dos cursos

En la pregunta N° 5 se indaga si ;Aplica con fluidez términos y vocabularios tecnologicos propios
de un Aula virtual? Se evidencia en los datos obtenidos que, aunque no todos los estudiantes
utilicen rutinariamente las herramientas TIC si aplican con fluidez términos y vocabularios
tecnologicos propios de un Aula virtual. En sexto B se observa un mayor dominio con 76%
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que en sexto A con 65%. La pregunta N° 6 si ;Ha utilizado software educativo en el aprendizaje de
las matemadticas? Los estudiantes manifestaron haber utilizado software educativo en el
aprendizaje de las matematicas; en sexto B con un 87% el curso A con 76%. Es posible que
los docentes al considerar la integracion de la tecnologia en sus practicas, les dan la
oportunidad a sus estudiantes de familiarizarse con una determinada tecnologia antes de

poder utilizarla de una manera eficaz.

En la pregunta N° 7 ;Presenta dificultades al enviar, descargar, abrir o cerrar archivos y
programas? Los estudiantes presentan problemas al enviar, descargar, abrir o cerrar archivos y
programas en mas del 75% de ellos, tal vez su corta edad o escasos recursos les han
imposibilitado el acceso y manejo de plataformas virtuales. En la N° 8 ;Ha tenido dificultades o
inconvenientes al utilizar los servicios que ofrece el internet? Segun los resultados es frecuente que los
estudiantes hayan tenido dificultades o inconvenientes al utilizar los servicios que ofrece el
internet, pues a medida que el Internet crece, también lo hacen los problemas relacionados

con su estabilidad y diversidad de paginas web.

En la N° 9 ;Busca informacion que contiene el internet para resolver sus actividades escolares? El
23% de los estudiantes de sexto del establecimiento educativo Los Laureles siempre busca
informacion en internet para resolver sus actividades escolares, el 39,45% lo hace con
frecuencia y el 37.55% de ellos casi nunca o nunca emplean internet para desarrollar consultas
o tareas escolares. En la N° 10 ;Hace uso de programas tecnoldgicos especificos para mejorar su
desemperio académico? En su totalidad los estudiantes afirman hacer uso de programas
tecnologicos especificos para mejorar su desempeno académico se puede atribuir esto a que
en la actualidad el computador y otras herramientas tecnoldgicas como la calculadora y la

pizarra digital han cobrado un papel importante en el salén de clase.

Enla N° 11 ;Se ha interesado por conocer las ventajas que ofrecen las TIC y el uso de aulas virtuales
en su proceso educativo? Los resultados arrojan que el 82.6% de los estudiantes que contestaron
el cuestionario se han interesado por conocer las ventajas que ofrecen las TIC y el uso de aulas
virtuales en su proceso educativo, esto crea la necesidad de emplear tecnologia para ensefiar
las tematicas en el curriculo educativo y asi poder presentar los conceptos de diferentes

maneras y hacerlos mas accesibles e interesantes para los estudiantes.
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En la N° 12 ;Ha utilizado las aulas virtuales para mejorar su aprendizaje? Mas del 80% de los
dos cursos de sexto grado han utilizado las aulas virtuales para mejorar su aprendizaje,
estimulando asi los procesos mentales y haciendo mas significativos los procesos de ensefianza
y aprendizaje al comprender que son actores en la construccion de sus propios conocimientos.
En la N° 13. ;Hace uso de programas tecnoldgicos especificos para mejorar su desemperio académico?
En su totalidad los estudiantes afirman hacer uso de programas tecnoldgicos especificos para
mejorar su desempefio académico se puede atribuir esto a que en la actualidad el computador
y otras herramientas tecnoldgica como la calculadora y la pizarra digital han cobrado un papel

importante en el salon de clase.

¢JHa trabajado con tecnologias que potencien y simplifiquen el desemperio de sus clases? es la
pregunta N° 14 y los estudiantes contestaron que han trabajado con tecnologias que potencian
y simplifiquen su desempefio en sus actividades escolares para mejorar los aprendizajes el area

de matematicas.
Aprendizaje de las matemdticas

En esta parte del cuestionario, se presentara solo, por razones de espacio, la figura de la
pregunta N° 15, de las demads los comentarios de los datos obtenidos ;Ha conocido recursos

tecnologicos que le permitan mejorar el aprendizaje de las matemadticas?
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Grafico 2. Conocimiento sobre recursos tecnoldgicos que permitan mejorar el aprendizaje
de las matematicas
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Aunque el 53,2%, en promedio de los cursos, los estudiantes afirman haber conocido recursos
tecnoldgicos que le permiten mejorar el aprendizaje de las matematicas, el restante de ellos no
esta familiarizado con estas estrategias que pueden hacer mas significativo los procesos de

enseflanza y aprendizaje al facilitar la recepcion de nuevos conocimientos.

En la pregunta 16 ;Ha utilizado recursos tecnoldgicos que le sirvan para mejorar los procesos y
niveles de aprendizaje de la matemdtica? Todos los estudiantes han utilizado recursos tecnoldgicos
que les sirven para mejorar los procesos y niveles de aprendizaje de la matematica. Cabe
resaltar que una buena plataforma web disefiada para el aprendizaje de las matematicas debe
permitir hacer calculos con los sistemas numéricos, emplear diversos tipos de
representaciones, interactuar con compafieros, guiar los pasos para los procedimientos y

verificar resultados, entre otras acciones para asi mejorar el aprendizaje de las matematicas.

En la pregunta 17 ;Se interesa por aplicar sus conocimientos empiricos en el aprendizaje de la
matemdtica? Existe un 39,4% aquellos estudiantes que con frecuencia se preocupan por
conocer y poner en practica los conocimientos adquiridos. Esto es, se pueden emplear los
conocimientos previos en la ejercitacidon y el desarrollo de actividades de simulacion, ya sea
de manera grupal o individual, en el aula de clases o en cualquier otro lugar. En la N° 18
(Maneja conocimientos tedricos que le permiten mejorar su aprendizaje de la matematica? 1.o0s
estudiantes manejan conocimientos teoricos que le permiten mejorar su aprendizaje de la
matemadtica y que con frecuencia propician el desarrollo de actividades individuales y grupales

en su contexto escolar.

En la N° 19 referida a ;Plantea el desarrollo de actividades individuales y grupales en su contexto
educativo? Dados los resultados del cuestionario es oportuno seguir trabajando con los
estudiantes de sexto de Los Laureles técnicas de estudio para una mejor organizacion como
por ejemplo la realizacidén de un cronograma de actividades para el desarrollo de sus tareas.
En la N° 20 que trata del establecimiento de un cronograma de actividades para el desarrollo de tareas
mas del 60% manifiesta su elaboracidon lo cual es un aspecto importante en los héabitos de la

disciplina en la formacién de los estudiantes y para el logro de sus objetivos.

En relacién con las preguntas N° 21, en cuanto al cumplimiento de las actividades planeadas

para mejorar su aprendizaje de la matemadtica, 1la N° 22 sobre las priorizacion de tareas, la N° 23 en
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relacion con la claridad a la hora de interpretar situaciones matemadticas, la N° 24 si considera que
las matemadticas tienen aplicaciones en situaciones reales y la N° 25 referidas a enmarcadas en
situaciones cotidianas se observan las opiniones de los estudiantes divididas, en las dos
secciones, dando pie a otro factor que aumenta la importancia de la utilizacién de un aula
virtual, como una herramienta de gran utilidad para la realizacion de calculos y visualizacién
de graficos, generando un ambiente que permite desarrollar planteamientos simbolicos,
visualizacion y manipulacion de datos y objetos. Estas opiniones divididas se repiten en las
preguntas N° 26 que trata resolver problemas matemadticos con la aplicacion de la matemdtica
interactiva, la N° 27 si asimila los temas matematicos vistos en clase, la N° 28 de contribuir al
desarrollo de un lenguaje matematico adecuado y la 29 si domina conceptos matematicos y los emplea

en la solucion de situaciones problema.

Es notorio que en gran proporcion los estudiantes de sexto del establecimiento educativo
Los Laureles consideran de acuerdo con la pregunta N° 30 que el uso de herramientas tecnolégicas
no le han permitido afianzar los conocimientos matemadticos, exactamente 56,2% de ellos se estan
privando la oportunidad de un aprendizaje significativo a través de las herramientas
tecnologicas como facilitadoras de la adquisicion de nuevos conocimientos vinculandolos de

una manera clara y estable con los conocimientos previos que tiene el estudiante.
Prueba de comprobacion de las hipotesis

A continuacion, se muestra la validacion de las hipotesis del estudio, para tal efecto se
comprobo primero las hipotesis especificas para finalmente comprobar la hipotesis general,

para ello se utilizo6 la prueba del coeficiente de correlacion de Spearman
Comprobacion de la Hipotesis Especifica N° 01

HE1: El uso de las aulas virtuales se relaciona significativamente con el nivel de
conocimientos tedricos de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo

Los Laureles, Barrancabermeja-Colombia, 2015.

Para la comprobacion de la hipotesis se formulan las siguientes hipotesis estadisticas:
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H1:r=0 NO existe correlaciéon entre el uso de las aulas virtuales y el nivel de
conocimientos tedricos de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo

los Laureles, Barrancabermeja-Colombia, 2015.

HI: r # 0 Existe correlacidn entre el uso de las aulas virtuales y el nivel de conocimientos
tedricos de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los Laureles,
Barrancabermeja-Colombia, 2015.

Tabla 6.

Correlacion de Spearman entre el Uso de Aulas Virtuales y el nivel de conocimientos
tedricos de las matematicas

Correlacion de Spearman 2 ,705™
Uso de aulas virtuales Sig. (bilateral) ,168
N 43 43
Correlaciéon de Spearman ,705™ 2
Nivel de conoc]mlento de la Sig. (bilateral) 168
matematicas
N 43 43

** La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

La anterior tabla muestra el coeficiente de correlacion de Spearman entre el Uso de Aulas
Virtuales y el Nivel de conocimientos de las matematicas en estudiantes de sexto grado del

Centro Educativo Los Laureles, Barrancabermeja.

Se puede apreciar que el coeficiente de correlacion Spearman asciende a ,705 el cual se
interpreta como una relacion directa y significativa, es decir se esta en condiciones de afirmar
que existe una relacion directa y significativa entre el Uso de Aulas Virtuales y el Nivel de
conocimientos tedricos de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo
los Laureles, Barrancabermeja, 2015, con lo cual queda comprobada la hipotesis especifica N°
01.

Comprobacion de la Hipotesis Especifica N° 02

HEZ2: El uso de las aulas virtuales se relaciona significativamente con la argumentacion del

aprendizaje de las matemadticas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Los
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Laureles, Barrancabermeja-Colombia, 2015.
Para la comprobacién de la hipotesis se formulan las siguientes hipotesis estadisticas:

H2: r = 0 No existe correlacion entre el uso de las aulas virtuales y la argumentacién del
aprendizaje de las matemadticas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los

Laureles, Barrancabermeja, 2015.

H2: r# 0 Existe correlacion entre el uso de las aulas virtuales y la argumentacion del
aprendizaje de las matemadticas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los
Laureles, Barrancabermeja, 2015.

Tabla 7.

Correlacion de Spearman entre el uso de las aulas virtuales y la argumentacion del
aprendizaje de las matematicas

Correlacién de Spearman 2 ,681™
Uso de aulas virtuales Sig. (bilateral) ,036

N 43 43

Correlacion de Spearman 681" 2

Argumentacién del
aprendizaje de las Sig. (bilateral) ,036

matematicas
N 43 43

** La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

La anterior tabla muestra el coeficiente de correlacién de Spearman entre el uso de las
aulas virtuales y la argumentacion del aprendizaje de las matemadticas. Se aprecia que el
coeficiente de correlacion asciende a 0,681 el cual se interpreta como una relacion directa y
significativa, es decir se esta en condiciones de afirmar que existe una relacion directa y
significativa entre el Uso de las Aulas virtuales y la argumentacién del Aprendizaje de las
matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Los Laureles,

Barrancabermeja con lo cual queda comprobada la hipoétesis especifica N° 02.
Comprobacion de la Hipotesis Especifica N° 03

HE3: El uso de las aulas virtuales se relaciona significativamente con el rendimiento

académico procedimental de los estudiantes de sexto grado en matematicas del Centro
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Educativo Los Laureles, Barrancabermeja-Colombia, 2015. Para la comprobacion de la

hipotesis se formulan las siguientes hipotesis estadisticas:

H3r=0 No existe correlacion entre el Uso de las Aulas virtuales y el rendimiento
académico procedimental de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los Laureles,

Barrancabermeja, 2015.

H3r#0 Existe correlaciéon entre el Uso de las Aulas virtuales y el rendimiento
académico procedimental de los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los Laureles,
Barrancabermeja, 2015.

Tabla 8.

Correlacion de Spearman entre el uso de las aulas virtuales y la argumentacion del
aprendizaje de las matematicas

Correlacién de Spearman 2 ,625™
Uso de aulas virtuales Sig. (bilateral) ,036
N 43 43
Correlaciéon de Spearman ,625™ 2
Rendimiento y [?qmlnlo de Sig. (bilateral) 036
las matematicas
N 43 43

** La correlacion es significativa al nivel 0,05 (bilateral).

La tabla anterior muestra el coeficiente de correlacion de Spearman entre el Uso de las Aulas
virtuales y el rendimiento académico procedimental de los estudiantes de sexto grado del
Centro Educativo Los Laureles, Barrancabermeja, 2015. Se observa que el coeficiente de
correlacion asciende a 0,625 el cual se interpreta como una relacién directa y significativa, es
decir se estd en condiciones de afirmar que existe una relacidén directa y significativa entre el
Uso de las Aulas virtuales y el rendimiento académico procedimental de los estudiantes de
sexto grado del Centro Educativo los Laureles, Barrancabermeja, 2015, con lo cual queda

comprobada la hipotesis especifica N° 03.

En relacién con la comprobacion de la Hipotesis General HG: Existe una relacion

significativa entre el uso de las aulas virtuales y el proceso de aprendizaje de las matematicas
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en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los Laureles, Barrancabermeja-Colombia,

2015.

Para la comprobacion de la hipotesis general se formulan las siguientes hipotesis

estadisticas:

HG r=0 No existe correlacion entre el uso de las aulas virtuales y el proceso de
aprendizaje de las matemadticas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los

Laureles, Barrancabermeja, 2015.

HG r# 0 Existe correlacion entre el uso de las aulas virtuales y el proceso de aprendizaje
de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Los Laureles,

Barrancabermeja, 2015.

Se puede apreciar que los coeficientes de correlacion de Spearman en las hipétesis 1, 2y
3, se interpretan como una relacion directa y significativa, es decir, se estd en condicidon de
afirmar que existe una relacion directa y significativa en las variables del estudio como son el
uso de las aulas virtuales y el proceso de aprendizaje de las matematicas en estudiantes de
sexto grado del Centro Educativo los Laureles, Barrancabermeja, 2015, con lo cual queda

comprobada la hipdtesis general y la presente investigacion.
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Resumen

La Educacion no formal en Educacion Inicial se inscribe como una modalidad de atencion educativa que
facilita la universalizacion de la educacidon de los nifios que se encuentran fuera del contexto educativo.
Desde ésta perspectiva, se posibilita potenciar el aprendizaje y por tanto el desarrollo del nifio en contextos

mediacion, socio-economicos adversos a través de un mediador docente calificado. A tal efecto, la presente
desarrollo del investigacion analiza la educacion no formal desde el siguiente supuesto: La educaciéon no formal en
niflo, Educacion Inicial garantiza los procesos para promover el desarrollo integral del nifio. El método
fenomenologia, investigativo es el fenomenologico para evidenciar lo que subyace desde las informantes; por tal motivo, se
nifios no seleccionaron cinco informantes clave de manera intencional. El andlisis de la informacion permitio emerger
escolarizados una red conceptual de subcategorias, y categorias, posibilitando la generacién de la teoria a partir de los
aportes de las docentes. Finalmente se elabora el constructo: la educacion no formal es el proceso de
orientacion dirigido a la familia y adulto significante, impartido en espacios comunitarios, a partir de la
mediacion docente, permite el desarrollo integral del ser humano desde la etapa de la gestacidon de la primera
infancia, situacion que asegura la inclusion del nifio no escolarizado.
Keywords Abstract
non-formal Non-formal education alternative to promote the comprehensive development of the out-of-school child the
education, initial non-formal education in Initial Education it is registered as a form of educational care that facilitates the
education, universalization of the education of children who are outside the educational context. From this perspective,
mediation, child it is possible to enhance learning and therefore the development of the child in adverse socio-economic
development, contexts, through a qualified teacher mediator. To this end, this research analyses non-formal education
phenomenology, from the following assumption: Non-formal education in Initial Education guarantees the processes to
out-of-school promote the integral development of the child. The investigative method is the phenomenological one to
children show what is underlying from the informants; for this reason, five key informants were intentionally selected.

The analysis of the information allowed the emergence of a conceptual network of subcategories and
categories, making it possible to generate the theory from the contributions of the teachers. Finally, the
construct it is elaborated: non-formal education is the orientation process aimed to the family and significant
adult, delivered in community spaces, through the teaching mediation, allowing the integral development of
the human being from the gestation stage of early childhood, situation that ensures the inclusion of the out-
of-school child.
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A manera de exordio

La educacion es un requisito indispensable para la plena realizacién humana, el haber nacido
hombres no concede esa condicion en sentido de plenitud, se nace humano, pero es necesario
serlo. Es necesario convertirse en persona humana, se nace con la posibilidad de la
educabilidad. La vida humana se convierte en un acto educativo, desde la etapa prenatal, para
otros estudiosos desde el nacimiento, la convivencia en una organizacion social como la
familia, clan, gueto u otra organizacion y a través de un proceso de educacién deliberada
informal o formal que se desarrolla en el ser. De acuerdo con Savater (1998), no se nace

humano, el hombre se hace humano a través del proceso educativo.

Desde la concepcidn de educacion existen dos formas de recibir influencia del proceso
educativo, la educatividad que es el medio de recibir la influencia educativa del actor
pedagbgico, en forma espontanea o deliberada y la educabilidad la capacidad del ser humano
para mejorar, para la optimizacion, para lo bello, lo sublime, para el conocer. De lo que se
desprende que todo acto de vida es un acto eminentemente humano por las capacidades

inherentes al ser y la sociabilizacion.

La accién educativa ha sido definida por diferentes autores: Montessori (1917), Gessel
(1987), Piaget (1990) y Vygotski (1998) entre otros, en variados dmbitos, desde escenarios
diversos y en diferenciados momentos historicos. Al hacer referencia a la educacion infantil
es necesario resaltar que la educacion se inicia con el nacimiento y su historia ha estado ligada
al modelo de sociedad. Igualmente, la concepcion de educacion infantil ha permitido
acercamientos con diferentes ciencias y/o disciplinas como la pedagogia, la psicologia, la

neurociencia y otras areas del saber.

Desde la pedagogia el concepto de educacion en los primeros ainos de vida, o en la etapa
inicial tiene su explicacién en el tiempo. Ya en el siglo XVII algunos estudiosos se habian
pronunciado respecto de la educacion desde la infancia. Para el afio 1630, el filésofo y
pedagogo Juan Comenio, en su texto “La Escuela Maternal”, orienta la importancia de guiar
la formacion de los nifios desde sus hogares, condicidén que se ha profundizado al recorrer el
tiempo. El pedagogo Pestalozzi en su obra: “Como Gertudis Ensefia a sus Hijos”, que data

del 1801 y el “Libro a las Madres” del afio 1803, sefial6 como vital la relacion del nifio con la
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madre en sus primeros afios de vida, asimismo, le concede gran importancia a la afectividad
desde el momento del nacimiento y, dentro de ello, destacé el desarrollo social desde la familia
y la escuela. Asi pues, se puede vislumbrar la idea de la educacién familiar, en forma

consciente, preparada y dirigida a los nifios.

Dada la importancia del proceso educativo en edades tempranas se desarrolla esta
investigacion, previamente resefiada en la Tesis Doctoral Educacion no Formal desde la
perspectiva del Mediador. En consecuencia, se elabora uno de los tres supuestos desarrollados

para su exposicion en este articulo.
Contexto de estudio

Mora (2017) considera que la concepcidon de educacidén en los infantes esta fuertemente
influenciada por diferentes estudios e investigaciones en el drea de la psicologia, la pedagogia
y la neurociencia, para potenciar el desarrollo desde el nacimiento. Especialmente
significativos han sido los aportes de la neurociencia en relaciéon con la contribucion
neurofisiolégica en el proceso del aprendizaje, la educacion de los nifios ha estado incluida en

los curriculos de los diferentes programas de Educacion Inicial o Preescolar en el mundo.

En Venezuela, el Ministerio del Poder Popular para la Educaciéon MPPE (2005) en el
curriculo de Educacion Inicial, fundamenta este nivel, en los aspectos: pedagogico, politico y
legal. Dichos aspectos, los prescribe como un sistema interactivo, centrados en las necesidades
e intereses del nifio para potenciar el desarrollo de los infantes de cero (0) a seis (6) afios. En
tal sentido la Ley Organica de Educacion LOE (2009) establece la organizacion del Sistema
Educativo Venezolano constituido en subsistemas, entre ellos, el de Educacion Basica,
integrado por los niveles de Educacién Inicial, Primaria y Media. En este estudio el énfasis se

hizo en el primero de ellos con sus etapas de Maternal y Preescolar.

Al respecto el MPPE (2007) provee la educacion en el nino desde una concepcion en la
que es visto como sujeto de derecho educativo. Ademas, que se desarrolla en un contexto
socio-cultural, que le es conocido. El sistema educativo venezolano a través del curriculo de
Educacion Inicial ofrece dos formas de atencidn dirigidas a los infantes de 0 a 6 afos: la
Atencién Educativa Convencional (AEC) y la Atenciéon Educativa No Convencional

(AENC); en relacidn con esta ultima, hay que decir que surge como iniciativa para ampliar la
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cobertura, fundamentada como politica de expansién masiva de la atencion a la poblacidon

infantil en situacion de pobreza y/o excluida del sistema educativo.

Desde esta perspectiva la tendencia mundial tiene como base la designacion de esta
modalidad como Educaciéon no Formal, es la educacion que se imparte en el proceso de
Educacion Inicial para potenciar el desarrollo integral del nifio en contextos no tradicionales
o convencionales, ademas, debe ser considerada como un derecho humano y social, y como
modo alternativo para promover la democratizacion de la educacién por los Estados. Por
tanto, Educacién no Formal es el término utilizado en esta investigaciéon dado el rigor

universal que ostenta.

El concepto de Educacion no Formal se inicia en la década de los sesenta del siglo XX a
partir de experiencias y practicas educativas no escolarizadas o fuera de la escuela. La
Organizacién de la Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO),
(2010) la define como: “toda actividad educativa organizada, sistematica, realizada fuera del
marco del sistema oficial, para facilitar determinadas clases de aprendizaje a subgrupos
particulares de la poblacion, tanto adultos como nifios” (p. 24). Desde esta perspectiva se
observa el orden riguroso en cuanto a su organizacion y su sistematicidad, solo que, el &mbito
donde se desarrolla esta fuera de las escuelas, por tanto, puede ser implementada en la
comunidad, hogares, ludotecas o en otros espacios comunitarios que faciliten este tipo de

proceso.

De acuerdo con lo expuesto puede afirmarse que es trascendental la participacion de un
sujeto mediador, quien provee la relacidén del nifio con el proceso educativo, por tanto, debe
estar vinculado con la cultura, pues ésta se convierte en parte de la naturaleza del individuo.
Es necesario resaltar la intervencion de un maestro, u otro adulto para promocionar la
educacion de los infantes en la primera etapa de vida, esa persona que posee mayores
dominios con respecto a los procesos pedagogicos, curriculares, sociales y por supuesto los
culturales. De ahi que, la Educacién no Formal se constituye en la alternativa pedagogica para
solucionar los problemas de inequidad e injusticia social para los nifilos no escolarizados en

los primeros afios de edad.
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A pesar de lo anterior la Consulta Nacional para la Calidad Educativa (MPPE, 2014), da
cuenta de los infantes que cursan estudios en edades comprendidas de 3 a 6 afios y reporta
que es un 70% de la poblacion infantil. Dadas las caracteristicas de esta edad, se observa
inequidad e injusticia para con los infantes. Ademas, este dato solo corresponde con la etapa
Preescolar del Nivel de Educacion Inicial, y omite la etapa maternal. Esta informacion
evidencia un desafio para las autoridades educativas nacionales en relacion con la inclusion

en la etapa mas vulnerable del desarrollo humano.

La experiencia de la investigadora como miembro de un Centro de Investigacion en el
Estado Tachira, ademas, docente de los programas y cursos comunitarios y de atencidn
educativa no formal y coordinadora escolar en el Municipio Junin (estado Tachira —
Venezuela) de los programas no formales, le permite dar cuenta que la situaciéon de
inestabilidad politica y econdmica en el pais ha producido un gran movimiento migratorio de
madres y padres, de manera que se produce en Venezuela abandono de nifios en edad escolar.
En este particular PROVEA citado en CECODAP (2018) ha denunciado una reducciéon de
251.180 (estudiantes), que segun analizan en este informe representan una reduccion mensual
de 35.000 estudiantes aproximadamente, sin que haya una justificacion o explicacidon por

parte del 6rgano encargado en Venezuela, el MPPE.

Bajo estas circunstancias las madres migrantes y otros adultos significantes han dejado el
cuidado y la formacién de nifios de cero hasta los seis afios, a los abuelos, tios, o un cuidador
espontaneo, esta funcion la puede realizar algan familiar, amigo, vecino del infante, quienes
generalmente no poseen la formacion para mediar las estrategias apropiadas para el desarrollo
del ser de cero (0) a (6) afios. En virtud de ello, se reduce la atencién a algunos cuidados de
sobrevivencia alimentaria, higiene y entretenimiento como ver television, juegos electronicos,
entre otros. De esta manera, se cercena el derecho a la educacion. En consecuencia, no se
otorga la estimulacién adecuada que promueva el desarrollo en la etapa mas vulnerable del

ser humano.

Por esta razén, los nifios sujetos de derecho a la Educacion Inicial estan cuidados en
espacios no habilitados para desarrollarse plenamente. Menos aun, a través de la funcion

mediadora consciente y formada de los adultos cuidadores.
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En tanto esta situacion contintie no es posible promover las capacidades del infante, por
cuanto el nifio no accede a la educacion institucionalizada, menos aun, lo hace a través de la
alternativa no formal, o a través de programas contextuados de apoyo a la familia para
favorecer los procesos del desarrollo. De continuar este problema se coarta la posibilidad de un
desarrollo pleno en todas y cada una de las areas: en lo fisico, cognitivo, lenguaje, social,
moral, motor, emocional y sexual, que, integralmente desarrolladas, hacen al nifio apto para
los aprendizajes; ademas, se le dificultard acceder a la educaciéon en el momento oportuno e
incluso se abre la posibilidad de no ingresar al sistema educativo. Se favorece asi la exclusién

del proceso formal de educacion.

En consecuencia de lo anteriormente expuesto, al nifio se le priva el potenciar su
desarrollo en el momento mas adecuado de la vida y se vulnera el derecho a la educacién, lo
que entra en contradiccion con lo dispuesto en la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999), el curriculo de Educacién Inicial (2005), y la LOE (2009). Por tanto,
representa una violacion a la Convencion Americana de los Derechos Humanos y a la

Convencidn de los Derechos del Nifio

De acuerdo con lo senalado, la presente investigacion se centra en la Educacion no Formal
en Educacion Inicial, a tal efecto se revela algunos fundamentos ontologicos, tedricos y
epistemologicos. Con esta intencion, se plantean las siguientes interrogantes: ;Qué es
Educacién no Formal? ;Cémo es la educacién no formal vista desde sus actores? ;Qué
potencia la educacion no formal en los nifios de cero (0) a seis (6) afios de edad? ;Cudles son
los aportes tedricos vistos desde la investigadora a la luz de las contribuciones de los
informantes? Estos interrogantes permitieron un acercamiento fundamental para la
construccion de conocimiento sobre este objeto de estudio. Al respecto Hildebrand (2000),
sugiere: (...) “colocarse en posicion de maxima fecundidad”, esta caracteristica permite
aprehender el objeto de conocimiento para la produccion de ideas a partir de la indagatoria,
la busqueda, la sistematizacion, el analisis que conduce a conocer desde una actitud de

contemplacion.

Se presenta el siguiente supuesto que soporta la siguiente investigacion: La Educacion No
Formal en educacion Inicial garantiza los procesos para promover el desarrollo integral del nifio no

escolarizado.
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La Educacién no Formal constituye una respuesta a la demanda matricular y a la
necesidad de aprendizaje de los nifios que no estan incluidos en el sistema formal de
escolarizacion. En este sentido se potencia el desarrollo del nifio en la etapa mas vulnerable
del ser humano desde su nacimiento hasta los seis afios. Ademas, constituye una alternativa
educativa oportuna y pertinente, de acuerdo con los estudios de la neurociencia, estos han
determinado que los procesos de potenciacidon del nifio se deben iniciar desde los primeros

afios de vida, por las posibilidades cognitivas que este proceso ofrece en esta etapa del ser.

Desde otra perspectiva Venezuela es un Estado que asume el compromiso con la
universalizacion de la educacion, por tal razén se debe ofertar esta modalidad de atencidn.
Para el MPPE (2015), 1a Educacion no Formal se caracteriza por su dinamismo y apertura de
espacios abiertos y comunitarios para la atencion pedagdgica, de ahi que se propende alcanzar

los objetivos del nivel.

La Educacion Inicial en las modalidades formales y no formales, tiene como proposito
garantizar el desarrollo integral. En cuanto, se concibe al nifio como un sujeto de derechos, y
un ser social integral, miembro de un contexto social e historico, que posee caracteristicas
personales, sociales, culturales y lingiiisticas. Ademas, el proceso de ensefianza es visto desde
una concepcion constructiva e integrada a partir de las areas ludica, afectiva y cognitiva MPPE

(2007).

Para esta investigacion es necesario plantear la definicion de desarrollo infantil, apoyado
en la visién integradora de Ledn de Viloria (2007) como: ...“un proceso secuenciado,
integrador para la adquisiciéon de conductas, y esta integracion, se refiere al ambiente, el
organismo y la calidad de la instruccién ofrecida al nifio, desde la zona real de su desarrollo”
(p. 70). Describe la autora ocho areas del desarrollo que se interrelacionan para permitir una
serie de destrezas que determinaran la evolucion del infante: fisica, motora, sexual, lenguaje,

social, afectiva, moral y cognitiva.
Contexto tedrico
La perspectiva genético-dialéctica

Esta perspectiva, considera que el desarrollo es gradual y va a partir del desempefio del nifio con

ayuda, hasta lograr la resolucion de tareas con el desempefio auto regulado y en la resolucion
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autobnoma de tareas. Tharp y Gallimore (1988) vinculan el desarrollo en cuatro etapas: la
primera, los infantes reciben ayuda de otros mas capaces en la realizacién de tareas; en la
segunda el nino puede desempefiar tareas sin ayuda del otro, aunque pueda hacerlo no
significa que la operacion esté desarrollada, la regulacion del adulto pudo haber ocurrido, pero

la funcion de control aun permanece. Los expertos la definen como: El yo ayuda al aprendizaje.

Luego, la tercera etapa conocida como la ejecucion de tareas, es fluida e integral porque
el desempefio se desarrolla y se automatiza. La ayuda deja de ser indispensable. El nifio ha
salido de la zona de desarrollo proximo. En la cuarta la desautomatizacién del desempefio,
lleva a la recurrencia, a través de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), pues ante las nuevas
capacidades ocurre la misma secuencia. Y este proceso se hace accesible al docente u otro

adulto significante y se operacionaliza a través de la mediacion consciente. De acuerdo con

Bolivar (2012):

El docente, actuando como mediador consciente entre el infante y la experiencia de
aprendizaje tomaria parte en el proceso pudiendo: a- acompafar al infante en sus
acciones como observador atento, b- adelantar al nino asumiendo la direccién del
proceso para ayudarlo a consolidar logros que se estaban enunciando, c- seguirle,
dejandose guiar por €l para verificar aprendizajes consolidados, d- involucrar a otros en
la resolucion de conflicto relacionados con la tarea que ejecutan o actividad que
realizan. (pp. 4-5)

La mediacién consciente de parte del adulto significante impulsa los aprendizajes y el
desarrollo. Esa actividad es contextualizada, intencional y planificada por un adulto
mediador, quien ejecuta en forma dialdgica acciones entre €l y el nifo, situacidon que le permite
evaluar la zona de desarrollo real para promocionar acciones mas complejas para el infante y

tiene lugar la Zona del Desarrollo Proximal.

En cuanto a la forma dialégica es un desarrollo guiado en la produccion de los
aprendizajes sobre la base de la que abarca la rutina, actividades diarias y el ajuste entre el
nifio y aquellos con quienes interactia. En esa participacién verbal los adultos estimulan y
apoyan al nifio en el proceso de plantear problemas y buscar soluciones, mediante el uso del
argumento, de manera que, adulto y nifio participan no solo en el didlogo, sino que lo hacen
en todo el proceso comunicativo mediante la organizacion material de las actividades y

responsabilidades que el nifio acepta en la tarea, la comunicacion interpersonal es la clave.
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En consecuencia, cuando el nifio dispone de la figura mediadora o de un experto, esa
relacion lo ayuda a ubicar sus propias limitaciones y a la vez podra dotarlo de informacién
para la solucién de un problema que va a pasar y que es necesario que ocurra. Todo ello,
porque los procesos psicoldgicos superiores, derivados de la interaccion social e historica,
promueven aprendizaje; y esa accion también serd parte de un proceso de desarrollo cognitivo

segun los planteamientos que fueron postulados por Vygotski (1998).
La perspectiva de la neurociencia

Los profesionales de la neurociencia en los ultimos estudios han determinado que a mayor
experiencia educativa en los primeros afios de vida es posible mayor impacto en la arquitectura

del cerebro, mayor y mejor desarrollo en las capacidades del adulto.

La etapa comprendida desde el nacimiento hasta a los 6 afios es la edad adecuada para
promocionar actividades educativas que estimulen todas las areas del desarrollo. Las
tendencias actuales consideran que desde edades tempranas se construye las habilidades y las
condiciones para la vida. De acuerdo con esta necesidad Fujimoto y Young (2004) expresan:

Las experiencias en los primeros afos de vida tienen un impacto tan decisivo en la
arquitectura del cerebro o sobre la naturaleza y alcance de las capacidades del adulto.
Actualmente, los investigadores del cerebro estan ofreciendo evidencia de que los
primeros afios de vida, desde la concepcion hasta los seis afios, especialmente los

primeros tres afilos, marcan la pauta para el desarrollo de las habilidades y aptitudes para
la vida. (p. 187)

Por mas de dos décadas, la informacion relativa a los procesos neuronales del infante destaca
que cuando los niflos cumplen los tres afios, su cerebro es doblemente mas activo que el de los
adultos. Por tanto, la actividad educativa, mediada por un adulto o por sus pares es adecuada
para la estimulacion, recientemente es conocida por la capacidad para el desarrollo integral

del ser.

Otro hecho significativo, sefiala Roger Sperry (citado en Puente, 2007), consiste en
demostrar la importancia que tienen los dos hemisferios del cerebro en todo proceso de
aprendizaje, especialmente en los primeros afios de educacién. El cuerpo calloso ademas de

unir ambos hemisferios permite compartir el aprendizaje, la memoria y la informacion que
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cada hemisferio procesa. Este planteamiento permite dar cuanta de la especializacion de los

hemisferios y su importancia para todo proceso de aprendizaje.

Los estudios realizados demuestran que la intervencion temprana logra el rapido
desarrollo del cerebro. En este sentido, Escobar (2003) puntualiza que los elementos socio
afectivos y nutricionales como la lactancia, los cuidados y la nutricion, afectan directamente
las conexiones del cerebro durante este periodo de vida. El nifio al recibir adecuadamente esta
estimulacion estard preparado para ingresar a la escuela con muchas posibilidades de tener

una educacion de calidad.

Los estudiosos de la neurociencia han ofrecido evidencia que en los primeros afios de vida
se moldea el desarrollo del cerebro y que las actitudes, capacidades, emociones, y habilidades
se desarrollan en esta etapa del ser. Iceta y Yoldi (2002) refieren que el proceso de madurez
del sistema nervioso se logra a través de dominio gradual de habilidades y permite la
maduracidn para producir el desarrollo. A tal efecto, se debe observar algunas secuencias en
la evolucion del nino: (a) reacciones arcaicas, (b) el desarrollo motor grosero [grueso], (c)
motricidad fina, (d) lo sensorial y (e) areas del lenguaje y social. En cuanto a las reacciones
arcaicas, hay que decir que estos son reflejos que aparecen en el recién nacido y pueden variar
en su intensidad en el primer afio de vida, de acuerdo con las autoras permite evidenciar
patologias del sistema nervioso. Y, algunas de estas reacciones son las siguientes: Tonico
cervical asimétrico o posicion de esgrima, tonico laberintico, reacciones de moro, reflejo

grasping y reflejo de galant.

Para la evolucion de la actividad motora en el nifio es necesaria la evolucién progresiva
de las reacciones arcaicas. Este proceso se observa cuando el nifio puede proyectar
movimientos céfalo-caudal con la flexibilidad de las extremidades y del tronco, facilitando en
¢l los movimientos. Esta situacion ayuda a la desaparicion de los reflejos arcaicos y la

aparicion de reacciones de equilibrio.
El humanismo

El cambio desarrollado en las ultimas décadas relacionadas con el aspecto pedagdgico debe
generar una mirada hacia el humanismo. Filoséficamente esta investigacion se beneficia de

los aportes de esta perspectiva teorica, en cuanto que la Educacion no Formal, puede ser vista
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como elemento inherente al ser humano desde una dimensioén educativa y pedagogica. De
acuerdo con Heider (citado en Silber, 2007), el humanismo es: ...“toda doctrina que se
interesa por el sentido y el valor del hombre y del humano, tomando como punto de partida
sus planteamientos”... (p.6); para efectos de esta investigacion se asumira como elemento
tedrico que sustenta la incorporacidn del nifio a la educacion a pesar de escenarios vulnerables

e inestables para desarrollarse plenamente como persona.

El hecho de beneficiarse con la Educacion no formal, responde a la necesidad de
desarrollar el hombre en la forma integral y compleja del ser en un contexto cultural. A tal
efecto es pertinente el humanismo de Spranger, (citado por Silber, 2007), cuando relaciona la
“cultura como algo vivo y actual que es creado por los hombres que viven conjuntamente en
un pueblo, tribu o estado” (p. 11). Desde esta concepcion la cultura es inherente al hombre,

trasmisible en los grupos sociales y contribuye al proceso de aprendizaje.

De manera que la actividad cultural esta dirigida al proceso de formacién de la persona
hasta lograr el desarrollo de sus potencialidades con el fin tltimo del “alumbramiento del
espiritu autbnomo”, que garantiza el ejercicio de la libertad y del amor, (Cf. Nasiff, 1965;
Freire, 2005) Por tanto, en contextos alienantes, tal como lo sefiala Freire (2005), la pedagogia
se convierte en: “[un] generador, en una trasformacion auténtica [y] global del hombre de la

sociedad” (p. 9).

En cuanto a la caracteristica pedagogica que contiene la atencidon educativa no formal es
una actividad mediada en un contexto socio- cultural y eminentemente dialdgica, en la que el
docente modela acciones y estrategias con el nifio y ¢l se conforma y conforma en un adulto
significante. De ahi que es el maestro, o la madre, el padre u otro, que propicia las experiencias
de aprendizaje y por tanto de desarrollo. Tal como refiere el humanismo pedagdgico de Freire
(2005): “la educacion es un acto de amor, de coraje; es una practica de la libertad dirigida
hacia la realidad, a la que no teme; mas bien busca transformarla, por solidaridad, por espiritu

fraternal” (p. 9)
Educacion no formal en la educacion inicial

En las ultimas décadas del siglo pasado se recomendé la necesidad de atender educativamente

con mayor énfasis a los niflos desde su nacimiento hasta los seis (6) anos, esto a la luz de
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disciplinas como la neurociencia que, tal como se expuso, postula la importancia del
aprendizaje desde edades tempranas, debido a la potencialidad del cerebro y las consecuencias
de éxito en la escolaridad y su influencia en el desarrollo integral hasta la adultez. Desde esta
perspectiva investigaciones en el area de la psicologia, pedagogia y sociologia, entre otras
ciencias, han postulado la educacién en ninos en edades tempranas. Por su parte, los Estados
y los gobiernos han asumido compromisos en favor de la democratizacion de la educacion en
infantes, para potenciar su desarrollo en forma equitativa, justa y de calidad a pesar de los

desequilibrios econdmicos, sociales y culturales de €l y su familia.

Para esta investigacion la alternativa de educacion no formal, se inspira en el axioma de
Durkheim propuesto en Marenales (1996) en el que define la Educacién como:
... la accion que ejercen las generaciones adultas sobre las que no estdn maduras para
la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nimero de

estados fisicos intelectuales y morales, que exigen de él la sociedad politica en su
conjunto y el medio especial, al que esta particularmente destinado (p.1)

De acuerdo con la propuesta de Durkheim, la educacién tiene la irrenunciable tarea de
potenciar el desarrollo integral del nifio a través de los métodos educativos ya probados y otros
en situacion de ensayo. Potenciacion que realiza un adulto, en el caso de la educacion no
formal un mediador docente, la madre orientada, y/o un adulto significante, generacion
adulta formada para producir el desarrollo en el nifio. Otra caracteristica propuesta por el
autor se relaciona con el proposito de desarrollar integralmente, desde el area fisica,

psicolédgica y moral en el nifio.
Lo metodal

Este apartado hace referencia a la naturaleza de la investigacion, las fases del disefio del
estudio, la seleccién de actores de la investigacion, la descripcion de los instrumentos y el
procedimiento utilizado para el analisis del objeto de estudio que en esencia esta referido a la

educacion no formal desde la perspectiva del mediador.
Naturaleza de la investigacion

Esta investigacion se desarrollé bajo el paradigma cualitativo orientado por el enfoque

fenomenolégico que se basa en situaciones reales que reflejan los sujetos de la investigacion.
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En este sentido, al describir la fenomenologia Husserl (1986) sostiene que es considerada una
ciencia que trata de descubrir las esencias, mas que la conciencia, a tal efecto es una via para
encontrar nuevas concepciones de los fenomenos. Para Bachelard (1986), es: “restituir la
evidencia de la experiencia” (p.45) De acuerdo con estos autores consistira en la restitucion
de la experiencia tal como se presenta, donde emerja la intuicion, la experticia del actor

educativo, es una nueva manera de ver el objeto estudiado desde el informante.
Criterios de seleccion para los informantes de la investigacion

Dentro del proceso de la investigacion es de gran valor el informante clave, sobre todo en las
investigaciones de las ciencias sociales, su eleccion adecuada permitira la focalizacion y la
profundizaciéon de la indagacion. El informante es la persona que, por sus vivencias y
experiencias profesionales, ayuda al investigador convirtiéndose en una fuente importante de

datos.

El perfil seleccionado para ser informante de esta investigacion es el siguiente: (a) docente
de Educacion Inicial; (b) que desarrolle la funcion pedagogica en Educacion no formal en
Educacién Inicial; (c) localizada en uno de estos escenarios: Barrancas en el Municipio
Cérdenas del Estado Téchira o La Victoria, en el Municipio Junin, (d) interesada en participar

en la investigacion.

Las informantes seleccionadas estan identificadas bajo los codigos siguientes: D se refiere
que cumple la funcion docente. El numeral 1 y 2, estd relacionado con el escenario donde
presta su funcién y letra (A, B, C, D y E) se refiere al orden de la aplicacion del instrumento
como a continuacion se describe: D1A, D2B, D2C, D2D y D2E

Credibilidad y confirmabilidad de la investigacion

Para esta investigacidn la credibilidad se apoyo en la triangulacién y comprobacion con los
participantes. En relacion con este proceso: en el tiempo, se recogio la informacién en
momentos distintos para confirmar la estabilidad del fendbmeno con los mismos actores. Otro
principio de credibilidad que se aplico es el espacio, a tal efecto el fendmeno a estudiar se
realizd en dos escenarios geograficos ya mencionados. Esto con el fin de determinar
convergencias y divergencias. El tercer principio seleccionado aplicado fue la triangulacion de

investigadores, consistio en la interpretacion y la relacion con la teoria expuesta.
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Otra estrategia para determinar la credibilidad es la comprobacion con los participantes,
de acuerdo con Guba y Lincoln en Latorre, Rincén y Arnal (1996), este principio constituye
uno... “de los elementos mas importantes para afrontar la credibilidad” (p. 8). Por tanto, los
datos obtenidos fueron sometidos a observacidn de los informantes. A tal efecto esta condicion
se cumplié al finalizar los encuentros para la entrevista, consideracion e intencién del

entrevistado, con el cometido de expresar su validez y confiabilidad del instrumento.

El segundo criterio que se utilizé en la investigacion es la confirmabilidad, de acuerdo con
los autores precitados: “consiste en confirmar en la investigacion, la interpretacion y la
generacidon de conclusiones” (p. 19). Como proceso que respondid a este criterio se utilizo la
auditoria, en la que un investigador externo controla la correspondencia entre los datos

obtenidos y las inferencias y las interpretaciones del autor.

A partir de los criterios expuestos la informacion se sometioé al analisis, la interpretacion
y a la verosimilitud de la informacion, para la construccion de las categorias y de las
subcategorias en la que se fundo6 la construccion de los conceptos, para construccion del

conocimiento cientifico del objeto estudiado.
Significados de la educacion no formal desde la perspectiva del docente
Procedimiento heuristico

Se analiz6 la informacion aportada por las participantes a través de la entrevista, contribucion
relacionada con la educacion no formal y referida al supuesto de la investigacion. De alli
emergen las subcategorias y categorias, que permitieron elucidar los conceptos emergentes
que se manifiestan a partir de la palabra del docente, de los postulados teodricos y la experticia
de la investigadora. Por tal motivo, el andlisis de esta informaciéon es un proceso
comunicacional, analitico, dindmico y reflexivo (Coffey y Atkinson, 2003), en este sentido, se
presenta la disquisicidn e interpretacion de los datos obtenidos y a la vez permiti6 se pretendid

establecer relaciones con la pretension, de hacer una contribucion al fendmeno analizado.

Supuesto: la educacion no formal en educacion inicial garantiza los procesos para promover el

desarrollo integral del nivio no escolarizado.
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A partir de la revelacion obtenida de las informantes lo concerniente a las preguntas del

supuesto 1, surgen las categorias y las subcategorias que se presentan en el grafico 1.

Supuesto Subcategorias Categorias

Afencién Madre Festfante
Familia agente formador
Supresto 1: [ Muilfples espacios para ia
La aducacion afencién de los infanfes
no fonmnal en
educacidn Dasarrolle infantil
inicial garantim Desarrolle
los procesas .
integral
para promover Ares del desarrolle V g
el desarrolla
integral del
niic. Educaeidn no forral,
modalided de Bducacidn Inicial
Propdsifo de la Educacidn
Tnicial

Grafico 1. Diagrama de las categorias y subcategorias del supuesto 1

Categoria concepcion de educacion no formal

Para la construccion de esta categoria de los informantes claves emerge la subcategoria: atencion
a la madre gestante, que se concibe para esta investigacion como el proceso de orientacién que
se otorga a la madre en el periodo de gestacion. Una directriz que se incorpora dentro de la
orientacion integral del ser humano con bases en la estructura cultural, social, familiar, del
conocimiento empirico de la mujer y el componente espiritual. Es un proceso que se origina
con la concepcion antropologica del ser. La vida humana, que, dada su importancia,
constituye un soporte emocional y fisico para la formacion del nuevo ser, con excelentes
posibilidades para el conocimiento de la madre. A través, de un proceso guiado por la

Educacién no Formal y de un equipo multidisciplinario gestionado por la docente.

Luego emerge el concepto de la subcategoria: familia agente formador, en esta investigacion las

informantes le conceden gran importancia a la perspectiva educativa para el desarrollo de los
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nifios y de los adultos, en cuanto que se promueve un aprendizaje integrado, sostenido,
dinamico, a través de las relaciones con otros sistemas de la sociedad y de la cultura (maestro
de educacion no formal, comunidad, padres, madres, abuelos, tios entre otros), estas
relaciones son diddicas, triadicas o poliddicas, que influyen en el proceso educativo en el que
la familia se forma para formar, a través del docente de educacion no formal. Sobre este
entendido, desde el enfoque Ecolégico Sistémico de Bronfenbrenner (2002) se integran todos

los sistemas para permitir el desarrollo humano.

Emerge el concepto de la subcategoria: mulitiples espacios para la atencion de los infantes;
refieren las informantes que la educacion no formal utiliza multiples espacios, en este sentido,
Mora (2004), considera la importancia de la atencidén a los nifios en las comunidades que
reciben el beneficio de la educacidon no formal y da cuenta de que los procesos de potenciacion
del ser humano, en los primeros afios, por parte de la familia pueden darse en espacios donde
el nifio vive y se relaciona con su entorno inmediato. La interaccion para potenciar desarrollo
a partir de la relacion madre-hijo que se da en los espacios familiarizados con los nifios. En
tal sentido, el infante se siente mas comodo y seguro, en consecuencia, el proceso de

interaccion se dara no sélo de manera armonica, sino de manera fehaciente.

Consecuentemente las subcategorias: atencion a la madre gestante, la familia agente formador,
y multiples espacios para la atencion de los infantes, permitieron la construccion de la teoria del
segundo nivel y posibilit6 a la investigadora elucidar la categoria Concepcién de Educacion
No Formal como: la educacion que comprende la atencion del nifio y de la madre gestante,
la familia y los adultos significativos, realizada en espacios comunitarios, hogares e
instituciones educativas y/o espacios adecuados para este fin, con el proposito de promover
el desarrollo infantil de los nifios no escolarizados y guiado a través de una docente de

educacion Inicial.

Categoria desarrollo integral

Para la construccidon de esta categoria emergid la subcategoria: desarrollo infantil, las informantes
resefian la importancia de la potenciacion de los procesos del desarrollo del nifio a partir de
las interacciones ofrecidas por los diferentes actores y por tanto de los entes. Las docentes

informantes consideran un proceso secuenciado e integrado de todas las areas con el propoésito
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de potenciar al nifio en forma integral. Igualmente se deduce de las repuestas la postura con
respecto a desarrollo y aprendizaje de acuerdo con la visién Socio historica cultural de

Vygotski.

De la subcategoria desarrollo infantil, desde una vision integradora y secuenciada de los
elementos del desarrollo: aprendizaje, madurez y crecimiento, todos elementos que
constituyen una red que contribuye al desarrollo armoénico del nifio a partir de un proceso
guiado por un adulto formado, consciente, en el que se potencian las actividades de

aprendizaje para integrar las herramientas de la cultura.

Subcategoria: Areas del desarrollo. Se evidencia que las informantes enuncian las areas del
desarrollo, como un todo, que permitira observar los avances o necesidades de los ninos y las
posibilidades pedagogicas para los docentes en cuanto al proceso de potenciar integralmente

al ser.

En los testimonios de las docentes se evidencia la potenciaciéon del area del lenguaje. De
acuerdo con las epistemes de la teoria socio-cultural, Vygotski (2000) plantea: “el nifio
comienza a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje. Ello posibilita nuevas relaciones
con el entorno ademas de la organizacion de la nueva conducta” (p.48). Considera el autor
que es un instrumento cultural por excelencia para el desarrollo del ser humano en aspectos
practicos como: cubrir la necesidad de sobrevivencia, relaciones afectivas con la familia o con
sus pares, con el docente. Otro aporte importante es que a través del lenguaje el nifio adquiere

la capacidad de ser objeto y sujeto de su propio aprendizaje.

Las docentes dan cuenta de las actividades que los nifios realizan para estimular el
desarrollo motor desde los desplazamientos groseros o grandes movimientos, sentarse,

agacharse, subir, bajar, pedalear y movimientos finos, en este caso empuiar el 1apiz.

Para est4 investigacion se concibe el desarrollo motor, como la relacién que existe entre
la mente y el cuerpo, o entre el sistema nervioso y lo neuromuscular, para producir
desplazamientos groseros y finos, causando movimiento al cuerpo, para la relaciéon con los

objetos, con las personas, ademas de las relaciones tempo-espaciales.

Con fundamento en lo aportado por las informantes clave, se deriva de las subcategorias

desarrollo infantil y dreas del desarrollo 1a categoria desarrollo integral, se concibe como un proceso
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complejo, secuenciado e integrado, a través del cual se potencia todas las areas del desarrollo,
a través de un mediador consciente que interviene sobre la zona del desarrollo real del nifio,

permitiendo asi lograr nuevos aprendizajes y por tanto el desarrollo.
Categoria educacion inicial

Las docentes informantes relacionaron dos subcategorias: Educacion no formal modalidad de la

Educacion Inicial y Proposito de la Educacion Inicial.

La subcategoria Educacion no formal modalidad de la Educacion Inicial, se concibe como una
modalidad del nivel educativo de Educacién Inicial, indicando las docentes que posee
caracteristicas educativas especificas. En este caso, se forma a la madre como un proceso
sistematico y pedagogico, se orienta el desarrollo del ser humano desde la etapa de la
concepcion, se incorpora a la familia en el proceso educativo de sus hijos para finalmente
integrar al nifio en el proceso educativo formal. De tal forma que, se puede dar cuenta de otra

forma de atencion que sucede en otro ambito fuera de la escuela.

Emerge: Es una forma de Educacion Inicial, que permite optimar el rol educativo de la madre, en beneficio
del nifio en las edades comprendidas de cero (0) a seis (6) afios de edad. Ademds, mejora las relaciones

familiares, con efectos sostenidos en el dmbito comunitario.

En la subcategoria propdsito de la Educacion Inicial se tiene que es el primer nivel del Sistema
Educativo venezolano que desarrolla las actividades de potenciacion del desarrollo a través
de dos formas de atencion una formal y otra no formal, desde esta tltima, inicia la formacion
de la madre gestante, la potenciacion del desarrollo del nifio para crear las condiciones
optimas que permitiran la consecucién de la Educacion Baésica a través del nivel de Educacion

primaria.

En consecuencia, se desprende de estas dos subcategorias la categoria Educacion Inicial, es el
primer nivel educativo del Sistema Educativo Venezolano que a través de un proceso
sistematizado que desarrolla el docente potencia el desarrollo integral del nifio, a través de dos
formas de atencion; formal y no formal. Desde esta tltima forma de atencion potencia el rol
formador de la madre con los elementos y recursos del contexto socio cultural, para lograr las

competencias del nivel.
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Cierre conclusivo

Lo conclusivo de este supuesto de investigacion: “la educacion no formal en educacion inicial
garantiza los procesos para promover el desarrollo integral del nifio no escolarizado”, puede
decirse que emergieron tres categorias y 7 subcategorias de donde surgen 7 conceptos de tercer

nivel, tres de II nivel que da origen al concepto de I nivel que se expresa a continuacion:

La educacion no formal ofrece la atencion del nifio no escolarizado en el periodo de vida del ser humano
desde la etapa prenatal hasta la primera infancia. En virtud de lo cual, es importante la formacion de la
madre gestante, la familia y los adultos significativos, esta formacion se realiza en espacios comunitarios,
hogares e instituciones educativas para promover el desarrollo infantil. El proceso educativo es mediado

por un docente de Educacion Inicial, preparado que potencia y modele estrategias pedagogicas y atencion

de calidad
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Resumen

El uso de los cuestionarios, como instrumentos de recolecciéon de datos, con propdsitos
descriptivos, es recurrente por parte de los investigadores noveles, de pregrado,
especializaciéon y maestria. Situacidn que pareciera no ameritar mayor atencion, sin
embargo, dichos investigadores suelen encontrarse en situaciones en las que sus limitaciones
tedricas, motivadas a su falta de experiencia o a debilidades en su formacion, dificultan
avanzar en sus procesos investigativos con mayores niveles de eficiencia. Superar estas
situaciones, requiere tomar en consideracion ciertos aspectos, que muchas veces se dejan
pasar sin el rigor requerido, los cuales pudieran ser potenciales fuentes de error, tales como:
a) una deficiente vigilancia epistemoldgica de procesos de seleccién e implementacion del
cuestionario, b) una débil reflexidn sobre la idea de medir, c) imprecisiones del cuestionario
como tipo de estudio, técnica o instrumento, y d) determinacion incorrecta de la confiabilidad. A
continuacion, se presentan una serie de orientaciones, sobre como un investigador novel, de
pregrado, especializacion o maestria, puede superar dichas fuentes potenciales de error, en
el marco de su proceso investigativo.

Abstract

The use of questionnaires as tools to collect data with descriptive purpose is recurrent amongst
novel researchers from pre-graduate levels, as well as specialization and master. This
situation seems not to request much attention; nevertheless, these researchers usually find
situations in which their theoretical limitations make it harder to advance in their research
with better efficiency levels. This is so, motivated by either their little experience or formation
weaknesses. Overcoming these situations requires to take into consideration certain aspects
that might not be properly handled, and could be potential sources for error: a) an insufficient
epistemological inspection of the different processes regarding questionnaire selection and
implementation; b) a weak reflection about the idea of measuring; c) questionnaire
inaccuracies just as study type, technique or instrument and; d) improper determination about
reliability. Here we have some guidance about how novel researchers from pre-graduate
levels, as well as specialization and master can overcome such sources of potential error,
framed within the investigative process.
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Introduccion

La seleccion del cuestionario, como instrumento de medicidn y recoleccion de datos, de la
técnica de la encuesta, es de uso recurrente en las ciencias sociales y particularmente en la
investigacion educativa. Sin embargo, su implementacién por parte de investigadores noveles
en general y de pregrado, especializacion o maestria en particular, sin considerar sus
verdaderos propositos, puede conducir a una serie de errores, que solo son posibles de
evidenciar y corregir en primera instancia, desde esfuerzos particulares y colectivos de los

corresponsables del proceso investigativo.

Es importante destacar, que el cuestionario es ampliamente utilizado, en los trabajos de
investigacion, tanto a nivel de pregrado, como en las especializaciones y maestrias, esto hace
necesario que su uso adecuado y deberia ser del dominio comun en dichos ambitos. Sin
embargo, es posible que debido a lo amplio del temario en las unidades curriculares de los
programas de formacidn ciertos topicos no sean desarrollados de manera plena, dando lugar
a vacios con los cuales se enfrentan los estudiantes en el planteamiento y desarrollo de sus

respectivos trabajos de investigacion.

En este sentido, es pertinente aproximarnos al tema con los recursos tedricos que permitan
solventar ciertas debilidades, particularmente, sobre los potenciales riesgos de error que
pudieran presentarse al investigador novel al momento de seleccionar al cuestionario como
instrumento de recoleccion de datos, concretamente: a) deficiente vigilancia epistemologica de
los procesos de seleccidon e implementacion del cuestionario, b) débil reflexidon sobre la idea de
medir, c) imprecisiones del cuestionario como tipo de estudio, técnica o instrumento, y d)
determinacién incorrecta de la confiabilidad. Su identificaciébn puede coadyuvar

significativamente a orientar la practica investigativa por caminos mas confiables y seguros.
Sobre la vigilancia epistemoldgica y su relacion con el cuestionario

La vigilancia epistemolégica, es un recurso a considerar al momento de controlar
progresivamente la calidad de los procesos investigativos. Una primera alerta, en este sentido,
es planteada por Bourdieu, Chamboredon y Passeron (2002) en los términos siguientes: “los
grandes procedimientos l6gicos no pueden aun ser explicados, con suficiente precisién, por

separado de sus aplicaciones” (p. 11). De lo cual, se puede precisar que cualquier
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procedimiento o método estd intimamente consustanciado con su aplicacion, por tanto, no
correcto seguir un procedimiento sin considerar las implicaciones de su puesta en practica, es
importante reflexionar con antelacion sobre los efectos de los procedimientos en términos de
su validez. Dichos autores enfatizan sobre este tema, expresado desde la sociologia, que se
suele desvincular los métodos o la teoria, con las acciones inherentes a su puesta en practica.
Situacién, que también es factible se presente en las ciencias de la educacion. Esto implica
que, la tentacién a la rutina, o la practica comun y cotidiana por parte de los investigadores
noveles, motivado a la poca experiencia en el drea investigativa o debido a debilidades en su

formacion, puede conllevar a la adopcidon de métodos, técnicas e instrumentos, no adecuados.

En referencia a las razones que dan lugar a la desvinculacidn entre métodos-teoria-practica,
Bourdieu et al (2002) identifican el exceso de confianza en el sentido comun y la instauracién
inconsciente de rutinas investigativas, siendo importante mantener una alerta permanente (auto
supervision), con el proposito de superar durante todo el proceso investigativo las tendencias
rutinarias que nos pueden conllevar a la aplicacion automdtica, obviando, por la fuerza de la
costumbre, la reflexion epistemoldgica minima que debe existir. No tomar esta prevision

puede generar errores que ponen en riesgo los esfuerzos investigativos.

Referente a la seleccion del cuestionario, como instrumento de recoleccion de datos en el
marco de la vigilancia epistemoldgica, es pertinente reflexionar sobre cudl es el propésito real de
su implementacion, si deseamos realizar una medicién o pretendemos indagar sobre la
presencia o no de un reactivo en el encuestado. La respuesta a la interrogante anterior, nos

permite gestionarlos desde dos (2) enfoques distintos: 1) la medicion y 2) la descripcidn.

De los planteamientos anteriores, se puede concluir que la vigilancia epistemologica
descansa en la idea de que antes de usar conceptos y técnicas en los procesos investigativos,
estos deben ser sometidos a un analisis previo, con el proposito de determinar las condiciones
y los limites de su validez practica, so pena de dar lugar a la existencia del error investigativo.

Este proceso deberia ser internalizado en la formacion del investigador novel.
Sobre la idea de medir

Antes de disefiar un cuestionario, es pertinente reflexionar si el propésito del mismo es un acto

de medicion o, es una exploracion sobre la presencia o no de un reactivo en el encuestado con el
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proposito de describir una situacién o fendmeno. Pero ;qué podemos entender por medicion?
De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) consiste en asignarle a un concepto
abstracto expresado o evidenciado desde la realidad concreta, un indicador empirico
(nimero), en funcién de un concepto preconcebido por el investigador, teniendo un papel
central el instrumento de medicion o recoleccion, por tanto, el instrumento de recoleccion de
datos es un punto critico del proceso de medicion, viene a ser el factor que permite relacionar
lo abstracto con lo empirico. Esto nos remite a una reflexion profunda sobre los aspectos
relacionados con el instrumento, debiendo ser éste un espacio o momento priorizado del
proceso investigativo. Por tanto, la pregunta clave a considerar en primera instancia debe ser
la siguiente: jvoy a medir o describir! Interrogante que nos ubica en lo planteado por Ruiz
(2002), como la primera fase para la construccidon de un instrumento “Determinar el propésito

de un instrumento” (p. 30).

Debe precisarse, ademas, si se pretende medir el desempefio del participante en la
resolucion de una situacion problemadtica, en la cual la respuesta correcta esta predeterminada.
O bien si lo que desea es explorar o describir una situacidon o un fenomeno, mediante la
indagacion de presencia o no del reactivo en el encuestado, para lo cual cualquier opcion de

respuesta es correcta.

No es lo mismo utilizar un cuestionario con propositos descriptivos que con el objetivo de
medir. Sus condiciones y limites de validez son diferentes. Ruiz (2002) lo expresa claramente,
el proposito del cuestionario y el tipo de informacion son consustanciales a cada investigacion.
Es aqui precisamente donde la vigilancia epistemologica, cobra una importancia vital. Esta
interpelacion ontoldgica y teleologica al instrumento, debe orientar de manera certera al

investigador sobre el proposito de la recoleccion de datos que realizara.

Una de las posibles causas que motiva dicho error es la rutina investigativa, que a su vez
genera inercias metodologicas y dificultan reflexionar lo suficiente sobre la pertinencia o
validez de procedimientos, técnicas e instrumentos. Dando en algunas ocasiones, tratamiento
a cuestionarios con propositos descriptivos como si fueran con intenciéon de medicion o

viceversa.
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Sobre la imprecision del cuestionario

Es comun que el investigador novel requiera establecer el uso del cuestionario como tipo de
estudio, técnica o instrumento, para ello debe revisar los referentes metodoldgicos y es posible
que se encuentre con diferentes posturas al respecto. Una manera de superar dicha situacion
es adoptar la postura con la que se sienta mas comodo el investigador desde su trabajo o
postura investigativa, pero por encima de esta premisa, es necesario estar claro en el
significado y los presupuestos que cada autor adopta al respecto, asi como también la correcta

utilizacion de los mismos, dentro de un marco légico argumentativo.
A manera de ejemplo, Arias (2006), se refiere al cuestionario, en los siguientes términos:

Es la modalidad de encuesta que se realiza de forma escrita mediante un instrumento o
formato en papel contentivo de una serie de preguntas. Se le denomina cuestionario
autoadministrado porque debe ser llenado por el encuestado, sin intervencion del
encuestador. (Arias, 2006, p. 74)

Desde esta perspectiva el cuestionario es una modalidad de la encuesta, que se materializa
mediante un instrumento de papel, en el cual tienen lugar una serie de preguntas. Dicho autor,
a su vez define la encuesta como una “técnica que pretende obtener informacién que suministra
un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos, o en relaciéon con un tema en particular”
(p. 72). De lo cual se puede apreciar que la encuesta es asumida como una técnica, y el
cuestionario como una modalidad de dicha técnica. Arias (2006) para superar el obstaculo de
la ubicacion de la encuesta en el universo bibliografico, deja planteada la encuesta como una

técnica de la investigacion de campo.

La ubicacion del cuestionario, como un tipo de estudio, técnica o instrumento, es facultativo
del investigador, depende de la bibliografia adoptada como referencia. Sin embargo, el manejo
de diversas referencias puede confundir, de alli la necesidad de hacer distinciéon permanente
de los significados y su vinculacién discursiva. Es fundamental dejar constancia de la
bibliografia utilizada en cada momento y del significado asumido en la investigacién, so pena

de caer en una especie de intoxicacion bibliografica.
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La confiabilidad del cuestionario: medicion / descripcion

Luego de haber realizado las reflexiones pertinentes en el marco de la vigilancia epistemologica,
y habiendo determinado al cuestionario como un instrumento de recoleccion de datos, que
tiene como proposito una medicion del desempeiio del participante, en el marco de una prueba
o test, la confiabilidad bien puede determinarse, segun la naturaleza de la investigacién, por
los métodos prescritos para cada caso. Pero, cuando se determine que el proposito del
cuestionario es describir una situacion o fendmeno a partir de la indagacion sobre la presencia
o no de un reactivo en el encuestado, el establecimiento de la confiabilidad no suele ser un
proceso recurrente en la investigacion. La bibliografia generalmente consultada no es muy
fecunda en el tema. Situacion que pudiera generar por rutina o inercia, acciones investigativas

no adecuadas en cuanto al tratamiento de la confiabilidad en este tipo de cuestionarios.

En referencia a la confiabilidad de los cuestionarios, Ruiz (2002) sefiala que se calcula el
coeficiente de confiabilidad cuando se trata de pruebas o escalas de estimacion. De lo
contrario, la confiabilidad queda implicita en las valoraciones funcionales de los items de la
prueba piloto. Queda claro que, a un cuestionario con fines descriptivos, no es necesario

determinar el coeficiente de confiabilidad.

Sin embargo, en aras de incrementar los niveles de calidad del instrumento, cuando se
trata de encuestas sociales en las que se consideran aspectos de tipo poblacional o
demografico, y cuyo proposito es determinar la presencia o no de un reactivo en el encuestado,
es factible considerar la confiabilidad, desde el enfoque de la precision, planteado por Ruiz (2002)
como “ausencia relativa de error de medicion en el instrumento” (p. 56), es decir, la valoracion
del error, concretamente error no muestral, el cual segun el documento del Ministerio de
Hacienda, de la Ciudad de Buenos Aires: Evaluacion de la Calidad. Encuesta Anual de Hogares
2014, se fundamenta “en el hecho que estas actividades son el resultado de distintas etapas que
involucran a seres humanos” (p. 7). Es decir, aquellos errores que tienen lugar en el proceso
de aplicacion de la encuesta. Dichos errores no muestrales, segin el documento citado
anteriormente, se pueden clasificar segun la fuente de donde provienen: de “marco, falta de

respuesta, de especificacion, de medida, y de procesamiento” (p. 7).
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El mas apropiado y factible de utilizar, para un cuestionario descriptivo es el error de medida,
atribuible al informante, al entrevistador o al cuestionario de la encuesta, puede tener lugar
informacién falsa, registros incorrectos, entre otras situaciones afines. Teniendo entre sus
instrumentos y modelos tedricos para su cuantificacion, el Indice de Consistencia Global
(ICQG) y del Indicador de Porcentaje de Casos Idénticamente Clasificados (PIC).

Para el caso particular del cuestionario descriptivo, es factible la adecuacién del Indice de
Consistencia Global (ICG) y del Indicador de Porcentaje de Casos Idénticamente Clasificados
(PIC). Es imprescindible llevar a cabo un proceso de re-test a la muestra piloto (test-retest).
Dicha adecuacidn consiste en aplicar el cuestionario final (posterior a la validacién por los
expertos) a cada uno de los integrantes de la muestra piloto en dos momentos no muy
distantes. Luego, evaluar cada estimulo del cuestionario, para cada participante y entre todos
los participantes. Primero se calcula el Porcentaje de Casos Idénticamente Clasificados (P1C), por
cada item y encuestado. Considerando el criterio de que, si las respuestas por participante
coinciden, en los dos (2) momentos, para cada estimulo, entonces hay concordancia perfecta
y se le asigna una ponderacion de 100, de lo contrario la concordancia seria imperfecta (0%),
y se le asigna una ponderaciéon de 0. Luego, se suman las ponderaciones y se divide el
resultado entre la maxima ponderacion posible. Para el Indice Consistencia Global (ICG), se
determina el promedio de todos los porcentajes de casos idénticamente clasificados de cada item.
Considerando el criterio que, si el ICG es menor a 90 deberia ser analizado y estudiado cada

item, de acuerdo con su nivel (de menor a mayor) PIC.
Reflexion final

Se puede senalar que, para un investigador novel de pregrado, especializacion o maestria, la
vigilancia epistemoldgica sobre los procesos investigativos, sus métodos, técnicas e instrumentos,
debe ser un recurso transversal para minimizar la posibilidad de cometer errores que pudieran
poner en riesgo la investigacion. Ademas, es preciso destacar que, ante la necesidad de
determinar la confiabilidad de un cuestionario con fines descriptivos se debe dejar constancia
que la misma estd implicita en la determinacién de la funcionalidad de cada item, en la
muestra piloto, tal como lo plantea Ruiz (2002), sin embargo, para el caso de investigaciones

de tipo poblacional o demografico, puede asegurar o incrementar los niveles de confiabilidad
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del cuestionario, a través de la adecuacién del Indice de Consistencia Global (ICG) y del

Indicador de Porcentaje de Casos Idénticamente Clasificados (PIC).
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Resumen

El presente articulo explica la experiencia de formar a un grupo de nifios del 5° grado,
seccién: A dela U. E. E. Prof. Delia Valera de Diaz (municipio Lobatera del estado Tachira
- Venezuela) como promotores de lectura para la radio. La actividad fue desarrollada a través
de un taller constituido por dos fases: una tedrica, en la cual los estudiantes comprendieron
conceptos de promocién de lectura, comunicacion radioféonica y produccion de guiones para
la radio, ademas, se practico de forma constante la promocién de lectura en voz alta,
escritura de guiones para radio y animacién de cuentos. En la fase practica, se grabaron y
difundieron cuatro (4) microcuentos por las emisoras comunitarias Creativa 93.3 FM y
Mantellina 99.9 FM. Mediante estas acciones los participantes fortalecieron competencias
de promocion de lectura, escritura, animacion de cuentos, técnicas de locucion y oratoria.

Abstract

This article explains the experience of being parto f'a 5th Grade group ofkids from the School
U. E. E. Prof. Delia Valera de Diaz (municipality of Lobatera, Tachira State - Venezuela) as
promoting reading through community radio. The activity was developed through a
workshop consisting on two phases. A theoretical phase in which students comprehended
conceptions about promoting reading, radio communication and scrip production for radio.
Constant practices about out loud reading, scrip writing for radio and tale animation were
carried out. Regarding the practical phase, there were recorded and spread a series of 04
Short Stories, broadcasted by communal broadcasting stations: Creativa 93.3 and Mantenilla
99.9 FM. Thanks to these activities, participants strengthened their skills on Promoting
Reading, Writing, Tale Animation, Announcing Techniques and Public Speaking.
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Preambulo

La propuesta de formacion de promotores de lectura para la radio comunitaria se llevé a cabo
en la Unidad Educativa Estadal Prof. Delia Valera de Diaz, ubicada en una comunidad rural
del municipio Lobatera del estado Téachira (Venezuela). Esta idea nace a partir de la
animacion de textos narrativos y con tres finalidades: incorporar la lectura a la vida cotidiana,
utilizar la radio comunitaria como medio de promocién de lectura y la capacitacion de grupo
de nifios como promotores de lectura a través de la radio. Para el desarrollo de esta
intervenciéon se contd con la participacion de seis (6) estudiantes, los cuales fueron

seleccionados de manera intencional a través de la observacidn de sus competencias lectoras.

Las estrategias disefladas para el taller se centraron en la promocion de lectura,
comunicacion radiofénica y produccion de guiones para radio, las cuales permitieron a los
participantes obtener habilidades de promocion de lectura, comunicacién oral y escrita. Para
exponer esta experiencia, se presenta tres apartados, los constructos tedricos que orientan la
propuesta; el taller de promotores de lectura para la radio en el cual se explican las estrategias
de promocion de lectura utilizadas para preparar a los nifios y por ultimo se sefalan los

resultados obtenidos.
Constructos teoricos

La propuesta se enfocd en una investigacidon accion, en la cual el investigador asumio6 un papel
activo, al preguntarse e indagar como en la practica pedagogica se podia promocionar la
lectura utilizando la radio comunitaria para transformar la realidad de los estudiantes, con
esta perspectiva, se puso en practica diversas estrategias de promocioén de lectura,
comunicacion radiofénica y construccion de guiones con la participacién de un grupo de
nifios. Para conocer con més claridad esta idea innovadora se define a continuacion cada una

de sus vertientes:

La promocion de lectura para Cardenas y Rodriguez (2008, p. 6) es “una actividad social
que persigue transformar o moldear la percepcidn de las personas con relacidon a los textos”.
En efecto, son un conjunto de acciones dirigidas a despertar el gusto, placer y héabito por la
lectura. También, permite en el lector desplegar una vision de cambio o transformacién de la

realidad. Estas funciones son ejecutadas por un promotor de lectura, el cual se define como

96
ISSN 2477-9342



Olga Zambrano Contreras: Pequefios promotores de lectura en la radio comunitaria
Investigacion y Formacidn Pedagdgica Revista del CIEGC. Afio 6 N° 11/ Enero — junio 2020. 95 — 106

“agente dindmico que planifica de forma organizada un conjunto de actividades con el
objetivo de formar habitos de lectura en los individuos” (Zambrano, 2015, p. 39). Igualmente,
debe manejar con claridad un conjunto de recursos humanos, materiales y contextuales para

lograr la formacién de lectores activos.

Por otro lado, la comunicacién radiofénica centrada especificamente en la radio, se
define segun Alvarez y Betancur (1999, p. 66) como “un medio masivo de comunicacién
netamente auditivo, de uso generalizado por la poblacion debido a su amplia accesibilidad”.
Es decir, un medio de comunicacién usado frecuentemente por la poblacién por su facil
acceso. La emisora comunitaria es una institucién fundamentada en tres pilares como lo son
entretener, comunicar y educar. Sin embargo, dos de las bases de la radio en nuestro pais se
encuentran bien desarrolladas: entretener y comunicar, pero poca atencion se le ha dado a la
de educar, o sea, a la divulgacidn cientifica, pues crear dentro de la radio un programa que

divulgue el conocimiento cientifico significa bajar el ranking.

Por ello, se debe ser creativos cuando se construye un espacio para la divulgacion de la
ciencia en la radio, porque “la puerta de entrada a la divulgacion cientifica debe ser atractiva,
placentera e interesante” (Hernandez, 2006, p. 3). Entonces para construir un buen programa
radiofénico es necesario conocer el lenguaje usado en la radio, el cual permitird “captar la

Imaginacion, sentimiento e intelecto del oyente” (Hernandez, 2006, p.6).

Preparar un buen programa radial amerita construir un guion de calidad, como explica
Hernandez (2006, p.7) “es el espacio donde de forma armonica, concisa y atractiva, el
productor ordena cada uno de los elementos del lenguaje radiofénico y sus estrategias para
utilizar el silencio”. En este sentido, el guion es un escrito donde se encuentran indicadas las
pautas del programa con sus elementos (efectos de sonido, musica, palabra o voz) combinados
con el silencio. Se juega con un conjunto de elementos para captar la atencion del oyente y

lograr un goce estético en é€l.

Por esta razon, la transmisidén de un programa de radio debe ir conducida por un locutor,
persona que habla ante el micréfono y le da vida al guion, a través del manejo de la voz, el
silencio y efectos de sonido. Para Peralta (2008) un buen locutor debe ser un actor, porque

debe llegar hasta los sentimientos del interlocutor y aprender a expresar emociones, modular,
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vocalizar, controlar su expresion corporal y facial. Asimismo, debe conocer al publico al que
se orienta el programa, su estilo de vida, edad, ocupacion, caracteristicas econdémicas y
sociales, cuestion permitira envolver al publico y sumergirlo dentro de la historia, la cual se
narra para despertar en el receptor, el placer de escuchar y hacer sentir emociones. Segin
Lopez (2005) el locutor, tiene una buena articulacion de la voz (la cual consiste en pronunciar
claramente las palabras para que el publico oyente comprenda el mensaje emitido) y una

buena diccion (es la exacta pronunciacién de las letras y las palabras).

Con estos principios y el compromiso de coadyuvar a la formacion académica y personal
de las generaciones futuras de la comunidad de Las Minas del municipio Lobatera, se formo
un grupo de nifios pertenecientes al quinto grado, seccién A, de la U.E.E. Profesora Delia
Valera de Diaz, como promotores de lectura para la radio comunitaria Creativa 93.3 FM y
Mantellina 99.9 FM a través del desarrollo de un taller con dos fases: una tedrica y una

practica, estructuradas de la siguiente manera:

La fase teodrica se desarroll6 en tres (3) meses con clases de tres horas en las cuales los
estudiantes comprendieron conceptos de promocion de lectura, promotor de lectura,
comunicacion radiofénica, programa radial, rol de locutor, produccion de guiones para la
radio y ejecutaron actividades de promocion de lectura en voz, animaciéon de cuentos y
escritura de guiones para la radio. Mientras, la fase practica durd tres meses y consistio en la
grabacion, propaganda, edicion de los guiones radiales y transmision de los cuentos animados
a través de las radios comunitarias. Por otra parte, en el taller la docente tomo nota y grabo

las diversas opiniones emitidas por cada participante.
El taller de promotores de lectura para la radio

En cada uno de los encuentros del taller la docente leia en voz alta a los estudiantes un cuento
y se escuchaban audiocuentos, esta iniciativa se realizé con el proposito de promocionar la
lectura en los estudiantes, permitirles imaginar, aflorar sentimientos, emociones, asi como
enseflarles a percibir la animacién de los cuentos y la lectura libre producida por los
narradores. Al finalizar esta accién los estudiantes emitian diversas opiniones relacionadas
con los cambios de tono de voz y sonidos del ambiente emitidos por los personajes. Entre los

cuentos y audiocuentos percibidos se encuentran: Dovia Pifiones (Krahn y Uribe, 2006), EI Rey
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Mocho (Berenguer 2007), ;No mas besos! (Chichester, 2006), Sapo Enamorado (Velthuijs, 2010),

entre otros.

Ahora bien, las otras actividades del taller de promocion de lectura y comunicacion

radiofénica se desarrollaron de la siguiente manera:

En primer lugar, se ambientd un espacio de la biblioteca de la U. E. E. Prof. Delia Antonia
Valera de Diaz, por parte de los estudiantes y la docente, con material reusable se
construyeron afiches, una cartelera y un micréfono de cartén. En esta ocasion, cada estudiante
colaboro de forma activa para decorar el espacio de la biblioteca utilizado para desarrollar el
taller de formacidén de pequefios promotores de lectura. Para terminar la actividad los
estudiantes expresaron algunos comentarios como: “todos unidos podemos hacer cosas
increibles”, “la lectura nos permite imaginar el cuento”, “valorar el trabajo que nosotros
hacemos, ya que nosotros compartimos todos los dias”. A partir de este momento se contod

con un ambiente adecuado para desarrollar cada una de las estrategias planteadas en el taller.

Otra actividad, fue la explicacion dada por el docente del concepto y caracteristicas de la
promocion y promotor de lectura, en la cual los estudiantes definieron la promocion, como
“un conjunto de actividades que buscan despertar la imaginacioén, gusto y habito por la
lectura”. De este modo, dibujaron al promotor de lectura y definieron como era: “Es la
persona que realiza actividades para promocionar un libro, ante el publico”. Y “sus
caracteristicas son: Le gusta leer, realiza dinamicas de promocion de lectura y leer diferente”.
Estas ideas presentan estrecha relacion con lo expresado por Cardenas y Rodriguez (2008)
quienes definen la promocidn de lectura como un conjunto de acciones que persiguen cambiar
la perspectiva de las personas con relacién a los textos. Ademads, adicionan algunas
caracteristicas del promotor como: ser un lector activo, despertar el gusto por la lectura y ser
un animador de la lectura. En este momento los estudiantes percibieron como debia ser un

promotor de lectura y la actitud que debian asumir frente al reto propuesto de ser promotor

de lectura.

Por otra parte, en el avance de las acciones de comunicacion radiofonica, los estudiantes
conceptualizaron: los programas radiales, locutor y produccion de guiones para radio,

expresando claramente el locutor “Es la persona que anima diversos programas por la radio”.
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Del mismo modo, los estudiantes dibujaron al locutor y explicaron las siguientes
caracteristicas: “es un buen lector, tiene un guion con efectos de sonido, musica, silencio”. En
este orden de ideas, agregaron el guion: “es el elemento primordial para desarrollar un
programa de promocion de lectura por la radio. Debe tener un inicio, desarrollo y cierre.

Incluir: los personajes, narrador, musica y efectos de sonido”.

Los constructos presentados tienen interpretaciones parecidas a las propuestas por Peralta
(2008) un buen locutor debe ser un actor, porque debe llegar hasta los sentimientos del
interlocutor y aprender a expresar emociones, modular, vocalizar, controlar su expresion
corporal y facial y para ello, debe contar con un el guion escrito que incluye las pautas del
programa con sus elementos (efectos de sonido, musica, palabra o voz) combinados con el
silencio (Hernandez, 2006). En esta oportunidad se detallaron las semejanzas entre un
promotor de lectura y un locutor. Asi como la importancia y responsabilidad asumida al

construir un programa radial.

Al tener conocimientos sobre promocion de lectura y comunicacién radiofénica se
procedid a desarrollar distintas acciones para fortalecer tanto la lectura en voz alta, la
animacion y produccion de guiones radiofonicos. Para ello, se utilizaron cuatro estrategias;
las practicas de lectura en voz alta (compresiva, punteada, modulada y libre), imitando al

personaje y simulando sonidos del ambiente, juego de roles y la historia con sonidos.

En las practicas de lectura en voz alta, los estudiantes comprendieron las importancia de
conocer e interpretar los cuatro niveles de lectura en voz alta planteados por Lopez (2005), la
lectura comprensiva, la lectura punteada, la lectura modulada y la lectura libre de la siguiente
manera: “la lectura comprensiva es cuando entendemos lo presentado en un texto” “la lectura
punteada es cuando realizamos las pausas de los signos de puntuacion” “la lectura modulada
es cuando tratamos de hablar como otras personas haciendo como si fuéramos el personaje”
“la lectura libre es leer teniendo en cuenta los otros tipos de lectura, pero ademas de eso leer

como si estuviéramos hablando”.

Al culminar la definiciéon dada por los nifos se procedio a realizar las practicas de lectura
en voz alta, el primer nivel se logré cuando los estudiantes al leer los cuentos construian

Interpretaciones y opiniones sobre el texto, durante la lectura los estudiantes aprendieron a

100
ISSN 2477-9342



Olga Zambrano Contreras: Pequefios promotores de lectura en la radio comunitaria
Investigacion y Formacidn Pedagdgica Revista del CIEGC. Afio 6 N° 11/ Enero — junio 2020. 95 — 106

utilizar el diccionario para buscar las palabras desconocidas, con este ejercicio se gand
vocabulario y se repitio la lectura de forma detallada para que los nifios imaginaran los
cuentos. En el segundo nivel de lectura, los estudiantes realizaron las pausas de los signos de
puntuacion para hacer mas compresible las narraciones. En el tercer nivel se modulo la voz,
los nifios leyeron con diferentes tonos de voz, ejecutaron las pausas de los signos de
puntuacién y pronunciaron con naturalidad las palabras. En el ultimo nivel, los nifios ya

conocian los cuentos y al leerlos daban la impresion de estar conversando.

Luego de alcanzar cada uno de los niveles de lectura en voz alta, se realiz6 la estrategia
imitando al personaje y simulando sonidos del ambiente, la cual consisti6 en que cada
estudiante debia imitar los personajes y los sonidos del ambiente producidos en el cuento. En
este caso los estudiantes leyeron los cuentos, practicaban los didlogos de los personajes y con
diversos objetos, sus cuerpos, bocas y dedos simularon los sonidos del ambiente. Al culminar
esta accion, los estudiantes opinaron: “en estas historias encontramos los elementos de guion;
voz, efectos de sonido, silencios y la musica uno la selecciona dependiendo del cuento”. Otro
expresO “me gusta imitar a los personajes y los sonidos del ambiente, uno siente como si en
realidad fuera el personaje de la historia”. Y uno finaliz6 explicando “con la préctica de
lectura animada se narran mejor los cuentos”. Con este ejercicio los estudiantes asumieron un
rol protagénico y se concret6 la animacion de lectura como indica Sisa (2010, p. 26) es “un
conjunto de actividades, técnicas y estrategias que persigue la practica de lectura, aunque
teniendo en el horizonte la meta de formar lectores activos, capaces de comprender los

mensajes diferentes y de relacionar una historia en su contexto”.

Posteriormente se aplic6 la estrategia de intercambio de roles, los estudiantes
intercambiaban las voces de los personajes del cuento. Para desarrollar estas actividades los
alumnos seleccionaron los textos, los leian en voz alta y simulaban las escenas del cuento. Al
finalizar esta tarea los alumnos definieron al intercambio de roles como la “imitacion de los
personajes, a través de sus voces, gestos y simular”’. Cada una de estas acciones permitio la

practica de lectura animada en voz alta por parte de los estudiantes.

Consecutivamente, se puso en practica la estrategia de la historia con sonidos, consiste en
construir una historia a través de sonidos onomatopéyicos, es decir, de palabra formada por
la reproduccion de un ruido o sonido natural. En esa actividad la docente les coloco a los
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estudiantes un audio con diversos sonidos, los alumnos escucharon y explicaron con sus
propias palabras lo captado en la historia. Vale sefialar, que cada nifio otorg6 un significado
diferente a los sonidos escuchados por sus experiencias y contexto. Posteriormente leyeron un
mini cuento y por medio de sonidos realizados con la boca, cuerpo y objetos lo representaron.
Al concluir los estudiantes construyeron un concepto de historia con sonidos definiéndola

como “la construccidén de una historia a través de sonidos”.

Después de perfeccionar estas actividades relacionadas con la animacién y técnicas de
locucion se procedid a escribir los guiones de radio. En esta ocasion, la docente les explico a
los estudiantes el concepto de guion, texto escrito con un conjunto de elementos (efectos de
sonido, musica, didlogos, combinados con el silencio). Al mismo tiempo, se les indico las
caracteristicas del formato de los guiones segin Hernandez (2006, p.8):

1. Enun margen a la izquierda, escriba el nombre de quien intervendrd en la produccion:
narrador, narradora, actor, actriz, operador, etc. Al lado, haga una columna, con
margenes definidos.

2. Cuando las indicaciones estan dirigidas a quienes llevaran la responsabilidad de la
palabra (actor, narrador, etc.) el texto ira escrito en mayuscula y minuscula.

3. Por el contrario cuando se le indican instrucciones al “control” o “operador”, las
indicaciones van solo en mayuscula, en negrita y de ser posible subrayadas.

4. Escriba entre paréntesis a lo largo del guidn, las instrucciones para que el actor o

narrador brinde, con su intencion, color radiofénico a la produccion.
5. Sugerimos que el interlineado sea de 1.5 6 2, esto facilita la interpretacion del texto.

A pesar de las indicaciones sugeridas por Hernandez (2006), solo se tomaron algunas
recomendaciones y se disefid un formato, con dos columnas: una con las indicaciones técnicas
(palabras del narrador, efectos de sonido y didlogo de los personajes) y otra con el audio
cuento (todo el cuento). Para el desarrollo de esta actividad se utilizoé ocho (8) cuentos, en los
cuales se incluy6 algunas narraciones y dialogo no presentes en el texto. Los cuentos usados
fueron; Guillermo Jorge Manuel José (Fox, 2009), Mi primer dia de clase (Ray y Tharlet, 1994),
Rabo de gato (Franca y Franca, 1991), Dosia pifiones (Krahn y Uribe, 2006), Donde viven los
monstruos (Sendak, 2009), Los tres lobitos y el cochinito feroz (Oxenbury y Trivizas, 2004), Matias
y el color del cielo (Martinez, 2004) y Una historia enredada (Cantone, 2006).

En la construccion de guiones los estudiantes utilizaron los formatos disefiados y se

construyeron los didlogos con algunos ajustes, ya que dentro de los cuentos no se detallaba
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ciertas escenas. Inmediatamente, la docente junto a los nifos revisd la concordancia y las
adaptaciones realizadas, debido a las fallas de escritura, se reescribieron los textos y se
utilizaron las normas formales de la escritura (tildes, uso de mayusculas y signos de
puntuacién). Asimismo, con la ayuda de los nifios promotores de lectura se selecciono e
incluyo dentro de los guiones los efectos de sonido y la musica utilizada para la edicién de los

programas radiales.

Al finalizar la reconstruccion de los guiones los estudiantes comenzaron sus practicas de
lectura en voz alta. Para esta actividad se agruparon en pareja y comenzaron a practicar la
lectura del cuento de forma libre, imitando los personajes de la historia. Después, se
organizaron dos lecturas en publico: Una dentro de las aulas de clases y la otra en el escenario
de la institucién, con el objetivo de lograr la practica de lectura en voz alta de forma libre y

controlaran el miedo escénico.

Por otra parte, se organiz6 una actividad de lectura en voz alta en las instalaciones de la
sala de lectura Margarita Pacheco de la Universidad de Los Andes, donde el licenciado en
comunicacion social y promotor de lectura Yohan Quiroz les explico a los estudiantes los
elementos utilizados para realizar un micro radial como la voz, los efectos de sonido, la
musica, la seleccién de cuentos, entre otros. También, se efectud la lectura en voz alta del
cuento Los tres lobitos y el cochinito feroz (Oxenbury y Trivizas, 2004), antes de comenzar la
lectura los estudiantes realizaron predicciones e hipoétesis sobre el cuento. Luego Yohan
Quiroz leyo el cuento y los alumnos comprobaron sus predicciones. Para finalizar, en pareja

seleccionaron un cuento y lo leyeron en voz alta de forma animada.

Posteriormente se realiz6 una prueba piloto con los estudiantes promotores de lectura en
la cual se grabaron cuatro (4) micro cuentos, con la finalidad de que los estudiantes conocieran
la dinamica de lectura en voz alta y como desenvolverse en la cabina de transmision de la
emisora comunitaria, esta actividad fue un éxito, pues los nifios se desempefiaron con

naturalidad, claridad y coordinacion en la narracion de los materiales seleccionados.

Al culminar la mencionada actividad, se comenzo6 a grabar en la emisora comunitaria
Creativa 93.3 FM, para su posterior edicién y transmision. Sin embargo, por los cortes

constantes de energia eléctrica los aparatos de grabacién y transmisiéon de la emisora
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comunitaria se averiaron y las grabaciones hechas se perdieron. Por esta razon, se tomo la
decision de realizar la grabacidn de los micros en la emisora comunitaria Mantellina 99.9 FM,

ubicada en el municipio Guasimos.

Una vez realizada la grabacion se procedio a editar cada cuento por el técnico Carlos
Caballero y la estudiante de comunicaciéon social Maria Angel Sanchez, quienes le
impartieron clases particulares de edicion de micros radiales a la investigadora con el fin de

preparar mejor a los proximos promotores de lectura para la radio.

Luego de editados los micros, se realizd una propaganda informativa dentro de las dos
emisoras comunitarias, con el proposito de dar a conocer la hora y los dias de transmision de
los cuentos. Consecutivamente fueron transmitidos dos semanas en las radios comunitarias
Creativa 93.3 FM y Mantellina 99.9 FM, todos los dias en dos horarios a las diez de la mafnana

y tres de la tarde.
Resultados del taller

En el transcurso del taller los estudiantes lograron el desarrollo competencias en el area de
promocién de lectura, comunicacion radiofdnica y escritura de guiones fortaleciéndose las
siguientes: la practica de la lectura en voz alta (compresiva, punteada, modulada y libre),
permitio a los estudiantes mejorar la pronunciacion de las palabras, la articulacion, su tono de
voz, las pausas de los signos de puntuacion, entonacion y 1éxico, aspectos fundamentales para

perfeccionar su desempefio académico.

Ademas, la lectura en voz alta realizada por el docente, asi como escuchar audiocuentos
permitid despertar la imaginacion y el gusto por la lectura en los estudiantes. De igual manera,
se consiguid que los nifos aprendieran algunas estrategias antes, durante y después de la
lectura, animacién, promocion de libros, control del miedo escénico y mejora de la oratoria.
En cuanto a la animacién de cuentos se alcanzo a través de la estrategia: simulando los sonidos
del ambiente e imitando los personajes de cuento, donde los estudiantes imitaron la voz de

los personajes y los sonidos del contexto por medio de onomatopeyas.

Con los ejercicios de escritura los alumnos mejoraron considerablemente el proceso de
redaccion utilizando habilidades como la planificacidn, revision, reescritura de textos y los

aspectos formales de la escritura para elaborar otros tipos de textos. Asimismo, los nifios
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escribieron los guiones de radio que se utilizaron en los programas y colaboraron en la

seleccion de la musica y efectos de sonido empleados para editar los guiones.

Otro logro significativo para los nifios fue conocer la radio, sus caracteristicas, elementos,

el funcionamiento de una emisora comunitaria.

De esta manera se desarroll un programa de promocién de lectura y escritura de manera
diferente, centrandose en la animacion, construccion de guiones para radio y su difusién por
un medio de comunicacion social. Desde la perspectiva del investigador, la compresion de los
conocimientos impartidos permitio la construccion, accidon y produccion del programa radial

y logré en los estudiantes un aprendizaje significativo por medio del taller.

Igualmente, la propuesta logré despertar el interés entre docentes y estudiantes, quienes
escuchaban por la emisora los cuentos y los solicitaban en la biblioteca para leerlos. Resulta
oportuno sefialar, que con la consolidacién de la propuesta se organizaron otros eventos de
promocion de lectura en voz alta y declamacién de poesia por parte de los nifios promotores

de lectura dentro de la institucidn educativa.

Por ultimo, esta experiencia fue inédita, pues antes en la institucién educativa no se habian
desarrollado talleres de promocioén de lectura, escritura o comunicacion radiofénica y
simultdneamente, se logrd preparar a un grupo de nifios como promotores de lectura para la
radio, se disefid una propuesta novedosa de micros cuentos radiales, se incorporé a la vida
cotidiana de los estudiantes la lectura, y se utiliz6 la radio como medio de comunicacion para

transmitir los micro cuentos.
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