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Editorial |

CRISIS EN LA SOCIEDAD ACTUAL:

(Agoniza la Esperanza?

Iniciamos este editorial con la pregunta “revoloteando” en nuestra
mente: ;Agoniza la Esperanza?... Esa pregunta deriva de la cantidad de
conversaciones que sostenemos cotidianamente, de lo que escuchamos y
leemos a través de las diversas redes sociales, de lo sefialado en la radio,
la prensa y la television: se trata entonces de una crisis de valores que estd
afectando a la humanidad o es el sindrome de la desesperanza que se estd
apoderando de cada uno de nosotros.

Ante una crisis de valores de tipo complejo, se nos plantea un escenario
personal en el cual hemos pasado de la sintonia (en la familia, en el trabajo)
con nosotros mismos y con los otros a una disonancia extrema entre lo que
opinamos y lo que hacemos, lo cual ha ocasionado que caminemos entre
sombras y dando pasos inciertos, llevando a algunos a asumir la confor-
midad como parte del estilo de vida, lo que pudiera prevalecer sobre el
impulso natural al cambio, ubicando a individuos y grupos en un estado
de desesperanza que inmoviliza.

Sin embargo, en nosotros estd el enorme deseo de esforzarnos,
levantarnos, renacer cual Ave Fénix y remontarnos por encima de las cir-
cunstancias de una sociedad, saliendo siempre hacia adelante anclados en
la esperanza de transformar nuestros proyectos de vida y de pais.

Entonces, ;Qué hacer para evitar ese conformismo, cémo rescatar la
esperanza?, ;COmo se puede manejar esa disonancia que golpea los oidos y
hace que la basqueda de la sintonia se torne etérea y lejana? Las respuestas
a estas preguntas, no son parte de un recetario, ni de un manual personal,
dado que estdn en nosotros mismos, en nuestro poder de transformacion,
(tanto a nivel individual como a nivel social), por lo que se hace necesario
afianzar nuestro autoconocimiento, unir esfuerzos para lograr metas co-
munes; ésto es, desarrollar una conciencia individual en aras de lograr esa
conciencia social, y renovar nuestra cultura rescatando los valores funda-
mentales de honestidad, respeto por la diversidad, compromiso, fraternidad
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Editorial

y venezolanidad, que nos permita como individuos y como sociedad en-
frentar la crisis actual y recomponer la esperanza como una fuerza creativa
y generadora de acciones.

Este desarrollo de la conciencia individual tiene como punto de
partida ala educacién, en todos sus niveles y modalidades de estudio, dado
que son los educadores los llamados a liderizar la bandera de la esperanza,
promover la construccién colectiva del cambio que posibilite la maximiza-
cién de las potencialidades ciudadanas y propiciar el desarrollo espiritual
del ser humano como persona y como responsable de su destino en los
distintos roles que le tocard vivir (como hijo, hermano, amigo, compafiero,
estudiante, colega, padre, abuelo, ciudadano del mundo).

Por consiguiente, es fundamental vivir la esperanza y asumirla como
el poder capaz de infundir nuevos retos no sélo de tipo fisico e intelectual,
sino emocional y espiritual; apliquemos, parafraseando, lo sefialado por José
Ortega y Gasset: que todo lo que hagamos sea con Entusiasmo y no por obligacion,
pues qué triste seria ubicarse en esta tiltima eleccion!

Cruz Maria Rodriguez de Contreras

Profesora de Lengua, Castellano y Literatura.

Titular a dedicacion exclusiva.

Jubilada del Instituto Pedagdgico de Caracas (IPC-UPEL)
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Inteligencia espiritual

Teodosio E. Rodriguez S.
UPEL-Instituto Pedag6gico de Miranda
teodosio.rodriguez@gmail .com

¢ Por qué lloras?

Un hombre llamo a la puerta del amigo para pedirle un favor:
-Necesito que me prestes cuatro mil bolivares para pagar una deuda
que tengo. ;Podrias hacerlo?

El amigo le pidio a su mujer que reuniese todo lo que tenian, pero ni
siquiera con esto fue suficiente. Hubo que salir a la calle, y pedirles
dinero a los vecinos, hasta alcanzar la cantidad requerida.

Cuando el hombre se marcho, la mujer se dio cuenta de que su marido
estaba llorando.

-¢Por qué estds triste? ;Por qué tienes miedo de que, ahora que nos
hemos endeudado, no consigamos pagar lo que debemos?

No, no es por eso. Lloro porque el que nos acaba de visitar es un
amigo al que quiero mucho, y a pesar de eso yo no sabia nada de su
situacion. Solo me acordé de él cuando se vio obligado a llamar a mi
puerta para pedirme dinero prestado? (Leyendas del desierto (2010).

RESUMEN
En este trabajo se estudia la Inteligencia Espiritual (IE), basado en un
estudio de cardcter documental. Se convierte en la guifa referencial
de una investigaciéon cualitativa, en la modalidad de investigacién
documental en conjunto con una de campo. Por lo tanto, constituye la
base de una investigacién en proceso, presentdndose aqui parte del
producto documental. Por consiguiente se analiza, interpreta y evalta
un conjunto de documentos bibliogréficos referidos al tema, donde
sobresalen autores como Tony Buzan (2003) y Zohar y Marshall (2001),
estos tltimos como los més reconocidos en el estudio de la IE. A través
del desarrollo se plantean las necesidades espirituales del ser humano,
una definicién de IE, lo que caracteriza a una persona espiritualmente

Recibido: noviembre 2012
Aceptado: febrero 2013
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Teodosio Enrique Rodriguez Sosa

inteligente, cémo lograr el desarrollo de la IE y los beneficios que puede
aportar el desarrollo de la IE. Como conclusiones relevantes figuran las
siguientes: la IE podria ser una herramienta conceptual para facilitar
las relaciones interpersonales a nivel, familiar, social o laboral; la IE no
tiene porque estar ligada a una religion en particular; el ser humano no
ha sido educados para desarrollar la IE, por lo que estamos de espaldas
al mundo espiritual; existen muchos prejuicios hacia la espiritualidad;
y en paises como Estados Unidos y Canada se explora la posibilidad de
educar a los nifios en la IE.

Palabras claves: Inteligencia, Inteligencia Espiritual, Necesidad de In-
teligencia Espiritual, Desarrollo de la Inteligencia Espiritual, Beneficios
de la Inteligencia Espiritual.

ABSTRACT

This research studies spiritual intelligence (SQ), it is based in a docu-
mentary research. It is a reference guide of a qualitative research, on the
modalite of documentary research with a field research, it introduces
part of the documentary product here. Therefore a set of bibliographic
documents relected to the topic are analyzed, interpreted and evaluated,
in which authors such as Tony Buzon (2003), Zohar and Marshall (2001)
are renowned, and the lasts are the most recognized by their studies of
SQ. In this research is set out spiritual needs of human being, a defini-
tion of SQ, characteristics of an spiritual and intelligent person, how to
develop SQ and the benefits of developing SQ. As a result, SQ could be
a conceptual tool to improve interpersonal relationship (familiar, social,
labor), SQ is not relected to any particular religion. Human being has
not been educated to develop SQ so that's why we are back to spiritual
world, there are a lot prejudices around spirituality and countries such
as United Stated and Canada are exploring the possibility to educate
children in a spiritual intelligence

Key Words: Intelligence, Spiritual Intelligence, Spiritual Intelligence’s
Needs, Spiritual Intelligence’s Development, Benefits of the Spiritual
Intelligence.

RESUME
Ce travail étudie I’intelligence spirituelle (IS), fondée sur une recherche docu-
mentaire. Il est un guide référentiel d’une recherche qualitative, dans la modalité
d’une recherche documentaire avec une recherche sur le terrain. En conséquence,
cetravail constitue la base d’une recherche en cours, présentant ici une parte du
produit documentaire. Par conséquent, 1’auteur analyse, interpréte et évalue une
série de documents bibliographiques sur le théme, parmi lesquels Tony Buzan
(2003) et Zohar et Marchall (2001) les derniers sont le plus reconnus pour les
¢études de IS. Cette recherche projette les nécessités spirituelles de 1’étre humain,
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Inteligencias Espiritual

une définition d’IS, caractéristiques d’une personne spirituellement intelligente,
comment développement I’IS et les bénéfices qu’il y a a développer I’IS.
Pour conclure, I’IS pourrait étre un outil conceptuel pour faciliter les relations
interpersonnelles, familial, social ou de travail. L’IS ne doit étre nécessairement
associée a aucune religion en particulier. L’étre humain n’a pas été élevé pour
développer I’IS, ¢’est pourquoi nous sommes inconscients de la réalité du monde
spirituel. Il y a beaucoup de préjugés vers la spiritualité et dans des pays comme
les Etats-Unis et le Canada explorent la possibilité d’élever les enfants dans IS.
Mots Clés: Intelligence, Intelligence Spirituelle, Nécessité d’Intelligence
Spirituelle, Développement de L'intelligence Spirituelle, Bénéfices de
L'intelligence Spirituelle.

Introduccion

Nuestro sistema educativo, sobre todo desde el inicio de la Escuela Primaria
hasta los estudios de Postgrado, ha privilegiado el manejo de la Inteligencia a nivel
de lo formal-matematico y en los tltimos afios se ha ampliado el campo de accion
hacia la denominada Inteligencia Emocional que, segun Goleman (1996), “es la
capacidad para reconocer sentimientos en si mismo y en otros, siendo hébil
para gerenciarlos al trabajar con otros”. Estudiosos del area, tal como Gardner
(1998), ha extendido la discusion a otros tipos de Inteligencias; entre ellas, las
siguientes: Lingiiistica, Capacidad de pensar en palabras y utilizar el lenguaje para
expresar y apreciar significados complejos; Matematica-16gica que posibilita cal-
cular, medir, evaluar proposiciones ¢ hip6tesis y efectuar operaciones matematicas
complejas. También psicologos del Departamento de Psicologia de la Universidad
Autonoma de Madrid (UAM) sefialan las siguientes: Espacial que permite pensar
en tres dimensiones; Corporal-cinestésica que conduce a manipular objetos y per-
feccionar las habilidades fisicas; Musical cuando se presenta mayor sensibilidad
a la melodia, al ritmo, al tono y la armonia; Interpersonal, donde se desarrolla la
capacidad para comprender a los demas e interactuar con ellos; Naturalista que es
la capacidad de identificar y clasificar objetos y comprender los sistemas naturales;
e Intrapersonal que es la capacidad de una persona para construir una percepcion
precisa respecto de si misma, y de utilizar dicho conocimiento para organizar y
dirigir la propia vida.

La ultima inteligencia es la que se aproxima mas, desde el punto de vista
conceptual, a la denominada Inteligencia Espiritual (IE) que es el objeto de discu-
sion en este pequefio ensayo y cuyos estudios mas solidos estan representados por
Zohar D.y Marshall I (2001).
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Cuando desde lo alto de una cima, después de un gran esfuerzo fisico, te sientas
a contemplar un bello paisaje y te admiras de lo que alcanza tu vision, te maravillas
de la belleza que se vislumbra bajo tus pies y experimentas un inmenso gozo esté-
tico, un placer interior muy hondo; cuando al regresar del trabajo, en pleno trafico
automovilistico, en medio del caos urbano de cada dia, te abstrae, tomas distancia
de la realidad que estas viviendo en ese momento, relativizas la situacion, no dejas
que la circunstancia devore tu paz interior y domina tu fondo emocional y mental;
entonces estas manifestando una faceta de tu Inteligencia Espiritual.

Este ensayo esta dirigido, en parte, a presentar parte del marco referencial
de una investigacion de campo en su caracter descriptivo-interpretativo, utilizan-
do como sujetos a estudiantes de matematica del Pedagogico de Miranda, con la
finalidad de disefiar un taller que los sujetos administrarian con sus estudiantes de
Educacion Media; todo con la finalidad de potencial la IE.

Se comienza este ensayo planteando las necesidades espirituales de todo ser
humano, luego se hace una aproximacion a la definicion de IE para luego plan-
tearse lo que caracteriza a una persona espiritualmente inteligente. A continuacion
se indican algunas maneras de lograr el desarrollo de la IE, para luego indicar los
beneficios de tal desarrollo. Una vez expuestas las conclusiones se indican las
referencias que se usaron en este trabajo.

Es relevante indicar que este trabajo representa el inicio de una investigacion
de caracter cualitativa con miras a potenciar la IE en estudiantes de Primaria o
Educacion Media.

¢Cuadles son las necesidades espirituales del ser humano?

Pese a todos los tipos de inteligencias que se han manejado e incluso
disefiado talleres para su desarrollo, el ser humano sigue incompleto, y
segun Torralba (s/f)) y Weor (1975), el ser humano sigue insatisfecho ante
las siguientes preguntas que se pueden considerar de carécter trascendental
(a) ¢(Quién soy? (b) ;Qué serd de mi? (c) ;De dénde vengo? (d) (e) ;Para
dénde voy? (f) ;Cudl es el sentido de la vida? (e) ;Para qué existe todo? y (f)
¢Por qué existe Dios? Al menos quien escribe ya se planteaba esas pregun-
tas en su etapa de nifiez y adolescencia. Como el ser humano es altamente
complejo, es bastante probable que otras personas se hubiesen planteado
otros tipos de preguntas. Pero aqui nos inclinamos a las personas que se
hacen las preguntas anteriormente enumeradas.

Estas preguntas responden a necesidades que vamos a denominar
espirituales y donde podriamos enumerar las siguientes: Vivir una vida con
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sentido, con significado; buscar la reconciliaciéon consigo mismo, con la vida
y con los demds y el universo; btisqueda de la verdad, de la libertad plena
y verdadera (muchas veces pensamos que actuamos con libertad y no es
cierto); basqueda de soledad y silencio ocasional; biisqueda de un orden en
la vida. El no hallar respuestas o no ver satisfechas estas necesidades podria
conducir a lo que se conoce como crisis existencial.

En funcién de lo anterior, resulta una necesidad adentrarse en el
conocimiento de la IE, para poder, entonces, disefiar e implementar accio-
nes que permitan su desarrollo, y pueda contribuir a la autorrealizacién
(desarrollo de la IE) del ser humano, contribuyendo a desarrollar en los
estudiantes una mente amplia y libre que impida que en su vida futura
puedan ser victimas de ideas que los conduzcan a asumir actitudes dogma-
ticas y sectarias, asumiendo conductas fandticas. Que sea él mismo quien se
conduzca; que sea él mismo que viva su vida y no otros la vivan por él. Que
pueda salir de esa claridad donde cree estar, pero que en realidad es una
oscuridad (recordemos un poco a Platén, cuando habla de las Cavernas).

¢(Qué es la Inteligencia Espiritual?

Se presenta una primera aproximacién a la definicién del concepto
de IE.

Es la capacidad de encontrar un sentido profundo de la existencia,
situdndose uno mismo con respecto al cosmos y asf meditar sobre el signifi-
cado de la vida, la muerte y el destino final del mundo fisico y psicolégico.
Al estar por encima de los demads tipos de inteligencia, tal como los sostiene
Covey (2005) y Torralba (2010), es una especie de dinamismo que mueve
al ser humano a buscar la plenitud, al perfecto desarrollo de todo nuestro
ser, a la profundidad y al sentido de lo que hacemos, padecemos y vivimos.

Visto asi, la IE se convierte en el antidoto a todas las formas de fana-
tismo, sectarismo o dogmatismo. De ahi el interés que tiene su cultivo en
la educacién de los mds jévenes. Y aqui se presenta una brecha, a través de
la cual, se podrian iniciar investigaciones en el campo educativo. Se cree
que los estudiantes de Primaria y Educacién Media, serian los més indica-
dos para hacerle conocer estas ideas ya que ellos, de por si, en esa edad de
adolescencia se hacen muchas preguntas; algunas a veces, desconciertan
hasta a sus propios padres, como la de preguntarse: ;por qué tengo a estos
padres y no a otros?
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(Qué caracteriza a una persona espiritualmente inteligente?

Lo que a continuacién se va enumerar es importante porque permite

pensar en el disefio de actividades que tengan como producto este tipo de
actitudes o conductas observables, de alguna manera.

Una persona espiritualmente inteligente se caracteriza, entre otros

puntos, por lo siguiente, tal como lo sefiala Torralba (7-2-2010):

1.
2.
3.

Busca la profundidad en las relaciones.
Trata de ver aquello que la une a las otras personas.

Relativiza las diferencias. Lo importante no es lo que lo separa, lo im-
portante es lo que la une, si realmente queremos fortalecer la relacién.
Si la queremos romper, entonces hariamos lo contrario, pero ésta no
deberia ser, por lo general, la idea comtn.

Goza intensamente de la belleza que se revela en el mundo. Un ama-
necer, un atardecer, el color de los drboles, el color de los ojos de las
personas, el color de su piel.

Experimenta un bagaje interior muy abundante. Asi puede comprender
que €l no el tinico ser humano, o que no estd solo en la Tierra.

Tiene una enorme capacidad de conexién con todo lo que existe porque
intuye los elementos que unen, lo que subyace en todas las individua-
lidades.

Experimenta el deseo de darse tal como es, sin complejo ni sentimiento
de culpa.

(Como lograr el desarrollo de la Inteligencia Espiritual?

Fundamentalmente Torralba (5-10-2010 y 5-03-2010) propone:

Practicar la soledad; es decir, una soledad ocasional.

Disfrutar o valorar del silencio fisico e interior. Esto podria conducir
a disfrutar de la contemplacién y practicar la meditacién.

Intentar alcanzar una comprensién mds profunda de las cosas; es decir,
no quedarse en lo superficial. Preguntarse siempre; ;qué existe detrds
de esto?

Gozar de la faceta espiritual en el arte

16 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion, Afio 14, enero-diciembre 2013



Inteligencias Espiritual

Deleitarse con la musica,
Ejercer la solidaridad

Hablar en profundidad con los demds, en el denominado ;didlogo
socratico?

Leer alos grandes maestros espirituales de la Humanidad. Una estra-
tegia que produce resultados significativos es la lectura de cuentos o
narraciones tales como la Inteligencia Espiritual de Dan Millman (1999).
También del mismo autor la lectura del Guerrero Pacifico, despierta
el interés de ideas nuevas. Asi como Los Miserables de Victor Hugo,
sensibiliza el alma (inteligencia emocional), la lectura de grandes
maestros espirituales sirve para sensibilizar la IE.

Practicar ejercicio fisico con regularidad, lo cual ayuda a superar los
propios limites y canalizar y expresar mejor las emociones.

También Buzan (2003), habla de diez (10) dones, que al combinarse

puede potenciar la IE; ellos son los siguientes:

R A o

—_
e

Conseguir una visién global de la vida

Explorar tus valores

Plantearte tu visién y tu propésito ante la vida

Ser compasivo. Comprenderte a ti mismo y a los demds
Estar dispuesto a dar y recibir. Caridad y gratitud
Desarrollar el sentido del humor

Volver al patio del recreo

Practicar algtin ritual

Vivir en paz

Desarrollar el poder del amor.

Estos puntos, combinados con el aporte de informacién extraida del

campo, pueden servir para el disefio de actividades con la finalidad de
potenciar la IE

¢(Qué beneficios puede aportar el desarrollo de la Inteligencia
Espiritual?

A estas alturas del ensayo, se puede prever, los beneficios que puede

aportar la IE. Lo que viene a continuacién, podria ser visto como repetitivo,
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pero refuerza el concepto. Asi Torralba (5-2-2010), en su articulo “A cultivar
la inteligencia espiritual”, indica que sirve para desarrollar la creatividad,
obtener una conciencia critica y autocritica, mejorar las relaciones interper-
sonales, afianzarse en la autodeterminacién, obtener sentido de los limites,
conocimiento profundo de uno mismo, mantener un equilibrio interior, hacer
de nuestras vidas, “Un proyecto de Vida”, tener la capacidad de sacrificarse
en aras de obtener los ideales a los que ha abrazado, obtener una vivencia
plena del aqui'y el ahora, gozarse de la sencillez y vivir plenamente el pre-
sente, lo que podria ser un buen antidoto para combatir el Stress.

Serd dificil de poner en practica o de desarrollar este tipo de inteligen-
cia. ;Quién dijo miedo?

Segun Torralba (2-5-2010), el no desarrollar la IE nos conduce a se-
guir, en menor o mayor grado, dentro de un vacio existencial, con gran
aburrimiento, inmerso dentro de un fanatismo (Actitud de quien defiende
con tenacidad desmedida y apasionamiento creencias u opiniones), mu-
chas veces dentro de una gran nostalgia por el pasado, preocupéndose en
extremo por el futuro, viviendo fuera de si (a lo mejor, con miedo de verse
en el espejo), prisionero de los apetitos del mundo exterior (no es que sean
malos, sino que hay que equilibrarlos); prisionero de la vida inmediata, sin
proyecto de vida, sin dominio propio y se convierte en la definicién misma
de exterioridad y de vulgaridad. Se podria concluir diciendo que El hombre
no vive, lo viven (lo bailan).

Se podria pensar que todo lo escrito es algo imposible de alcanzar
y mds adn cuando se presenta una muestra de quiénes la han alcanzado.
Mahatma Gandhi, Martin Luther King, Nelson Mandela, Teresa de Calcu-
ta, Juan Pablo II, Rigoberta Menchti (Activista de los derechos humanos de
Guatemala), Pere Casaldaliga (Uno de los idedlogos de la teologia de la
liberacién), entre otros.

Se podria hacer la siguiente pregunta, ;Necesariamente tenemos que
estar a la altura de estos personajes para plasmar o manifestar nuestra Inteli-
gencia Espiritual? La Biblia sefiala, en el Libro de Juan, Capitulo 14, versiculo
12, que Jests dijo: -De cierto, de cierto os digo: El que en mi cree, las obras
que yo hago, éllas hard también; y aun mayores hard..-. Obviamente Jests
manifestaba una IE, reflejando aqui una de las caracteristicas de la IE, como
lo es la humildad. Por lo menos, como formadores de juventud (al admi-
nistrar cursos a potenciales docentes, estamos formando indirectamente a
los muchachos de las escuelas y liceos), no deberiamos tener duda; hay que
hacer este aporte. Seguro que muchos de nosotros no lo veremos, pero el
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sistema educativo, sobre todo en cuanto a la pedagogfa aplicada se refiere,
va a cambiar, mds temprano que tarde.

Conclusion

Con la IE se superan barreras y obstaculos que dificultan la comunica-
cién en entornos intimos, laborales y sociales. Hoy en dfa cuando aumenta
el namero de problemas a nivel familiar, laboral y social, se hace necesario
pensar en la posibilidad de poner en practica este nuevo paradigma. No
hemos sido educado para desarrollar la IE (Frances Torralba, 18-02-10).
Vivimos de espaldas al mundo espiritual.

Hay personas que desarrollan su vida espiritual en el marco de las
tradiciones religiosas, pero hay otras que desarrollan su faceta espiritual en
otros &mbitos, en contacto con la naturaleza, en la contemplacién del arte,
en el ejercicio fisico, en la meditacién (Frances Torralba, 18-02-10). Vivimos
de espaldas al mundo espiritual. Es asi que podemos concluir que la IE no
estd casada con alguna religién; es decir, existen personas religiosas que no
tienen porque manifestar alguna IE, mientras existen otras personas que
no siendo religiosas manifiestan un alto grado de IE. Se podria decir Jests,
estrictamente hablando, no era un ser religioso, sino que simplemente
planteaba un cambio de actitud en el modo de vivir, para lo cual invitaba a
cambiar la manera de pensar. De alli el dicho: “cambia tu manera de pensar
y cambiard tu manera de vivir”. La religién, por lo general, no es beneficiosa;
por eso, Carl Marx dijo: “la religién es el opio de los pueblos”.

En algdn momento la educacién tendra que tener en cuenta el cultivo
de la IE. Hay todavia muchos prejuicios hacia la espiritualidad. Adn sub-
sisten topicos negativos, visiones demasiado estrechas de la espiritualidad,
pero en algunos paises como Canadd y en algunos estados de EEUU, se esta
explorando la posibilidad de educar la IE en los nifios, para conseguir que
sean mds libres y profundos, capaces de tomar distancia de la realidad, de
preguntarse el sentido de sus vidas, y convertirlas en proyectos personales
(Torralba, 18-02-10). Por los momentos, vivimos de espaldas al mundo
espiritual.

Planteamos llevar estas ideas a los estudiantes universitarios de la
docencia y asi, ellos puedan aplicar estas ideas en sus respectivos salones
de clases. Los resultados estarian por verse, se piensa que a mediano plazo.
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RESUMEN

La practica pedagogica es continuamente cambiante. A través de su
evolucién van surgiendo modelos que explican el proceso de ensefianza
y de aprendizaje desde diversas perspectivas. El presente articulo tiene
como objetivo central analizar las implicaciones didacticas presentes
en el modelo pedagégico dialogante y su aplicacién en la escritura. Se
apoya en las orientaciones tedricas de De Zubiria (2002), Martinez (2004),
Cassany (1999), Moore (1998), entre otros. Metodoldgicamente, se ajusta
al disefio documental. Los hallazgos de esta investigacién pretenden
aplicarse para introducir cambios paradigmaticos en la concepcién,
ensefianza y aprendizaje de la escritura como proceso cognitivo y no
como acto memoristico de reglas y normas.

Palabras clave: modelo, dialogante, escritura.

ABSTRACT

The pedagogical practice constantly change. Whit the evolution of the
pedagogical model emerged different models which explain the teaching
and learning process from different perspectives. The present article has
as main objective to analyze the implications of the dialogist pedagogical
model and its writing’s application. They are supported in the didactics
guidelines of De Zubiria (2002), Martinez (2004), Cassany (1999), Moore
(1998) and other. In the methodology, it has a documental design. The
findings of this research should be used to introduce paradigmatic chan-
ges in the process of understanding, teaching and learning writing as a
cognitive process and not as a memoiristic act of rules.

Key Word: Model, Dialogist, Writing
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RESUME

La pratique pédagogique change continuellement. Avec son évolution il
apparaisse des modeles qui expliquent le processus d’enseignement et
d’apprentissage depuis différentes perspectives. Cet article a 1’objectif
principal d’analyser les implications didactiques du modele pédagogique
disposé a dialoguer et son application dans I'écriture. Cette recherche
s’appuie sur les guides théoriques de De Zubiria (2002), Martinez (2004),
Cassany (1999) Moore (1996) parmi d’autres auteurs. Dans la méthodo-
logie, ce travail est documentaire. Les découvertes de cette recherche
prétendent s’appliquer pour introduire un changement paradigmatique
dans la conception, le processus d’apprentissage et I’éducation dans
I’écriture comme processus cognitif et pas comme un acte mémoire des
regles.

Mots-Clés : Modele, Disposé a Dialoguer, Ecriture.

Introduccion

El proceso de ensefianza ha sido siempre un tema polémico en el mundo
académico. Son numerosas las teorias y los modelos que se han presentado
y debatido a lo largo de la historia. Los cambios paradigméticos se han pre-
sentado por las necesidades emergentes de cada sociedad, pues las practicas
sociales son cambiantes y exigen nuevas tendencias en estos menesteres.

Entre esa reconceptualizacion, se encuentran las teorfas de ensefianza
y las orientadas a la adquisicién y el desarrollo del aprendizaje, es decir, a
la construccién del conocimiento en desmedro de una teoria que privilegia
la accién mecanicista y memoristica. Desde esta panordmica nos hemos
propuesto analizar las implicaciones didacticas presentes en el modelo
pedagdgico dialogante y su aplicaciéon en la escritura.

En este estudio, de cardcter documental, el sustento tedrico se basa
principalmente en De Zubiria (2002) quien nos presenta el citado modelo
dialogante. Ademds, autores como Martinez (2004), Cassany (1999) y Moore
(1998) nos han suministrado el basamento en torno a la concepcioén escritu-
ral. Es importante destacar que a la luz de estos planteamientos realizamos
la transferencia de los principios propuestos por De Zubiria al campo de la
ensefanza y el aprendizaje de la escritura.

El presente articulo se estructura en tres partes. En la primera se explica
el modelo pedagdgico dialogante y se hace un recorrido sobre la evolucién
de las teorfas existentes centrando las mismas en dos grandes grupos: el
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heteroestructurante y autoestructurante. Seguidamente, se expone la nocién
de escritura y las concepciones actuales, en la que se hace un recorrido por
los modelos y enfoques didacticos. Por dltimo, presentamos las implica-
ciones diddcticas. Allf iniciamos con la nocién de modelos para después
presentar las implicaciones en torno a los siguientes aspectos: desarrollo
de la capacidad escritural vs. adquisicion del cédigo escrito, dialogicidad,
dimensiones humanas para abordar la escritura.

Modelo Pedagdgico Dialogante

A lo largo de la historia de la humanidad, los modos de ensefianza
han evolucionado. Desde la Antigua Grecia, vemos como la ensefianza tra-
dicional comienza a excavar profundamente sus cimientos hasta alcanzar
un gran auge. Precisamente, esto se debe a la intencionalidad de formar
a los individuos a través de la obediencia, la disciplina y la repeticién. La
enseflanza era concebida, desde esa perspectiva, como un proceso educa-
tivo externo al nifio y a la escuela, cuyo dnico responsable era el maestro,
el conocedor, es decir, una educacién magistrocentrista.

Con el paso del tiempo y con las bases psicoldgicas de las teorias
constructivistas, vemos como se va quedando a un lado la légica lineal y
unidireccional que se inicia con el docente y se dirige al estudiante exclu-
sivamente en este sentido. Por supuesto que desde esta 6ptica, no hay un
proceso de interaccion entre los participantes del hecho educativo, mds bien
es un proceso de informacién, no de formacién. Al respecto, Moore (1998)
expone que se trata de una situacién de entrenamiento o adoctrinamiento
del estudiante. En este sentido, nos estamos refiriendo al traslado de un
modelo heteroestructurante a uno autoestructurante.

Segun De Zubiria (2002) es Not (1983, 1992) quien plantea que, alo largo
del trayecto evolutivo de la educacion, sélo se han dado estos dos modelos
pedagdgicos. A decir de Moore (1998) estos dos modelos son equivalentes
a un modelo mecanicista y el otro a uno organicista. El primero es aquel
en los que se presenta el desarrollo del conocimiento de manera externa al
salén de clases, es decir, similar a una maquina que puede ser moldeada
desde afuera. Mientras que dentro del segundo modelo, el estudiante es
un ente capaz de intervenir en su propio proceso de formacién, es activo y
productivo, no repetitivo. Es un ser capaz de construir el conocimiento y
de participar con los mediadores para lograr el propésito pautado. A esta
organizacion académica se le denomina la Escuela Activa.
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En este orden de ideas, la Escuela Activa tiene como norma inalterable
el respeto a la personalidad del nifio. La educacién debe ser identificada
con la actividad, la productividad, el trabajo. El estudiante construye su
propio curriculo segin sus necesidades de aprendizaje, lo cual permite un
avance. De este modo se humaniza la accién de ensefiar. Los curriculos
abiertos favorecen al activismo del estudiante segtin sus focos de intereses
promoviendo de esta forma el talento.

Con este marco conceptual, se da paso al llamado Modelo Pedagégico
Dialogante o interestructurante. Este modelo tiene como propésito principal
el desarrollo y no sélo el aprendizaje. Reconoce el papel activo del estudiante
en el aprendizaje y ademads le otorga valor al rol de mediador ocupado por
el docente, quien asume que el conocimiento puede ser construido dentro
o fuera de la escuela. En este sentido y de manera activa e interesctructura-
da entre estudiante, saber y docente, el conocimiento es construido por el
estudiante a partir de un discurso pedagégico mediador. De Zubiria (2002)
nos habla de una serie de principios conceptuales y pedagégicos que inciden
en la formacién del sujeto.

El primer principio conceptual al que se hace referencia es la inteligen-
cia. Entendemos como inteligencia a esa capacidad de asimilar y elaborar
informacién y utilizarla adecuadamente. Por consiguiente, es considerable
pensar que esa capacidad de procesar y comprender el mundo es diversa.
El segundo principio es que todo proceso humano es social, contextual e
histérico; esta consideracion nos lleva a situar la formacion dentro de este
plano y por consiguiente debe respetar esos pardmetros. El tercer principio
expuesto en este modelo es la modificabilidad. El ser humano, por excelen-
cia, es un ser modificable, cambiante, no permanente, pues constantemente
estd evolucionando, experimentando e interactuando con su contexto. Esa
relacién estd estrechamente ligada al segundo principio, pues si se consi-
dera que el ser es social y eso hace que tenga un contexto fisico — mental e
histérico, entonces estamos aceptando que es cambiante y sus experiencias
van a influir en esos cambios de vida.

Ademés de lo anteriormente mencionado, tenemos los principios peda-
gogicos, los cuales orientan el quehacer educativo. En primer lugar, tenemos
que el fin de la educacién no deberia ser el aprendizaje sino la educacién,
pues el interés debe canalizarse hacia la orientacién en el desarrollo del nifio.

En cuanto al segundo principio, nos plantea tres dimensiones huma-
nas para abordar el desarrollo: el cognitivo, el valorativo y el praxiolégico.
El cognitivo gira en torno al desarrollo de competencias académicas, a las
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ideas, al pensar...; el valorativo privilegia el desarrollo afectivo y axiol6gico;
mientras que el praxiolégico estd destinado al quehacer, a la pragmatica, es
la parte actuante del ser humano. Estas tres dimensiones son equiparables
a decir que todo desarrollo debe abarcar lo conceptual, lo actitudinal y lo
procedimental, respectivamente.

Otro principio pedagégico importante en el marco del modelo dialo-
gante es la llamada interestructuracién o interaccién entre sujeto y medio.
Esta relacion orienta el proceso de formacién a mantener el engranaje del
estudiante con el contexto en el que se desempefia, necesitamos que el
individuo desarrolle su talento en funcién de su mundo real circundante.
Ademads, aqui entra en juego otro principio, el cual apunta a que la escuela
debe trabajar la zona de desarrollo préximo y de esta manera promover el
aprendizaje cooperativo entre pares, especialmente las habilidades comuni-
cativas dirigidas a la comprensién y produccién son altamente consolidadas
a través de la integracion.

Desde esta perspectiva, existe un presupuesto sobre la dialogicidad
en el proceso lector. La lectura es un proceso dialogante, cuyo objetivo pri-
mordial se centra en un trabajo dialogante en el que se garanticen mayores
niveles de pensamiento, afecto y accién.

En fin, podemos decir que el modelo dialogante posee tres dimen-
siones: la primera dimensién estd ligada con el pensamiento, la segunda
con el afecto, la sociabilidad y los sentimientos; y la tltima con la praxis y
la accién, en funcién del sujeto que siente, acttia y piensa. En un lenguaje
cotidiano se puede expresar que la escuela estd obligada a ensefiar al ser
humano a pensar, a amar y a actuar. Nuestra interrogante gira en torno a
c6mo hacer que el proceso de expresion escrita abarque estos principios
y deje a un lado la nocién escrituraria basada en el producto y en la mera
transcripcion. Para estudiar las implicaciones didacticas de este modelo en
el d&mbito escritural, se hace necesario hacer un recorrido por la escritura y
sus concepciones desde los modelos explicativos y los enfoques didacticos.

Escritura y Concepciones

Desde la década de los ochenta se ha reconceptualizado la nocién de
escribir, pues se deja a un lado la falsa creencia de considerar que la escritura
depende de habilidades motoras, puntuacién, concordancia, conocimiento
estricto de reglas sintacticas y gramaticales, las cuales otorgan privilegio al
texto acabado y pulcro como producto o resultado final de una practica,
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es decir, hablar de lengua era sinénimo de gramatica, sintaxis, morfologia,
fonologfa... Este cambio paradigmatico se debe a la aparicién de investiga-
ciones que brindaron un marco tedrico - conceptual para valorar la expresién
escrita como proceso cognitivo de produccién y no como un mero acto de
transcripcién (Bereiter y Scardamalia, 1992 y Flower y Hayes, 1981). Esta
tendencia se vio favorecida con la aparicién de enfoques funcionales y prag-
maticos que le dieron el valor comunicativo al leguaje en diversos contextos.

La produccién escrita, en la actualidad, es considerada como medio
social que le permite al ser humano plasmar sus ideas, expresar informacién
o plantear simplemente los resultados de una investigacion. Aprender a
escribir significa aprender a organizar ideas, construir textos con coheren-
cia logica, adaptar el estilo segtin el destinatario, el tema tratado y el tipo
de texto. Muchos son los autores que coinciden en que la escritura es un
proceso complejo que realiza el individuo, tanto para comunicarse, como
para organizar su pensamiento; sin embargo, escribir es una de las cuatro
habilidades lingiiisticas menos usadas. Ademds “la habilidad de escribir no
es un don innato...sino un proceso de aprendizaje planificado y sistemético
que se desarrolla paralelamente al de la lectura” (Prado, 2004, p. 193).

Esta actividad estratégica y autoregulada es planificada por el escritor
y requiere de esfuerzo intelectual superior, especialmente por considerar
que el escritor trabaja sin la presencia de los interlocutores. La situaciéon
descrita es explicada por Alonso Tapia (1991), como una accién que se da
en el contexto de un guién cerrado, diferente al de una conversacién, por
ejemplo. La traslaciéon de un cédigo a otro amerita una doble descontextua-
lizacién por parte del escritor, la cual denota una desde la parte sonora y
otra desde la relacién directa con los destinatarios. Por estas razones, quien
escribe debe presentar su exposicién de manera sistemdtica y ordenada
para guiar a sus lectores en la comprensién del texto y por consiguiente
en la construccién de significados, para lo cual el manejo de los aspectos
funcionales y estructurales es una necesidad.

Los aspectos funcionales se refieren a aquellos dirigidos hacia la deter-
minacion del tema a escribir, el propésito que se desea lograr, la audiencia a
la que se dirige el texto, caracteristicas prototipicas del texto a escribir y la
finalidad que persigue segtn el contexto en el que se circunscriba la pro-
duccién textual. En cuanto a las caracteristicas prototipicas, y siguiendo
a Carlino (2006), es posible que una de las causas por la que les cuesta
escribir a los estudiantes es que no tienen claras las caracteristicas del
género en el que van a escribir, es decir, no conocen “las expectativas de
los lectores, cudles son las convenciones esperadas...y no se guian segin
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las especificidades de cada género” (p. 18). Al desconocer o al aplicar esos
lineamientos se dificulta la tarea de escribir. Mientras que los aspectos
estructurales se orientan hacia el proceso de produccién.

El Modelo explicativo de escritura oportuno con esta tendencia es el
de proceso. Este pone el énfasis en el proceso de composicién y no en el
producto acabado. Segtin esta visién, lo més importante es ensefiarles a los
alumnos que un buen texto no se logra desde el primer borrador. Los autores
competentes elaboran listas de ideas, esquemas, grafican y posteriormente
escriben un primer borrador, el cual monitorean con frecuencia, lo corrigen
y lo rehacen tantas veces como lo consideren necesario (Cassany, 1990). Por
ello que se enfatiza en “ensefiar al alumno a pensar, a hacer esquemas, a
ordenar las ideas, a pulir la estructura de la frase, a revisar el escrito, etc.”
(Cassany, 1990, p. 13). Este modelo se presenta en tres subprocesos am-
pliamente recursivos y no lineales: planificacién, textualizacién y revision.

La primera, la planificacion, es una etapa de representacion abstracta
en la que el escritor se formula interrogantes con respecto a los aspectos
funcionales descritos para asf dar inicio a su plan de escritura, el cual se
redisefia constantemente conforme se hace la investigacion y se enriquece
gracias a la buisqueda de informacién, bien sea en la memoria de largo plazo
del escritor o en fuentes externas a través de la indagacién.

La siguiente fase es la textualizacién; en este proceso, el escritor convier-
te sus ideas en “lenguaje visible” (Gonzélez, 1999, p. 222), siguiendo el plan
de trabajo anteriormente disefiado. En este espacio es conveniente plasmar
todas las ideas, el escritor realiza operaciones de traducciéon a paquetes
semadnticos alojados en la memoria a largo plazo en torno a informacién
lingtifstica y de contenido. También, vela por la adecuacién, coherencia,
cohesién, entre otras propiedades textuales. De esta manera, se aplican
habilidades cognitivas del drea conceptual y de la procedimental, el saber
hacer (Arnéez, 1998).

La revisién se entiende “como una operacién que consiste en modi-
ficar el texto que se estd elaborando en los aspectos que el escritor percibe
algtin desajuste” (Garcia Sdnchez y Marbdn, 2002, p. 114). En este complejo
subproceso, de manera recursiva, el escritor constantemente contrasta los
objetivos planificados con la composicién realizada a fin de retocar y me-
jorar el escrito.

Es preciso sefialar que a la par de los modelos explicativos y acordes
con las tendencias de los mismos, se encuentran los enfoques diddcticos,
los cuales se combinan con los mismos segtin los postulados que cada uno
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expone. Es asf como los modelos de ensefianza centrados en el producto
escrito ponen el acento en el desarrollo de la competencia textual del alum-
no, desde una perspectiva eminentemente lingtiistica. Dicha competencia
textual es entendida en dos niveles: (a) micro-estructural, que supone el
dominio de los aspectos mds formales del texto, y por tanto, de un conjunto
de reglas gramaticales que progresivamente se van interiorizando, y (b)
macro-estructural, que implica el aprendizaje y utilizacién de las distintas
tipologfas textuales, es decir, aprender a expresar un mensaje en el soporte
textual que mejor se adecte a los objetivos comunicativos del escritor y a
las expectativas del lector.

Esta distinciéon ha dado lugar al desarrollo de los enfoques didécticos
de la expresién escrita. Dentro de los cuales se distinguen basicamente dos
perspectivas por el énfasis que ponen en uno u otro nivel durante el proceso
de instruccién: el enfoque de ensefianza de la gramatica, o modelo oracional,
basado en los estudios de gramadtica tradicional, y el enfoque basado en las
funciones, o modelo textual-discursivo, fundamentado en la lingtiistica del
texto (Herndndez y Quintero, 2001). Cassany (1990) amplia el abanico de
posibilidades al incluir el enfoque basado en el proceso de composicién de
textos escritos e, igualmente, el basado en el contenido que trata de “apro-
vechar el potencial creativo y de aprendizaje de la expresién escrita” (p. 63).

Ademads, esta tltima tendencia, suele reconocerse en la actualidad como
la escritura a través del curriculum (writing across the curriculum), la cual
se origina dada la creencia de que el tipo de escritura que los estudiantes
realizan en las instituciones educativas tiene una influencia directa en la
calidad del pensamiento que se pretende que ellos conozcan y apliquen
(Langer y Applebee, 2007). Esta tendencia también es abordada por Carlino
(2005), quien la denomina “escribir en las disciplinas” (p.23).

En cuanto al enfoque basado en la gramadtica, considera que el do-
minio de la sintaxis, el 1éxico, la morfologfa o la ortograffa es lo tinico que
requiere el escritor para componer un texto, las propuestas mas modernas
de este enfoque incluyen el estudio de otros aspectos que contribuyan a
mejorar el producto escrito (cohesion y coherencia interna de los textos) y
una estructuracion mas global de los contenidos gramaticales, facilitando
asi el aprendizaje integral de la lengua (Herndndez y Quintero, 2001). Des-
de este enfoque, la lengua se presenta como homogénea y prescriptiva; no
considera expresiones dialectales, ni la carga sociolingtifstica de las palabras,
es altamente normativa y se enfatiza en el uso correcto de las estructuras
(Cassany, 1990).
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Por su parte, el enfoque basado en las funciones, también llamado
modelo textual discursivo, implica organizar el curriculum en torno a las
diversas tipologias textuales, apoydndose en una concepcién funcionalista
dellenguaje, segtin la cual éste es considerado como herramienta util de co-
municacién y no sélo como conjunto cerrado de conocimientos gramaticales
(Herndndez y Quintero, 2001). Este enfoque en particular nacié dentro del
marco de la ensefianza de una segunda lengua y en el seno de la metodo-
logia comunicativa, con marcada influencia de la filosofia del lenguaje y la
sociolingtifstica (Cassany, 1990). El énfasis desde esta perspectiva se pone
en la comunicacion o en los diferentes usos de la lengua, a diferencia del
enfoque gramatical, donde el acento se coloca en el grado de correccién con
el que se emplean una serie de reglas gramaticales.

El enfoque basado en el proceso pretende lograr que el alumno
aprenda a pensar, generar ideas, organizarlas, esquematizarlas, textualizar,
revisar, etc. (Cassany, 1990). Su génesis se encuentra en las investigaciones
realizadas, en los afios sesenta, en el dmbito de la escritura y los procesos
cognitivos involucrados en ella. Su principal hallazgo significé un viraje en
cuanto a la manera de concebir la ensefianza de la composicién: los alumnos
competentes en la escritura manejan una serie de estrategias y habilidades
cognitivas que pueden ser aprendidas. La diddctica de la lengua escrita se
enfil6é entonces, ya no al producto terminado, sino en el proceso en si. Este
enfoque de la diddctica de la expresion escrita se alimenta de “la psicologia
cognitiva, asi como de otras ramas del saber como los estudios y las técni-
cas de creatividad y los métodos de solucién de problemas y la heuristica”
(Cassany, 1990, p. 12).

Como ultimo, se encuentra el enfoque basado en el contenido, de-
sarrollado paralelamente, en Estados Unidos, en los cursos de escritura
de las universidades y de los institutos politécnicos y con un movimiento
llamado “ensefianza a través del vitae” en las escuelas primarias y liceos
(Cassany, 1990). Su tesis fundamental es que el contenido de un escrito debe
privar sobre otras consideraciones como la gramadtica, la funcién o el tipo
de texto. Sus seguidores alegan que los estudiantes se ven en la necesidad
de producir textos académicos, los cuales comportan ciertas caracteristicas
que los distinguen de otros tipos de textos, y que esto, a su vez, supone una
adecuacioén de las estrategias diddcticas a utilizar para que en los escritos
de los participantes quede plasmada su capacidad de analizar, sintetizar
y transformar el conocimiento. Hacen énfasis, por lo tanto, en la claridad,
adecuacién, organizacién, solidez de los argumentos, creatividad, etc., de
los alumnos a la hora de escribir.
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Ahora bien, una vez que hemos dejado claro cémo ha evolucionado la
escritura, presentaremos las implicaciones diddcticas del Modelo Dialogante
a luz de los modelos y enfoques diddcticos propios de la expresion escrita.

Implicaciones Didacticas

Antes de iniciar con implicaciones, abarcaremos aspectos relacionados
con modelo. Desde el punto de vista epistemolégico, la nocién de modelo
ha sido empleada con el propésito de explicar la realidad. En los modelos,
prevalece siempre una teorfa que le proporciona el sustento y una accién que
se materializa con una realidad verificable. Cabe destacar que el modelo es
un ideal abstracto, pero su operatividad pertenece al plano de lo concreto
mientras se hace funcionar los elementos del conjunto que lo conforman. En
este orden de ideas, un modelo pedagdgico viene siendo una construccién
teérica y metodoldgica del proceso de ensefianza y del aprendizaje, distinto
al caso de los modelos didacticos, pues estos dltimos centran el interés en
la ensefianza tinicamente.

Los modelos diddacticos son estrategias prescriptivas disefiadas para
cumplir metas de ensefianza especificas. Al respecto, Eggen y Kauchak
(2001) plantean que la terminologia prescriptiva se les atribuye porque
“las responsabilidades del docente durante las etapas de planificacion,
implementacién y evaluacién de la ensefianza estan claramente definidas”
(p. 24). Los modelos se disefian para alcanzar objetivos especificos y su
empleo requiere de una capacidad para especificar los resultados precisos
del alumno, es por ello que se escoge un modelo en particular para alcanzar
un determinado fin. Para estos autores, los modelos de ensefianza son una
especie de proyectos para ensefiar que se convierten en herramientas para
ayudar a los docentes a ensefiar eficazmente, haciéndolo de forma mds
sistemdtica y efectiva. Los modelos aportan flexibilidad suficiente para dar
lugar a que los docentes usen su propia creatividad, asi como los alumnos
sean constructores de la suya.

Continuando con Eggen y Kauchak (2001), se sabe que los dominios de
los objetivos educacionales de los modelos son: el afectivo, el psicomotriz y el
cognitivo. El dominio afectivo considera el autoconcepto que posee el alum-
no, el crecimiento personal y el desarrollo emocional. En cambio, el dominio
psicomotriz se relaciona con las habilidades musculares y la coordinacién.
El cognitivo, por su parte, es el que se centra en el crecimiento intelectual
del individuo. “El crecimiento de esta esfera incluye la adquisicién de
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habilidades basicas como la lectura, la escritura y las matematicas, asi como
también el aprendizaje de hechos conceptos y generalizaciones” (p. 26).

Dentro del dominio cognitivo hay unos objetivos denominados pro-
cesamiento de informacién, lo cual consiste en que las personas unan y
organicen la informacién del medio con el propésito de formar patrones
utiles que puedan emplearse para explicar hechos y conocimiento del en-
torno (Eggen y Kauchak, 2001).

Por una parte, Gervilla (2000) expone que un modelo es “una repre-
sentacion de la realidad que supone un alejamiento o distanciamiento de
la misma” (p. 198), en donde se focaliza la atencién en lo que se considera
importante. Un modelo se identifica con una especie de esquema que se-
lecciona datos de la realidad, los estructura, decidiendo qué aspectos son
importantes para conocer la realidad a la que hace referencia.

Por otra parte, Alvarez Angulo (2005) destaca las funciones que po-
seen los modelos de produccién de textos, entre las cuales se presentan las
dirigidas a analizar la complejidad del proceso de la actividad escrita y
atender a las posibles dificultades que se pueden presentar en el momento de
redactar; otras funciones radican en analizar las dimensiones de la practica
de la ensefianza desde los &mbitos de la planificacién y la revision; disefiar
instrumentos para guiar el proceso escriturario, los cuales pueden ser fichas
de apoyo, listas de criterios para guiar el proceso; y regular las actividades
escriturarias en los contextos académicos. Después de este abordaje sobre
modelos, presentaremos algunas implicaciones que creemos convenientes
dentro del modelo dialogante aplicado a la escritura.

Desarrollo de la capacidad escritural vs. Adquisicion
del cédigo escrito

El primer principio del modelo dialogante se enfatiza en el desarro-
llo y no en la adquisicién memoristica de los conocimientos, lo cual es
transferible al desarrollo de la capacidad escritural en contraposicién de
la mera adquisicién del cédigo. Esto se de debe a que todos los Niveles
del Sistema Educativo, en cualquiera de las dreas de las Ciencias Sociales
y Naturales, exigen cada vez mds que los estudiantes y los profesionales
demuestren conocimiento a través de la lengua escrita. Se ha dejado a un
lado la nocién de escribir como una traduccién que va desde la oralidad
hacia la escritura para convertirse en un proceso activo y cognitivo en el
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que el escritor desarrolla su intelecto. Esta reconceptualizaciéon supone una
visién basada en el proceso escritural mds que en el dominio gramatical, es
escribir para aprender, es hacer uso de la escritura epistémica. Sin lugar a
duda, las instituciones educativas privilegian la lengua escrita y la asumen
como medio para la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.

En este sentido, la década de los ochenta del siglo pasado marcé el
cambio de foco en la didactica de la lengua, por lo menos conceptualmen-
te, desde la competencia lingiiistica hacia la competencia comunicativa y
desde lo comunicativo funcional hacia el proceso de generacién de ideas,
problema retérico, tareas especificas, memoria a largo plazo, planificacio-
nes, monitoreo y la necesidad de pensar en una audiencia. Asf mismo, la
atencion del dominio de la lengua se centra en situaciones productivas,
en el papel de los interlocutores y en los diversos tipos de textos segtn los
dambitos en los que se produzcan (Flower y Hayes, 1981). Aunado a ello
se tiene la necesidad de compartir experiencias de aprendizaje entre pares
para realizar cambios de roles (locutor - interlocutor e interlocutor - locutor)
y asf estudiar en equipo.

El desarrollo de la capacidad escritural se amplia cuando hay un com-
partir de experiencias con pares académicos. Escribir, generalmente, resulta
mads productivo en soledad por su cardcter reflexivo, la lentitud del proceso y
el aislamiento del escritor, sin embargo, la interaccién entre pares ha tomado
auge en los tltimos tiempos, en especial para desarrollar el nivel epistémico.
Este nivel consiste en que al escribir se transforma el conocimiento desde una
experiencia personal y se crean ideas, opiniones o puntos de vista que se des-
conocian previamente (Wells, 1987, citado en Cassany, 1999). La interaccién
propicia que los escritores dialoguen con el texto a fin de realizar cambios
de roles locutor - interlocutor y viceversa. Ademads, la actualidad demanda
realizar précticas escriturarias a través del curriculo en equipo, lo cual se
valora como una estrategia de aprendizaje y de evaluacién.

Desde el punto de vista psicolégico, Brunner (1988) presenta una
serie de postulados relacionados con la forma en que una cultura o socie-
dad organiza su sistema de educacién. Entre ellos se destaca el postulado
interaccional, el cual se fundamenta en que el conocimiento requiere de una
subcomunidad en interaccién para negociar significados. En este sentido,
la interaccion facilita el aprendizaje de cada uno de los participantes, pues
cada uno de ellos, segtin sus habilidades, ayudard a facilitar el conocimiento
entre sus pares. También, Vigotsky (1993) plantea la necesidad del trabajo
entre iguales, en el que se determina la relevancia de la interaccién en el
ambito de la escritura.

34 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion, Afio 14, enero-diciembre 2013



Modelo pedagégico dialogante y su aplicacion en la escritura

Lerner (1994) expone que escribir en pequefios grupos ofrece posibili-
dades diddcticas interesantes, pues cada sujeto interviniente debe presentar
su propuesta con fundamentos a fin de ser avalada por el resto del grupo.
Al mismo tiempo, cada uno se compromete en actuar simultdnea o alterna-
mente como escritor y lector. Para una adecuada aplicacién de esta técnica
es preciso tener una organizacion segun las tareas asignadas.

Dialogicidad

El segundo principio trata sobre la nocién interaccionista. Esta se
aborda desde dos perspectivas: una de ellas es la interaccién, vista desde las
relaciones sociales entre el enunciador (YO), el enunciatario (TU) y loreferido
(LO), es decir, desde una dimensién dial6gica del lenguaje (Martinez, 2004);
la otra se refiere a la cooperacién que se establece entre docente — alumno y
alumno — alumno, en otras palabras, desde la perspectiva did4ctica (Diaz-
Barriga y Herndndez Rojas, 2002).

La primera, segin Martinez (2004), se refiere al proceso de construc-
cién de la comunicacién discursiva como practica social y a partir de éste se
construyen las diferentes imdgenes del escritor y del lector. La produccién
escrita es una construccién reelaborada de una realidad social, “en cuya pro-
duccién se ponen en escena roles discursivos tanto de autor como de lector”
(Martinez, 2004, p. 24). Trabajar la expresion escrita desde esta dimensién
implica preparar a los estudiantes a comprender lo que otros escriben y a
saber transmitir para que otros entiendan.

Para lograr la construccién discursiva se deben manejar ciertos ele-
mentos, tales como: a) el género discursivo, el propésito y el 1éxico; b) la
organizacién pertinente; c) el tono expresivo y el registro de lengua; d) las
formas de manifestacién de la relacién con el lector; e) lo dicho, el empleo
del discurso referido; f) los modos de organizacién o secuencias textuales
convenientes; g) las formas de organizacién retérica mds pertinentes. Tales
elementos s6lo se pueden considerar si el escritor/locutor estd consciente
de la situacién discursiva que pretende construir (Martinez, 2004).

La segunda, la interaccién educativa, se concibe como la experiencia
significativa entre los integrantes de un grupo que acttian simultdnea y
recfprocamente en un determinado contexto en torno a una situacién de
aprendizaje con la finalidad de lograr unos objetivos. “De esta manera, los
componentes intencionales, contextuales y comunicativos que ocurren du-
rante las interacciones docente —alumno y alumno — alumno se convierten en
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elementos bdsicos, que permiten entender los procesos de un conocimiento
que es compartido” (Diaz- Barriga y Herndndez Rojas, 2002, p. 103).

Para Medina Rivilla (1995) la interaccién es el conjunto de relaciones
y procesos comunicativos que se construyen entre profesor — alumno y
alumnos entre sf en situaciones educativas formales y no formales. La inte-
raccién es la relacién global que se establece para optimizar la situacién de
aprendizaje y dependerd de la presentacion motivadora de los contenidos
realizada por el docente. Este mismo autor afirma que la interaccién debe
propiciar situaciones de aprendizaje para facilitar la toma de decisiones de
los participantes y asi proyectar las potencialidades de cada uno de ellos a
fin de satisfacer sus expectativas.

En la interaccién educativa, el rol del docente es servir de mediador
“entre los contenidos de aprendizaje y la actividad constructiva que des-
pliegan los alumnos para asimilarlos” (Diaz- Barriga y Herndandez Rojas,
2002. p. 103). Esto hallegado a plantear que los aprendizajes ocurren a nivel
interpsicolégico primero (con la ayuda de otras personas) y después a nivel
intrapsicolégico una vez que hayan sido interiorizados debido al andamiaje;
es decir, el educando construye significados gracias a la interaccién que
mantiene con el docente y con sus compafieros.

Stenhouse, citado en Elliot (1997), expresa que la actividad central del
ambiente de aprendizaje debe ser el didlogo a diferencia de la instruccién,
puesto que esto le dard a los participantes la oportunidad de aprender
mientras se expresan, al tiempo que hay una negociacién de saberes. De este
modo, se nota como se deja a un lado la postura a arbitrariedad del docente
y pasa a ser el mediador entre el contenido y las acciones. Esto lleva a la
auto y correvisién y permite que los participantes reflexionen metacogniti-
vamente sobre sus producciones en funcién de mejorarlas.

Todo ello nos lleva a situar que la escritura ha de estar en consonancia
con el enfoque funcional y de proceso, ya que el proceso es influyente en
la optimizacién de la expresion escrita, puesto que los escritores que cum-
plen los subprocesos cognitivos demuestran un desempefio més exitoso.
La escritura planificada y basada en el proceso permite desarrollar el nivel
epistémico del lenguaje. Ademads, en la medida que el escritor sienta que estd
escribiendo para alguien, es decir, que posee un destinatario real y que a su
vez necesita transmitir algo especifico, valorard la escritura por encontrarle
funcionalidad y por no basarse netamente en el cédigo.

Por todo lo presentado, queda explicito que bajo estos principios
el tipo de evaluacién adecuada a este modelo es la formativa. Las tres
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modalidades que se presentan para su efectiva aplicacién son la regulacion
interactiva, regulacion retroactiva y regulacion proactiva (Jorbas y Casellas,
1997). Se deduce que la evaluacién formativa permite mayores logros de
productividad y rendimiento; en términos de aprendizaje se asocia, hoy en
dfa, mds a la cooperacién y al trabajo en equipo que al esfuerzo individual,
solitario y competitivo. Son muchos las investigaciones realizadas que han
demostrado experimentalmente que los seres humanos podemos aprender
mucho mds y desarrollar nuestras zonas de desarrollo préximo, silo hacemos
con el apoyo y en cooperacién de otros, que si lo intentamos hacer solos o
sintiendo que los otros son nuestros rivales y competidores.

Dimensiones humanas para abordar la escritura

De Zubiria nos habla de tres dimensiones humanas para abordar el
desarrollo: el cognitivo, el valorativo y el praxioldgico. A través de este estu-
dio creemos posible el poder transferir los mismos al campo de la escritura.
Ademads, creemos firmemente que esta transferencia seria positiva, pues es-
cribir va més alld de s6lo reconocer el cédigo, como ya se dijo anteriormente.

En cuanto a la parte cognitiva, la escritura se concibe como proceso
cognitivo de orden mayor que se desarrolla paralelamente con el de la lec-
tura. Al conocer la relevancia del manejo de las habilidades que se deben
poner en accién para activar los conocimientos previos y dar inicio a la
planificacién del escrito, se estard contribuyendo a que los participantes se
den cuenta de los mecanismos que requieren para poder escribir para que
otros entiendan. Para eso, es fundamental considerar que el conocimiento
debe girar en torno al manejo de la temdtica, asi como en el de las estructu-
ras prototipicas acordadas por la comunidad cientifica en la que se desea
transmitir la informacién.

La parte valorativa también juega un papel determinante en la en-
seflanza y aprendizaje de la escritura. Debemos incorporar estrategias
dirigidas a crear un cambio actitudinal sobre los procesos involucrados
en la produccién escrita. Incluso, podemos observar esta dimensién desde
dos perspectivas. La primera es en cuanto a la valoracién de la lengua en
si, como instrumento de comunicacién e interaccién social. La segunda, la
situamos en el orden del cambio de la actitud hacia el proceso de produccién
y asi mantener un postura positiva frente a los posibles miedos que surgen
en un escritor novato cuando se enfrenta a una hoja en blanco. Lo ideal es
hacerles notar que los escritores maduros, también presentan dificultades
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para materializar completamente sus ideas. Vale mencionar en este caso,
el prélogo de Doce Cuentos Peregrinos de Gabriel Garcfa Mdrquez, quien
después de muchos afios de produccién logra terminar esos doce cuentos,
y nos narra por qué son doce, por qué cuentos y por qué peregrinos.

En relacién a lo praxioldgico, es necesario hacer que nuestros estu-
diantes descubran la utilidad de la produccién escrita y reconozcan que
escribir es producir conocimiento adecuandolo al contexto. Todo ello con la
intencién de hacer de nuestras ideas algo exterior que pueda ser mostrado
auna audiencia de pares en la comunidad en la que nos estemos formando.

En fin, podemos decir que las tres dimensiones humanas planteadas
por de Zubiria (2002) tienen implicaciones directas en el campo de la escritu-
ra, pues al concebir el proceso escritural como un acto cognitivo, una accién
valorativa y por supuesto funcional, estarfamos enfatizando en el uso real
de la lengua escrita. Al tiempo que el desarrollo de esta competencia cobra
un papel determinante pues los sujetos le encontrarian sentido contextual
y se abandonaria la visién mecanicista implementada por tanto tiempo en
nuestra sociedad. En palabras de Moore (1998), estariamos abordando la
préctica escrituraria desde una teoria organicista, pues la capacidad escri-
tural depende del desarrollo cognitivo, axiolégico y praxiolégico.

Consideraciones finales

La labor docente debe consistir, primordialmente, en ensefarle al par-
ticipante a desarrollar sus habilidades y destrezas, es decir, en ensefiarles a
aprender. Muchas de las investigaciones desarrolladas tanto en contextos
nacionales como internacionales le otorgan una sesgada relevancia al apren-
dizaje y por consiguiente nos encontramos con una serie de propuestas
metodoldgicas encaminadas hacia la ensefianza, la parte did4ctica.

Dentro de los fundamentos teéricos del modelo pedagdgico dialogante,
encontramos principios orientadores tanto del proceso de ensefianza como
para el aprendizaje. Especificamente, la insercién de la dialogicidad, carac-
teristica principal del modelo, ha permito revalorar la préctica pedagdgica,
puesto que este principio proveniente del método socrético hace que los
actores sean participes activos de su propio proceso de formacién. En este
sentido, el rol del maestro es servir de gufa, de mediador.

En el campo de la expresién escrita, se hace imperioso proponer acti-
vidades y estrategias en la que los participantes sean capaces de producir
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textos coherentes y comprender la relevancia del proceso que llevan a
cabo, pues no tendria sentido seguir ensefiando desde el cédigo. En estos
tiempos constructivistas, el énfasis debe radicar en el aprendizaje del tipo
significativo y no memoristico basado s6lo en reglas y normas gramaticales.

La reconceptualizacién de la escritura nos lleva a verla como proceso
cognitivo complejo que todo ser humano es capaz de alcanzar a través de la
préctica y el desarrollo de competencias lingtifsticas y discursivas, por tanto
es una concepcién basada en el discurso y no en la lengua como cédigo. Los
aportes de la gramadtica textual y la pragmadtica son valiosos para incorporar
la dialogicidad en el campo de la escritura.
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RESUMEN

El objetivo fue analizar problemas y propuestas relacionadas con la
formacién lingtifstica del docente de Educacién Inicial y Primaria en
paises de Iberoamérica. El marco, para el anélisis de articulos realizados
en los dltimos 15 afios, se constituyé a partir de los trabajos de Domin-
guez, (2006), Dubois, (1993), Serrén (2001), Sira de Guédez y Baptista
de Boscan, (1999), Smith (1996). Se seleccionaron dos como elementos:
(1) la problematizacion de la formacién docente en el drea de lengua; (2)
visién prospectiva de la formacién lingtifstica del docente. Se sintetizan,
como necesidades, la realizacién de un gran esfuerzo y una renovacién
profunda de la formacién si se quiere que el nuevo conocimiento sobre
los procesos de adquisicién de la lengua y del lenguaje, en general, for-
men parte del saber del docente, y se traduzcan en relaciones y précticas
renovadas de ensefianza y en aprendizaje por parte de los alumnos y de
los educadores, sujetos de formacién y superacién permanente.
Palabras Clave: formacién lingtifstica, docente de Educacién Inicial y
Primaria

ABSTRACT
The objective was to analyze the problems and perspectives related to
linguistic training of an early and elementary education teacher in Ibero-
American countries. To analyze the articles which were made in the lastes
15 years, it was based on the works of Dominguez (2006), Dubas (1993),
Serrén (2001), Siro de Guedez and Batista de Boscén (1999), Smith (1996).
They were selected two elements: 1) Teacher training problematization in
the language’s area 2) Forward-looking view of the teacher’s linguistic
training. As a result, it was established that it is necessary to make an
effort and a deep renovation of the process of formation in order to train
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a teacher with the new knowledge of language acquisition and langua-
ge processes. The purpose is to renovate relationships and practices of
teaching and learning used by students and teachers.

Key word: Linguistic Training, Early and Elementary Education Teacher

RESUME

L'objectif de ce travail est analyser les problemes et les perspectives liées a
la formation linguistique du Professeur d’école maternelle et élémentaire
des pays d'Ibéro-Amérique. Le cadre, pour I'analyse des articles réalisé
pendant les dernieres 15 années est fondé sur les recherche de Domin-
gue (2006), Dubois (1993), Serrén (2001), Sira de Guédez et Baptista de
Boscan (1999), Smith (1996). Cette recherche a choisi deux méthodes: 1)
La problématisation dans la formation du professeur dans le domaine
delalangue 2) la vision prospective de la formation linguistique du pro-
fesseur. Il est nécessaire faire un grand effort et une profonde rénovation
du processus de formation dans le but d’entrainer le professeur avec
la nouvelle connaissance du processus d’acquisition de la langue et du
langage. L’Object est renouveler la relation et pratique d’enseignement
et d’apprentissage des étudiantes et des professeurs sujets de formation
et de dépassement permanent.

Mots-Clés: Formation Linguistique, Professeur d’école maternelle et
élémentaire.

Introduccion

Desde la ultima década del siglo XX, se ha suscitado un creciente inte-
rés por la profesién y la formacién de los docentes como efecto paralelo al
recrudecimiento de las criticas a la escuela, en cuanto institucién social que
se ve afectada por la crisis econémica, cultural y de valores o el proceso de
legitimacién politica. En atencion a tal preocupacion, este tema cada vez es
analizado y problematizado por investigadores y publicaciones especiali-
zadas y no especializadas (Imbernén, 1996).

Sin embargo, sobre el interés del presente trabajo -formacién lingiiistica
del docente en educacién inicial y primaria- son escasas las investigaciones
y publicaciones. Fueron pocos los resultados que arrojé la biisqueda en
los indices consultados Scielo, Latindex, Redalyc y Revencyt, a partir de
los descriptores: formacién lingtifstica de docentes y formacién en lengua
de maestros; en contraposicién, los buscadores si cuentan con trabajos en
formacién de maestros en lectura y escritura, maestros como lectores y es-
critores, did4ctica de la gramadtica y de la lengua castellana en bachillerato.
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A partir de los hallazgos, se estructuré un corpus de fragmentos de
articulos provenientes de Iberoamérica (ver cuadro N° 1), sobre cuestiones
relativas ala formacién lingtiistica del docente (problematizacién de la forma-
cién docente en el 4rea de lengua, alternativas de solucién). En la seleccién,
se hizo énfasis en las investigaciones realizadas a partir del afio 2000, con la
intencién de analizar los problemas que presenta la formacion lingtifstica
del docente de educacién inicial y primaria; y delimitar —con visién pros-
pectiva- algunos elementos que sugieran directrices para dicha formacién.

Cuadro 1
Trabajos seleccionados’

Autor/ Revista Ano Pais Titulo de la investigacién

La ensefianza-aprendizaje
de lenguas en el Grado
de Maestro de Educacién

1. Urbano Marchi,
Gonzdlez Las/ 2013 Esparia
Porta Linguarum

Primaria

2. Sotomayor, Parodi, La formacién inicial de
Coloma, Ibafiez y docentes de Educacion
Cavada General Bésica en Chile.
Pensamiento . 2011 Chile (Qué se espera que apren-
Educativo. Revista dan los futuros profesores
de Investigacion en el drea de Lenguaje y
Educacional Latino- Comunicacién?
americana

3. Flores Chavez, y Formacién de docentes para
Lépez Guerra/ la ensefianza de la lengua
Odiseo Revista 2011 Meéxico desde el enfoque comuni-
electrénica de peda- cativo
gogia

4. Mejia, Pineda,
Bricefio, Ospina y Impacto de la formacién de
Calderén/ 2008  Colombia  maestros en competencias
Revista Lingiiistica en el drea de lenguaje
y literatura

5. Murillo Rojas/ Formacién docente en
Revista electrénica el drea de lengua en las
Actualidades 2007  CostaRica universidades estatales de
investigativas en Costa Rica
educacién

1. En esta seleccién no se consideraron trabajos realizados en Venezuela en virtud de que

la autora dedicé otro articulo exclusivamente al andlisis sobre la formacién lingtifstica
del docente en este pafs.
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Marco de analisis

Formacion lingiiistica del docente

De acuerdo con Dubois, (1993), el docente con formacién lingtiistica va
mas alld de ensefiar lengua; pues educado en tal sentido, en el saber cientifico
y profesional y en el ser como persona, se desempefia como usuario de la
lengua oral y escrita, que escucha, habla, lee y escribe.

Educar al futuro docente en el saber, en lo que a esta drea se refiere,
significa guiarlo en el conocimiento y reflexién de dos procesos fundamen-
tales, el que tiene que ver con el lenguaje en todas sus manifestaciones y el
que tiene que ver con la pedagogia. Es necesario que el docente comprenda
cémo se desarrolla el lenguaje, pues el nifio estd inmerso desde que nace en
un proceso de comunicacién a través del lenguaje; desde el principio escu-
cha lo que se habla a su alrededor, y después trata de generar lenguaje. Sin
necesidad de que le ensefien a escuchar ni a hablar, él es capaz de “desple-
gar” su lenguaje en la integracién con los otros significados que le rodean.

Cuando el docente estd en conocimiento de cémo se realiza este desplie-
gue, en situaciones plenas de significado, cuando entiende que el lenguaje
es eminentemente social, puede, entonces, comprender que los procesos de
leer y escribir son tan activos como el hablar y escuchar.

Para Serrén (2001), el trabajo del docente —formado lingiiisticamente- se
centra en fomentar en la escuela culturas comunicativa y democrdtica como
hébito y ejercicio, de manera tal que la escuela forme ciudadanos integrales.
El maestro debe formarse en el conocimiento de los procesos del lenguaje,
asi como de las diversas concepciones teéricas que intentan explicarlos, pues
la formacién en la teorfa es la que proporciona al docente la posibilidad de
cuestionar, controlar y regular su intervencion pedagégica.

Es imperativo que el docente cuente con un amplio conocimiento del
curriculo, de las teorfas de desarrollo del nifio, de las teorfas de aprendizaje,
de las dreas académicas y de las estrategias instruccionales adecuadas a la
teorfa, que le permitan atender a las caracteristicas y necesidades de los
educandos (Sira de Guédez y Baptista de Boscan, 1999).

Sin embargo, no basta con que el docente comprenda en qué consisten
los procesos del lenguaje, es necesario experimentarlos para comprender
cémo se desarrollan y poder asf contribuir a que otros los desarrollen. Se
puede conocer mucho sobre estos procesos y no saber lo suficiente sobre
aquello que despliega el lenguaje y que va mads alld de la teorfa, esto es, la
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experiencia, la vivencia, pues sélo conociendo los propios procesos lingtifs-
ticos se puede ayudar a otros a desarrollarlos.

Un maestro con formacién lingiiistica se autodiagnostica en forma
permanente a través de multiples preguntas que le permiten analizar la
efectividad de su practica docente. Esta reflexién le permite analizar no sélo
las estrategias instruccionales que utiliza, sino las estrategias que utiliza
para desarrollar su propio aprendizaje (Dominguez, 2006).

La posibilidad de alcanzar un alto grado de excelencia como usuario
de lalengua es importante para el docente desde el punto de vista profesio-
nal y como via para el enriquecimiento intelectual y personal del maestro.

Smith (1996) contribuye a configurar la definicién de la nocién formacion
lingtiistica del docente con una visiéon que él llama “funcioén critica”. Propone
que el docente fortalezca la intuicién, la comprensién y el conocimiento
que se requiere para propiciar que los nifios desarrollen su lenguaje. Esta
visién de la labor del docente implica que éste ejerza funciones, mds alla del
desempefio, como un promotor de habilidades escolares o un dispensador
de rutinas instruccionales.

Para este autor, los materiales y programas predisefiados no merecen
mucha confianza, antes bien, propone que el docente desarrolle una concien-
cia simpatizante de los nifios de quienes es responsable y una sensibilidad
para detectar sus sentimientos, intereses y habilidades individuales en
cualquier momento particular, todo lo cual es més dificil que la instruccién
programada; establece que mientras mds formal y estructurado sea el pro-
grama, mds importante se hace la actuacién de un maestro para asegurar
que sera relevante y adecuado para las necesidades de un nifio.

Esta idea de Smith se corresponde con lo que propone Serrén (2001),
quien sostiene que el docente es el centro motor del proceso educativo, un
buen docente hace bueno cualquier método, ningtin método hace bueno a
un docente que no lo quiera ser. Ademds, argumenta que la motivacién in-
trinseca del educador dinamiza el proceso educativo, y enfatiza que esa es la
funcién de las universidades: graduar docentes motivados intrinsecamente.

En funcién de lo antes expuesto, en el desarrollo de la presente inves-
tigacion se opta por el término formacién lingiiistica en contraposicion de
formacion en lengua o de formacién para la enseiianza de la lengua, en virtud
de que estas dos tiltimas denominaciones aluden a la formacién que recibe
el docente con fines exclusivamente diddcticos, y muy pocas de las inves-
tigaciones que utilizan estas dos tltimas denominaciones hacen alusién a
la atencién de formacién del docente como un ser social que se comunica.
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En adelante, se entenderd como formacién lingtifstica, la formacién que
recibe el docente en dos vertientes; una dirigida a adquirir el conocimiento
necesario para propiciar el desarrollo del lenguaje de nifios, y la otra tiene
que ver con la formacién que recibe el docente para desenvolverse como
un comunicador en el uso de la lengua oral y escrita.

Elementos metodoldgicos

La investigacion se orient6 en funcién del procedimiento propio de la
técnica de andlisis de contenido. Seguin Krippendorff (1990) esta “...es una
técnica de investigacion destinada a formular, a partir de ciertos datos, infe-
rencias reproducibles y vélidas que puedan aplicarse a su contexto” (p.28).

Su propésito fundamental es identificar qué dice el texto; en este tipo
de andlisis se intenta identificar un contenido que estd en el texto, indepen-
dientemente del analista y de los medios para el andlisis. Permite estudiar
el contenido manifiesto de una comunicacién, clasificar sus diferentes
partes, conforme a categorias establecidas por el investigador, con el fin de
identificar de manera sistematica y objetiva dichas categorias dentro del
mensaje (Michinel, 2006; Ander-Egg, 1982).

Para el andlisis de contenido, es necesario configurar un corpus, de
acuerdo con Lépez Casanova y Ferndndez (2010), este se concibe como un
recorte de un conjunto mayor de textos, posible a partir del establecimiento
de ejes para el andlisis textual. Por lo tanto, su disefio implica, en sf mismo,
la decision de rastrear determinados elementos en los textos.

Como punto de partida para observar la realidad —los trabajos selec-
cionados para el estudio- dos elementos sirvieron de guia: problematiza-
cién de la formacién docente en el drea de lengua y visién prospectiva de
la formacion lingtiistica de docentes. La problematizacién de la formacién
docente en el drea de lengua, especificamente, se extrajo del planteamiento
del problema de los trabajos, de la introduccién y justificacién.

Procedimiento de la investigacion

De acuerdo con Pifiuel Raigada (2002), un anédlisis de contenido incluye
necesariamente los siguientes pasos:

Seleccién de la comunicacién que serd estudiada: el universo de andlisis
procede de procesos regulares de comunicacién previamente registrados
(Pifiuel Raigada, 2002; Herndndez et al, 1998).
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Seleccién de las categorias que se utilizaran: se requiere la elaboracion
previa de un repertorio estructurado de categorifas derivadas de un marco
metodoldgico en que se fija como objeto de estudio la comunicacién (para
el presente trabajo se denominardn elementos de andlisis) (Pifiuel Raigada,
2002).

Seleccion de unidades de andlisis: De acuerdo con Herndndez et al
(1998), “las unidades de andlisis son segmentos del contenido de los men-
sajes que son caracterizados para ubicarlos dentro de categorias” (p.304).

Seleccién del sistema de recuento o de medida: para iniciar el andlisis
es necesario definir previamente un repertorio de itemes provistos por el
marco tedrico, el planteamiento del problema y los objetivos del estudio
aplicados a un objeto, siempre construido a priori. Como producto del
andlisis de contenido, se obtiene un metatexto, resultado de la aplicaciéon
de unas reglas de procedimiento, de andlisis y de refutacién confiables y
validas, justificadas metodolégicamente. Especificamente, se consideraron
fragmentos de los trabajos que proporcionan informacién para el andlisis
de cada uno de los elementos previamente establecidos. En la seleccién de
los fragmentos para el corpus, se hizo énfasis en las apreciaciones que tienen
que ver con los problemas derivados de la formacién, actitud o actuacién
del docente propiamente dicha. (Ver cuadro 2)

Analisis del corpus

En esta seccién, se definen los elementos propuestos para el andlisis
de contenido, estos sirvieron de guia para la seleccién de fragmentos de
texto (corpus de la investigacién); posteriormente, se realiza el andlisis de
dichos elementos con miras a determinar cudles son los problemas y las
alternativas de solucién en la formacién lingtifstica del docente de Educa-
cién Inicial y Primaria.

Como punto de partida, en funcién de los objetivos de la presente
investigacion, se preestablecieron como elementos de andlisis: (a) la pro-
blematizacién de la formacién docente en el drea de lengua y (b) la visién
prospectiva de la formacién lingtifstica del docente.

Sin embargo, debido a que se detectaron multiples factores que los
articulos seleccionados refieren como problemas en la formacion docente en
el drea de lengua, se organizaron los hallazgos en tres dimensiones: a.1. La
estructura de los programas de formacién de maestros; a.2. La formacién
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Cuadro 2
Pasos que se adoptan de la técnica de andlisis de contenido

Pasos del pro-

.. Aplicacién en la investigacion
cedimiento

Seleccién de la

comunicacién Corpus: cinco articulos de autores iberoamericanos.
que sera estu-

diada.

Se dividen en funcién de los objetivos del presente trabajo:

1. Problematizacion de la formacién docente en el drea de
lengua.

1.1 La estructura de los programas de formacién de maes-
tros.

1.2 Laformacién de base con la que ingresan los estudiantes
a las carreras docentes.

1.3 El seguimiento y la evaluacién de los docentes en ser-
vicio.

2. Visién prospectiva de la formacién lingtiistica del
docente.

1.1 .Qué deben hacer las carreras de formacién de docen-
tes/ para qué.

2.2. Politicas publicas.

Seleccion de los
elementos que
se utilizardn.

Selecciéon de

. Se seleccionaron fragmentos de texto para cada uno de los
unidades de

elementos de analisis.

andlisis

Seleccién del Se desarrollé un metatexto, en el cual se realizé una inter-
sistema de pretacién del corpus -fragmentos seleccionados de los articu-
recuento o de los- en atencién al Marco de andlisis delimitado en el inicio del
medida presente trabajo.

de base con la que ingresan los estudiantes a las carreras docentes; a.3 El
seguimiento y la evaluacién de los docentes en servicio; y la visién prospec-
tiva de la formacioén lingtifstica del docente se sistematiz6 en dos elementos:
b.1. Qué deben hacer las carreras de formacién de docentes/ para qué; b.2
Politicas ptblicas.

La presencia o ausencia de estos elementos y sus dimensiones en cada
uno de los articulos seleccionados se relaciona en el cuadro N° 3, mostrado
en la siguiente pdgina. (Ver cuadro 3).
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Cuadro 3
Sintesis del resultado de la aplicacién del andlisis de contenido

Elementos de analisis

Problematizacion de la formacién docente

. Alternativas de soluciéon
en el area de lengua

Trabajo Estructu- F(};gr:eag)(;nlsle Seguimiento Qhuaecielk; esn
ra de los . y la evalua- e .
que ingresan I carreras de Politicas pt-
programas de los estudiantes cion de los formacion blicas
formacién de alas carreras docentes en de docentes/
maestros servicio. 5
docentes para qué

1.  Laensefianza-aprendizaje de lenguas

en el Grado de Maestro de Educacién

A = X X

Primaria — Espafia- 2013
2. Laformacién inicial de docentes de

Educacién General Basica en Chile.

(Qué se espera que aprendan los X X X

futuros profesores en el drea de Len-

guaje y Comunicacién? Chile-2011
3. Formacién de docentes para la ense-

fianza de la lengua desde el enfoque X X X

comunicativo-México-2011
4. Impacto de la formacién de maestros

en competencias en el drea de X

lenguaje-Colombia- 2008

5. Formacién docente en el drea de
lengua en las universidades estatales X X X X
de Costa Rica-2007
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Elemento de analisis 1: Problematizacion de la formacion
docente en el area de lengua

Se consideran los elementos méds complicados o que plantean mds di-
ficultades en la formacién docente en el drea de lengua desde la perspectiva
de los autores de los articulos seleccionados.

En atencién a la frecuencia con la que se hallaron, en los articulos,
algunos factores de la problematizacién este elemento se ha subdividido
en tres dimensiones:

1.
2.

La estructura de los programas de formacién de maestros.

La formacién de base con la que ingresan los estudiantes a las
carreras docentes.

El seguimiento y la evaluacién de los docentes en servicio.

Con el fin de sistematizar el trabajo, se presenta el andlisis de este
elemento organizado en las referidas tres dimensiones:

1.  En cuanto a la estructura de los disefios curriculares y los programas
de formacién de maestros, el trabajo N° 2, La formacion inicial de docen-
tes de Educacion General Bdsica en Chile. ; Qué se espera que aprendan los
futuros profesores en el drea de Lenguaje y Comunicacion?, cuya autoria
corresponde a Sotomayor, Parodi, Coloma, Ibadfiez y Cavada presenta

una serie de consideraciones:

... en el drea de lengua no se ha podido establecer con claridad
qué tipo de conocimientos serian los mds efectivos para formar
a un profesor competente...

.. los egresados de pedagogia en Chile aprenden poco en com-
paracién con otros paises, lo que probablemente se deba a la
estructura generalista de la formacién en la educacién bdsica y
al ingreso a estas carreras de estudiantes con una precaria base
formativa en la ensefianza escolar

... No hemos encontrado propiamente estudios sobre la pre-
paracién de los profesores en Lenguaje,... tan solo propuestas
o ideas de como debiera formarse el profesor de Lenguaje, tanto
de educacién bédsica como de media.

Esta baja proporcion de cursos de Lenguaje podria explicarse
por la gran amplitud curricular que deben abordar las carreras
de educacién bésica, situacién que llevarfa a las instituciones
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formadoras a tener que cubrir muchas areas de manera super-
ficial en un periodo relativamente breve. Esta debilidad en la
formacién de los docentes podria explicar, en parte, los insufi-
cientes resultados en las pruebas y los problemas detectados en
el manejo de lalengua oral y escrita por parte de los alumnos del
sistema escolar en la educacién bdsica.

Asf también, llama la atencién el gran ntimero de cursos cuyo
proposito es el desarrollo de habilidades lingiiisticas en los
futuros profesores, también en combinacién con la ensefianza de
contenidos disciplinares y estrategias de ensefianza del Lenguaje.
Parecerfa ser éste un énfasis propio de la formacion docente en
el area de Lenguaje, ya que no se lo puede ensefiar si no se es
lingtifsticamente competente.

... el contenido disciplinar mas abordado en los programas es-
tudiados es el de la Comunicaciéon Escrita, en donde lectura y
escritura aparecen en una proporcion similar.

... la ausencia de contenidos referidos a las dificultades o tras-
tornos del Lenguaje que a menudo deben enfrentar los docentes
primarios en sus salas de clases.

gran nimero de cursos cuyo propésito es el desarrollo de ha-
bilidades lingiiisticas en los futuros profesores, también en
combinacién con la ensefianza de contenidos disciplinares y
estrategias de ensenanza del Lenguaje.

el propésito de gran parte de los cursos ofrecidos es el apren-
dizaje de contenidos disciplinares.

El trabajo N° 3, México, Formacion de docentes para la ensefianza de la len-
qua desde el enfoque comunicativo, correspondiente a Flores Chavez, y Lépez
Guerra, por su parte, sostiene:

El pobre resultado de los estudiantes y maestros en el conoci-
miento de su lengua implica necesariamente la revisién de la
politica educativa de los contenidos curriculares, las estrategias
y las técnicas didactico-pedagdgicas para la ensefianza de la
lengua, pero sobre todo la revisién de la formacién de docentes
para hacerla realizable.

No existe en las escuelas normales un diseiio curricular ade-
cuado para la formacién de docentes para la ensefianza de la
alfabetizacién inicial.
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El trabajo N° 5, Costa Rica, Formacién docente en el drea de lengua en las
universidades estatales de Costa Rica, de Murillo Rojas, cuestiona:

Los programas tradicionales estan caracterizados por una es-
tructura vertical, cargada de contenidos académicos.

La actual formacién no responde a los desafios de la sociedad
del conocimiento.

Las universidades analizadas desarrollan tres elementos fun-
damentales en el area de lengua: literatura infantil, didactica
de lalectura y escritura, y didactica de la lengua espaiiola. Esta
dltima es la que recibe un tratamiento més tradicional y desligado
de las caracteristicas del objeto de estudio.

2. Enrelacién con la formacién de base con la que ingresan los estudiantes
a las carreras docentes, el trabajo N° 2 de Chile presenta:

Sin embargo, debe considerarse que los demads paises latinoame-
ricanos tienen problemas similares a los nuestros en cuanto a la
calidad de sus profesores y que en los paises desarrollados los
futuros maestros vienen de una experiencia escolar secundaria
cualitativamente superior a la de nuestro pais, o bien han obte-
nido con antelacién una licenciatura en otra area disciplinaria,
lo que les da una sélida base formativa.

...nos preguntamos si en Chile serd posible lograr una suficiente
formacion disciplinaria y pedagdgica en Lenguaje con tan mini-
mas oportunidades de aprendizaje ofrecidas a los estudiantes
y con tan bajas exigencias académicas para su ingreso, como
ocurre en la mayoria de nuestras instituciones formadoras.

.. los egresados de pedagogia en Chile aprenden poco en com-
paracién con otros paises, lo que probablemente se deba a la
estructura generalista de la formacién en la educacién basica y
al ingreso a estas carreras de estudiantes con una precaria base
formativa en la ensefianza escolar.

3. En relacién con el seguimiento y la evaluaciéon de los docentes en
servicio el 3er trabajo de México sostiene:

La formacién de docentes para la ensefianza de la lengua es un
problema que se refleja en los resultados de los examenes es-
tandarizados a los alumnos.
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El trabajo N° 4, Colombia, Impacto de la formacién de maestros en com-
petencias en el drea de lenguaje, cuya autoria corresponde a Mejfa, Pineda,
Bricefio, Ospina y Calderén sostiene:

...la débil formacién en los procesos de actualizaciéon de los
docentes en el drea; su falta de claridad sobre los enfoques que
orientan la practica pedagégica y una didactica inadecuada para
el trabajo con el lenguaje. Ademds, la limitacién en las institu-
ciones educativas para implementar sistemas de seguimiento
y evaluacién por competencias que incluyan los nuevos reque-
rimientos educativos en esta drea.

Por su parte el trabajo N° 5 de Costa Rica propone:

Se hace necesario un replanteamiento de las funciones que tra-
dicionalmente se han asignado ala escuela y alos profesionales
que en ella trabajan; de lo que se trata es de hacer de nuestras
escuelas espacios en donde no solo se ensefia, sino en donde los
profesores aprenden.

Llama la atencién que todos estos trabajos realicen estas consideracio-
nes sin desarrollar un andlisis de las situaciones, actuaciones o rendimiento
del trabajo del docente en el aula; solo un trabajo efectué una investigacién
de campo para generar sus apreciaciones, el resto de los trabajos se orienta
a realizar reflexiones, criticas y comentarios.

No se hallaron reportes de alguno de los gobiernos de los pafses de
la region de investigaciones que estén indagando lo que sucede con la
ensefianza de la lengua o la formacién lingiiistica de sus docentes en las
escuelas de sus paises.

En atencién a todos los elementos hallados, a la luz del marco de ané-
lisis delimitado al inicio de este trabajo pueden evidenciarse que la mayor
preocupacion de los autores de los articulos es que no se estd atendiendo
la formacién del estudiante de las carreras de educacion en cuanto su des-
empefio lingtifstico como individuo que se comunica como ser social, de
acuerdo con lo que reportan estos trabajos se estdn graduando docentes que
carecen de formacién para hablar y escribir con eficiencia, aunada a esta
preocupacion ubican la necesidad de que el docente domine la diddctica
de los procesos fundamentales del lenguaje, reportan que se les forma en
el contenido teérico-conceptual relacionados con el leer y escribir, pero no
en los procedimientos para la ensefianza de estas.
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Por otra parte, se pudieron evidenciar —con menos frecuencia- otras
inquietudes que presentan de los trabajos analizados, y estas se refieren a que
los docentes deben ser formados en la posibilidad de cuestionar, controlar y
regular su intervencién pedagdgica, debe estar constantemente evaluando su
trabajo y autoevaluando su desempefio de manera de reconducir, replantear
y comprender por qué alguna estrategia no fue favorable para los objetivos
propuestos; por otra parte, esta debilidad pudiera conectarse con la ausencia
de formacion en las diversas concepciones tedricas que intentan explicar
los procesos del lenguaje. Particularmente, varios articulos recomiendan
que el docente sea formado para la aplicacién del enfoque comunicativo.

Especificamente, en cuanto a la estructura de los programas de for-
macién de maestros, se encontré que estos se caracterizan por una baja
proporcién de cursos de lenguaje, organizados por una estructura vertical,
cargada de contenidos académicos que intentan cubrir muchas dreas de
manera superficial en la carrera académica. Algunos llegan hasta a afirmar
que no existe un disefio curricular adecuado para la formacién de docentes
para la ensefianza de la lengua.

Una segunda dimensién de andlisis la constituyo6 la formacién de base
con la que ingresan los estudiantes a las carreras docentes, se identificd
que, para algunas de las investigaciones, los estudiantes que ingresan a
estas carreras tienen una precaria base formativa; quizds estos estudiantes
consideran la carrera docente como una opcién no por vocacién, sino por
las bajas exigencias académicas para su ingreso.

El seguimiento y la evaluacion de los docentes en servicio es la tercera
de las dimensiones, en relacién con esta se hallé graves aseveraciones, se
solicita la urgente revisién de la formacién de docentes para poder hacer
realizable la ensefianza de la lengua; ademds de la formacién, también se
alude al seguimiento o supervisién, en atencién a la débil formacién en los
procesos de actualizacién de los docentes en el drea.

En términos generales, como se puede observar, los estudios seleccio-
nados hacen alusién a las debilidades o carencia en sus respectivos paises
de casi todos los elementos que considera el marco de andlisis del presente
trabajo, delimitado en atencién a las definiciones y prescripciones de in-
vestigadores en materia de la formacion lingtiistica de los docentes para
educacién inicial y primaria.

Sin embargo, los elementos que considera el referido marco, en relacién
con la necesidad de que en los docentes en formacion se fortalezca la intuicion,
la comprension y el conocimiento que se requiere para propiciar que los nifios desa-
rrollen su lenguaje y la demanda de graduar docentes motivados intrinsecamente
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no es considerado por los articulos seleccionados; pareciera que la preocu-
pacion por que el docente sea un comunicador competente y un conocedor
de los procesos del lenguaje y los respectivos contenidos inherentes a estos
procesos ocupa la atencién de los investigadores, y no se considera todo
lo referido a la formacién por la sensibilidad, la vocacién, la motivacién y
otros elementos que se relacionen con contenidos actitudinales.

Elemento de andlisis N° 2: Alternativas de solucion

Se sistematizan ideas y argumentos que expresan la necesidad de emi-
sién de politicas ptblicas, apreciaciones, preocupaciones y observaciones
inherentes a la formacioén lingtiistica de docentes en cuanto a qué deberian
hacer las casas de formacién de maestros y, lo que es mds importante atin,
cudles motivos subyacen al para qué.

Se hacen algunos sefialamientos particulares en cuanto a la formacién
de docentes en relacién con el enfoque lingiiistico que deberia prevalecer
en la configuracién del deber ser de su formacién lingiiistica de acuerdo
con la perspectiva de los autores seleccionados.

El anélisis de este elemento se organiza en dos dimensiones:
2.1. El quéy el para qué, con sentido prospectivo, de las carreras de
formacién de docentes.

2.2. Politicas lingtifsticas educativas.

1. Para una mejor comprensién del qué deben hacer las carreras de
formacién de docentes y el para qué, con sentido prospectivo, de las
carreras de formacion de docentes, se sistematizé la informacién en
el siguiente cuadro:
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Cuadro 4

Resumen del qué-para qué de la formacion docente con sentido
prospectivo de los articulos provenientes de Espafia

Qué deben hacer las carreras
de formacion de docentes Para qué

Trabajo N° 1: Espafia

...]Jaimportancia que “ [...] tiene en

el presente y en el futuro [...] diversi- ... fomentar el plurilingiiismo en
ficar e intensificar el aprendizaje de un contexto paneuropeo”.
lenguas...

... sortear el peligro de marginacién
de aquellos individuos que carecier-
an de las destrezas necesarias para

comunicarse en Europa por parte de
grupos xenéfobos y ultranacionalis-
tas, y facilitarles el libre movimiento
dentro de la Comunidad Europea.

Cuadro 5
Resumen del qué-para qué de la formacién docente con sentido
prospectivo de los articulos provenientes de Chile

Qué deben hacer las carreras
de formacion de docentes Para qué

Trabajo N° 2: Chile

...realizar estudios que incursionen en ... enfrentar desafios complejos,
los dominios disciplinares especificos como la renovacion de las mallas
aportard mayor informacién ... curriculares, la implementacion

de estandares disciplinares y
pedagégicos o la evaluacién y
monitoreo de los aprendizajes de
los futuros docentes.
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Cuadro 6

Resumen del qué-para qué de la formacion docente con sentido

prospectivo de los articulos provenientes de México

Qué deben hacer las carreras
de formacién de docentes

Para qué

Trabajo N°3: México

...analizar las consecuencias de privilegiar
el enfoque comunicativo sobre la ensefianza
gramatical, asi como el lenguaje cotidiano

sobre la lengua culta y estandar.

establecer una pedagogia de la expresiéon a
partir del andlisis de las practicas verbales en

situacion escolar.

Cuadro 7

Resumen del qué-para qué de la formacién docente con sentido
prospectivo de los articulos provenientes de Costa Rica

Qué deben hacer las carreras
de formacion de docentes

Para qué

Trabajo N° 5

Costa Rica

...fomenten el dialogo académico y
trabajen en equipo,

...asumir un liderazgo en la formacién
inicial docente en el pais, constituyén-
dose en entes de consulta y, de alguna
manera en modelos de calidad en materia
de formacion inicial docente,

... asegurar un futuro prometedor a las
futuras generaciones de costarricenses
que pasardn por nuestras aulas escolares.

... replantear el enfoque de la
educacién lingiiistica presente en
los planes y programas de cursos
especificos...

... se proyecte un tratamiento teérico-
metodoldgico que tienda a favorecer la
competencia comunicativa de los nifios
costarricenses.

... conceptualizarse la lengua como
area instrumental para la social-
izacién y la adquisicién de nuevos
conocimientos...

... se destine un espacio curricular mas
amplio al estudio integral de cada una

de las macrohabilidades del lenguaje y
las microhabilidades asociadas a estas.
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... destinarse un espacio en la
formacién de los futuros docentes

para estudiar la secuencialidad y ... no se pierda el tiempo ensefiando, por
profundidad de los contenidos cur- ejemplo, reglas de ortograffa en un nivel

riculares del area de lengua, a la luz escolar en que el nifio no estd preparado

de las caracteristicas evolutivas de cognoscitivamente para generalizar esos

los educandos en cada nivel escolar aspectos del codigo escrito.

y las particularidades del objeto de

estudio.

... incorporar como temdtica en los

programas de formacién de docentes ... se valore adecuadamente el progreso
aspectos relativos a la evaluacion de los alumnos, se respete el proceso
de cada uno de los momentos del evolutivo del nifio y se consideren las car-

proceso de aprendizaje consciente de  acteristicas propias del objeto de estudio.
la lengua materna...

... considerar los planteamientos
oficiales solo como referencia, pues es
de esperar que trascienda y muestre
a los futuros docentes el sustento
tedrico y las metodologias especi-
ficas para ensefiar cada uno de los
componentes del lenguaje; por su-
puesto, apoydndose en las diferentes
investigaciones que sobre el capital
lingtifstico de los escolares costarri-
censes se han realizado, en el Instituto
de Investigacién en Educacién y en el
Instituto de Investigaciones Lingtiisti-
cas, ambos de la Universidad de

Costa Rica...

... ofrecer una fuerte formacién enel ... el futuro docente se desempeiie adec-
area de lengua... uadamente como maestro de espafiol...
Revisar integralmente los planes ... responder acertadamente a las

de estudio de formacion inicial demandas de la sociedad, en consonan-
docente... cia con los intereses y necesidades de la

poblacién meta.

Superar el enfoque tradicional de
contenidos del area de lengua, por
el de competencias, tanto a nivel de
formacién de docente como de la in-
tervencion pedagégica con los nifios.

Realizar una investigacién mas ... contar con un panorama general que
amplia que abarque el estudio critico permita, a quien corresponda, regular
de los programas de formacién la formacién que se ofrece y, en conse-

inicial docente de las universidades cuencia, valorar la adecuacion teodrico-
privadas, en total 68, de las cuales 38  metodoldgica del tratamiento del area
ofrecen carreras de educacién... de espaiiol.
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2.2 Mencién a las politicas publicas se hallaron en trabajo N° 1, Espafia:

... principios de base en los que debian apoyarse las politicas
lingtifsticas educativas: a) el aprendizaje de lenguas estaria des-
tinado al conjunto de ciudadanos europeos, b) se centraria en
el usuario/aprendiz, ¢) tendria como finalidad la comunicacién
intercultural, d) se prolongaria toda la vida.

Ademads, en el trabajo N° 5, Costa Rica, también se toca la politica
publica, aunque desde otra perspectiva:

. emitir politicas de formacién inicial docente... regular la
formacién que estdn recibiendo los jévenes universitarios,
quienes, a muy corto plazo, serdn los responsables directos de
desarrollar en los escolares las competencias necesarias para vivir
exitosamente, en una sociedad global cada vez mas demandante
y competitiva.

En términos de la frecuencia de los elementos hallados, el qué deben
hacer las carreras de formacion de docentes estd signado, fundamentalmente,
por la recomendacién de revisar y replantearse el enfoque lingiifstico y
pedagdgico, bajo el cual estdn disefiados los planes de carrera, es evidente
que los investigadores consideran que ya estd agotada la utilidad de los en-
foques tradicionales y que no se adecuan a las caracteristicas de los contextos
actuales, necesidades ni las demandas de los intercambios comunicativos
caracteristicos del siglo XXI.

Alaluz del marco de andlisis delimitado al inicio de este trabajo donde
se delimita lo que se entiende por formacién lingtiistica, en este apartado
se sintetizardn en dos vertientes el resto de los elementos considerados por
los articulos que conforman el corpus.

En relacion con el conocimiento necesario para propiciar el desarrollo
del lenguaje de nifios, los trabajos demandan:

a. diversificar e intensificar el aprendizaje de lenguas.

b.  establecer una pedagogia de la expresion.

incorporar como temdtica, en los programas de formacién de
docentes, elementos relativos a la evaluacion de cada uno de los
momentos del proceso de aprendizaje de la lengua materna.

d. estudiar lasecuencialidad y profundidad de los contenidos curri-
culares del drea de lengua, ala luz de las caracteristicas evolutivas
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de los educandos en cada nivel escolar y las particularidades del
objeto de estudio.

e.  considerar los planteamientos oficiales solo como referencia, pues
es de esperar que trascienda y se muestre a los futuros docentes
el sustento tedrico y las metodologias especificas para ensefiar
cada uno de los componentes del lenguaje.

El segundo elemento considerado a los fines de configurar nuestra
definicién de formacién lingtiistica, formacion que recibe el docente para
desenvolverse como un comunicador en el uso de lalengua oral y escrita,
no goza de la misma cantidad de atencién, solo se hallaron dos elementos
que se aproximan:

a. conceptualizar la lengua como drea instrumental para la sociali-
zacién y la adquisicién de nuevos conocimientos.

b. fomentar el didlogo académico y el trabajo en equipo.

Es evidente que estos articulos estdn convencidos de que el problema se
solucionard mejorando el nivel de conocimiento de la lengua de los docen-
tes, de como se da el desarrollo en los nifios, cémo evaluarla y estimularla,
y no hacen énfasis en que los planes de estudio se orienten a fortalecer el
desemperfio lingtifstico de los docentes en formacion.

Sin embargo, en virtud de que casi ninguno de los articulos presenta
una investigaciéon desarrollada en escuelas o en aulas de formacién de
docentes, resaltan la necesidad de investigar, realizar un estudio critico de
los programas de formacién inicial docente de las universidades, realizar
estudios que incursionen en los dominios disciplinares especificos, revisar
integralmente los planes de estudio, estudiar la secuencialidad y profun-
didad de los contenidos curriculares del drea de lengua, realizar estudios
que incursionen en los dominios disciplinares especificos.

En cuanto al para qué, con sentido prospectivo, de las carreras de formacion
de docentes se pueden esbozar unos propésitos fundamentales que aparecen
como tareas pendientes:

a. fomentar el plurilingtiismo en contextos especificos.

b. sortear el peligro de marginacién de aquellos individuos que
carezcan de las destrezas necesarias para comunicarse en los
grupos que representan las mayorias lingiiisticas.

c. renovar las mallas curriculares.

implementar estdndares disciplinares y pedagdgicos.
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e. evaluar y monitorear los aprendizajes de los futuros docentes.

f.  proyectar un tratamiento tedrico-metodolédgico que tienda a
favorecer la competencia comunicativa de los nifios.

g.  destinar un espacio curricular mas amplio al estudio integral de
cada una de las macrohabilidades del lenguaje y las microhabi-
lidades asociadas a estas.

h.  contar con un panorama general que permita, a quien correspon-
da, regular la formacién que se ofrece y, en consecuencia, valorar
la adecuacién tedrico-metodolégica del tratamiento del drea de
espafiol.

En la dimensién politicas lingiifsticas educativas, la gran tarea pendiente
es delimitar politicas ptiblicas en dos vertientes; por una parte, relacionadas
con el desempefio lingtiistico del hombre al que se aspira lograr y, por la
otra, con la orientacién de la formacién inicial de los docentes; es necesario,
ademds, establecer vinculaciones entre estas, en términos de la perspectiva,
orientacion y propdsito.

Solo en dos trabajos se hall6 mencién a esta dimensién, ambos con la
intencién de sugerir la creacién de politicas y brindar aportes en torno a la
direccionalidad hacia donde deberfa dirigirse una politica en esta materia.

Puede inferirse que el resto de los paises a los cuales corresponden
los trabajos seleccionados padecen los mismos problemas que refieren los
articulos procedentes de Esparia y Costa Rica, en virtud de que no se pudo
detectar en ninguno de ellos la denuncia del desconocimiento —por parte
de las carreras de formacién docente o en la actuacién del docente en ejer-
cicio- de una determinada politica publica en el disefio 0 puesta en marcha
de programas, estrategias, procedimientos, leyes o reglamentos referidos
a los planes de formacién de las carreras de docentes para educacién ini-
cial y primaria. Tampoco cuestionan una determinada politica prescrita o
desarrollada en acciones simbélicas o concretas en sus respectivos paises.

A modo de cierre

El andlisis de articulos provenientes de diferentes pafses de Iberoamé-
rica permite tener una vision general de los problemas, preocupaciones,
inquietudes y perspectivas que caracterizan en la actualidad la formacién
lingtifstica de docentes; permitié determinar que, de acuerdo con la apre-
ciacién de los autores, los problemas son muy graves y estan afectando la
calidad de la educacién que se estd ofreciendo en las escuelas.
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Es muy interesante observar que, aunque son trabajos de latitudes dis-
tantes, los problemas son muy similares, que muchos investigadores estan
levantando su voz de alarma ante la gravedad de la situacién; y aunque
resulte contradictorio, todos denuncian la ausencia de trabajos acuciosos
que reporten lo que sucede y de la aplicaciéon de propuestas dirigidas a
innovar en esta drea.

Del andlisis realizado es posible sintetizar como necesidades la realiza-
cién de un gran esfuerzo y una renovacion profunda de la formacién docente
si se quiere que el nuevo conocimiento sobre los procesos de adquisicién de
lalenguay del lenguaje, en general, formen parte del saber y del saber hacer
del docente, y se traduzcan en relaciones y practicas renovadas de ensefianza
y en aprendizaje por parte de los alumnos y de los propios educadores, en
cuanto sujetos de formacién y superacién permanente.

La mayoria de las investigaciones que trata el tema de la formacién
lingtifstica de los educadores propone que ésta debe encararse a partir de la
identificacion, reflexién, confrontacion critica de los saberes y creencias que
tienen los educadores en torno al lenguaje; sobre todo de aquellos saberes y
creencias que tienen consecuencias negativas sobre la labor pedagégica, la
relacién con el lenguaje y la relacién que los educadores establecen consigo
mismos, en tanto usuarios del lenguaje.
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RESUMEN

El propésito del presente reporte de investigacién es explicar y proponer
un modelo de disefio instruccional para la elaboracién e implementacién
de cursos a distancia. Este reporte emerge de las exigencias contextuales
del Instituto Pedagégico de Miranda José Manuel Siso Martinez, lo que
no limita su adaptacién a otros contextos de similares caracteristicas. La
metodologia que permitié6 comprender la realidad objeto en estudio,
especificamente de la concrecién entre la categoria modelo de disefio
instruccional y la categoria cursos a distancia fue el analisis de contenido
bajo una visién cronoldgica que permitié centrar una visién cronolégica
de la evolucién de los mismos. La técnica para recolectar la informa-
cién esencialmente fue el fichaje. Los hallazgos vislumbran que todo
proceso de ensefianza y de aprendizaje inicia a partir de una necesidad
instruccional lo que desencadena una secuencia de procedimientos que
son adaptados y empleados de manera consciente por el sujeto con la
finalidad de generar un proceso instruccional coherente y pertinente.
Palabras clave: Modelo de Disefio Instruccional, Cursos a Distancia.

Abstract
The present research purposes are to explain and propose an instructional
design for the development and implementation of distance courses.
This report emerges of the contextual requirement of Pedagogico de
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Miranda José Manuel Siso Martinez Institute, and it is not limited, it
can also be adapted to other context of similar characteristics such as
university education. The methodology used to understand the object of
study, specifically to establish the category of instructional design model
and the category of a distance course, was the analysis of content under
a chronological vision focused on the evolution of this categories. The
technique to collect information basically was signing. The findings fore-
see that all teaching and learning processes start due to an instructional
need, and it triggers a procedure sequences that are adapted and used
consciously by the education agent in order to produce a coherent and
relevant instructional process.

Key Words: Model. Instructional Design, Distance Course.

RESUME

Les buts du présent rapport de recherche sont expliquer et proposer un
modele d’ingénierie pédagogique pour I'élaboration et I'implémenta-
tion des cours a distance. Ce rapport sort des exigences contextuelles
de L'institut Pedagégico de Miranda José Manuel Siso Martinez, mais
il ne confine pas son adaptation aux autres contextes de caractéristique
similaires comme 1’éducation Universitaire. La Méthodologie utilisée
pour comprendre la réalité Object de cette étude, spécifiquement la
concrétion entre la catégorie d’un modele d’ingénierie pédagogique et
la catégorie des cours a distance, a été 1’analyse de contenu sous une
vision chronologique centrée sur I'évolution des contenus. La technique
pour récolter l'information en fait a été le recrutement. Les découvertes
prévoient que tout le processus de I’enseignement et de 'apprentissage
commence en raison d’une nécessité pédagogique et elle déclenche
une séquence de procédures qui sont adaptés et usés consciemment
par I'agent d’enseignement dans le but de générer un processus péda-
gogiques cohérent et pertinent.

Mots-Clés : Modele, d'ingénierie Pédagogique, Cours a Distance .

A modo de Introduccion

Los avances sociopoliticos, la necesidad de aprender a lo largo de la
vida, la descontextualizacién de los sistemas convencionales, los avances
en el dmbitos educativos y las transformaciones tecnolégicas han ampliado
la necesidad de orientar el desarrollo de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje dentro de modalidades abiertas y a distancia.

Es asi como se distingue a la Educacién a Distancia evolucionando,
desde modelos basados en la ensefianza por correspondencia, métodos
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centrados en procesamiento de informacion, hasta llegar a métodos susten-
tados en la telematica, es decir, procesos de virtualizacién. De allf que para
hablar de modalidades a distancia y virtualizacién académica institucional
se hace necesario tener claridad conceptual acerca de la definicién de este
constructo. De acuerdo a Armengol (1982):

El término educacién a distancia cubre un amplio espectro de
diversas formas de estudio y estrategias educativas, que tienen en
comun el hecho de que ellas no se cumplen mediante la tradicional
aproximacion fisica continua, de profesores y alumnos en locales
especiales para fines educativos; esta nueva forma educativa
incluye todos los métodos de ensefianza en los que debido a la
separacion existente entre estudiantes y profesores, las fases inte-
ractiva y pre-activa de la ensefianza son conducidas mediante la
palabra impresa, y /0 elementos mecdnicos o electrénicos (p. 45).

Coincidiendo con la anterior definicién Guedez (1984) afirma que la
educacién a distancia es una modalidad mediante la cual se transfieren
informaciones cognoscitivas y mensajes formativos a través de vias que no
requieren una relacién de contigtiidad presencial en recintos determinados.

Una definicién mds vinculada al &mbito tecnolégico, que atin perma-
nece vigente a los actuales tiempos es la planteada por Marin (1984), la
cual concibe que:

La educacién a distancia es un sistema multimedia de comuni-
cacién bidireccional con el alumno alejado del centro docente,
y facilitado por una organizacién de apoyo, para atender de un
modo flexible el aprendizaje independiente de una poblacién
masiva, dispersa. Este sistema suele configurarse con disefios
tecnoldgicos que permiten economias de escala (p. 57).

Con relacién al cardcter individual del aprendizaje Rowntree, (1992)
considera la educacién a distancia como un sistema de ensefianza en el que
el estudiante realiza la mayor parte de su aprendizaje por medio de mate-
riales diddcticos previamente preparados, con un escaso contacto directo
con los profesores. Asimismo, puede tener o no un contacto ocasional con
otros estudiantes

Respecto a la Educacién a Distancia, en el contexto de la educacion
superior, el estado venezolano, a través del CNU-OPSU (2009) plantea una
propuesta de normativa que la define como “una modalidad educativa
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sustentada en ambientes de aprendizaje que trascienden espacio y tiempo,
que utiliza las tecnologifas de la informacién y de la comunicacién (en lo
sucesivo TIC), y responde a una politica institucional y nacional”. En ese sen-
tido, asumen las TIC como herramientas actuales o futuras, que facilitan las
mediaciones diddcticas interactivas, la entrega o distribucién de los recursos
y el desarrollo de las actividades de ensefianza y de aprendizaje a distancia.

A nuestro modo de ver, la educacién a distancia es un proceso edu-
cativo, sistemadtico, en una comunicacién diddctica interactiva y creativa,
mediada por herramientas tecnologias que procura procedimientos 16gicos
que favorecen el aprendizaje, en donde no se requiere la presencialidad fisica
de los agentes de ensefianza y de aprendizaje para el alcance efectivo de
metas comunes de ensefianza y de aprendizaje. En su acciéon educativa utiliza
distintas estrategias y medios que permiten establecer una forma especial de
interaccién entre quienes ensefian y quienes aprenden. Por tanto, los medios
instruccionales constituyen una manera particular de presencia, como una
instancia estimulante y movilizadora del aprendizaje del estudiante, ya que
promueven procesos que permiten (al ente de aprendizaje) la comprensién
de los contenidos académicos y la construccién del aprendizaje, brindando
autonomia para el estudio.

La educacién a distancia posibilita el estudio auténomo, reflexivo,
transferible, estructurante y constructor de conocimientos que tienen
como marco la planificaciéon, programacién, orientacién, evaluacion y
acompafiamiento del proceso de aprendizaje, apoyado en una organizacién
académico — tutorial en interlocucién permanente con el estudiante. Entre
las caracteristicas mds relevantes se pueden mencionar:

1. Elprofesory los estudiantes no estan presentes fisicamente en el mismo
espacio, la comunicacién puede ser en tiempo real o no.

2. Para que la comunicacién didéctica se produzca, es necesario crear
elementos mediadores entre los agentes de ensefianza y de aprendizaje
(ayudas instruccionales).

3. Los medios instruccionales, ademds de ser ayudas didacticas y por-
tadores de conocimiento se configuran como promotores de procesos
para la comprensién del contenido y construccién del aprendizaje.

4.  Potencia la toma de conciencia del aprendizaje auténomo, indepen-
diente y autodirigido por el mismo estudiante, en correspondencia a
las exigencias del contexto de estudio.

5. Enfatizala presencialidad (no fisica), a través de dispositivos impresos
y /o tecnolégicos.

6. Laevaluacién debe favorecer el rol activo y constructor de conocimien-
tos del estudiante, por lo que considera los procesos individuales de
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construccién del conocimiento, asi como el progreso de los aprendi-
zajes, como parte del proceso generador de cambio.

Una vez asumida una postura respecto a educacién a distancia, es
importante explicitar los términos ensefianza, aprendizaje e instruccién,
los cuales facilitardn y orientardn la construccién de un modelo de disefio
instruccional flexible e innovador que gufe la educacién a distancia en la
institucion.

Definiciones Esenciales para Un Sistema de Educacién a
Distancia

La Ensefianza, el Aprendizaje, la Instruccion
y el Diseifio de Instruccion

Los términos ensefianza, aprendizaje e instruccién son de suma impor-
tancia para la educacién a distancia, ya que representan el eje fundamental
para la comprensién por parte de sus actores de los procesos académicos
que ella involucra. Es por ello que tanto los estudiantes como profesores
deberian tomar consciencia de cada uno de ellos para el logro, en conjun-
to, de las metas de ensefianza y aprendizaje a distancia. En tal sentido, se
asumen las siguientes definiciones:

Enseiianza: es el conjunto de procedimientos que se emplean para co-
municar a otros los conocimientos pertinentes a cada individuo y al colectivo,
por lo que involucra evidenciarse entre la interacciéon de 3 elementos: un
profesor, uno o varios estudiantes y el objeto de conocimiento, en correspon-
dencia con las habilidades sociales existentes en un contexto determinado.

Aprendizaje: es un proceso constructivo, autoestructurante, de recons-
truccion de saberes culturales y organizacién interna de esquemas; que se
produce a través de la resolucién del conflicto, respecto a lo que el estudiante
ya sabe con lo que desea saber, facilitado a través de la interaccién con sus
pares y las estrategias de aprendizaje que enriquecen el procesamiento y
comprensién de informacién significativa.

Instruccion: es el conjunto ordenados de pasos, con alto sentido peda-
gbgico, centrados en el aprendiz, dénde el docente ejerce como facilitador
- mediador, organizador de experiencias de aprendizaje y promotor de
conflictos cognitivos. En ese sentido, vincula los procesos de ensefianza
y aprendizaje lo cual le permite al estudiante tomar consciencia de los
procesos de estudio que le permitan la construccién del aprendizaje, la
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solucion de situaciones problematicas y la transferencia de lo aprendido.
La ensefanza se refiere particularmente a las actividades que desemperia
el docente, mientras que el aprendizaje corresponde a los procesos interno
y externos que se dan en el estudiante al aprender, la instruccién permite
enlazar estos dos procesos en beneficio del estudiante al brindarle procesos
de estudio que le permitan comprender la realidad y al docente ya que le
permite guiar el proceso de ensefianza.

Dentro de un sistema de Educacién a Distancia no se puede considerar
que existirdn aprendizajes significativos y transferibles por parte del estu-
diante, sin la existencia de una instruccién clara, precisa y organizada que
facilite el procesamiento de la informacién y la construccién de conceptos;
ademds, que esa secuencia de instrucciones permita establecer didlogos entre
el profesor y el estudiante, es decir ensefiar y aprender. La instruccién, su
disefio y su comprensién son fundamentales para la buena administracién
de la Educacioén a Distancia.

Diseiio de Instruccion

El disefio de instruccién podria definirse como un proceso que apoyado
en un enfoque sistémico, organiza de una forma coherente un conjunto de
componentes que permiten satisfacer necesidades y metas de aprendizaje.

Evolucién de los Modelos de Diseno Instruccional

El paradigma dominante en el siglo XXI en el disefio de instruccion
es la Teorfa General de Sistemas; esta se aplica en cuatro actividades fun-
damentales: (a) Analiza lo que se ensefia y se aprende; (b) Determina como
serd ensefiado; (c) Lleva a cabo pruebas y revisiones durante el proceso; (d)
Estima si se logra el aprendizaje esperado.

Como consecuencia de lo anterior el disefo instruccional es una activi-
dad planificada por medio de la cual se integran recursos, a fin de satisfacer
las necesidades instruccionales de un contexto determinado, conformado
por los elementos esenciales del disefio instruccional, a saber:

a) docentes;
b) participantes;
c) ambientes de aprendizaje;

d) estrategiasy e) materiales instruccionales, los cuales interacttian
de una manera constante con el estudiante para lograr metas
comunes de aprendizaje.
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Por tanto, se asume que el disefio instruccional es la organizacién del
contenido, de los medios instruccionales y los recursos educativos a través
de una secuencia de gufas o un conjunto de estrategias que proveen los
procedimientos para la produccién de instrucciones y ayudas al fortale-
cimiento de la ensefianza, pero con la finalidad que los sujetos procesen
informacién, la comprendan y la aprendan. El disefio instruccional es un
proceso coherente, planificado y estructurado que posibilita la produccién
de un sinfin de materiales educativos adaptados a las necesidades del es-
tudiante, velando por la calidad educativa de los procesos de ensefianza y
de aprendizaje.

Los diferentes modelos instruccionales han evolucionado a la par de
las teorfas del aprendizaje, éstas son por excelencia el basamento teérico
para que los primeros estudien los elementos que guian la ensefianza y
el aprendizaje. Los modelos instruccionales basados en las teorias con-
ductistas deben activar comportamientos determinados y observables,
manteniendo continuidad, repeticién, retroalimentaciéon y refuerzo. Los
modelos cognitivistas requieren activar procesos cognitivos generando
aprendizajes significativos por medio de la instruccion. Mientras que los
modelos instruccionales basados en el constructivismo deben dar al estu-
diante experiencias significativas reales, contextualizadas que le permitan
adquirir nuevos aprendizajes al estudiante.

Con el objeto de sistematizar, de forma global, una descripcién de los
modelos de instruccién, se presentan a continuacién una serie de cuadros
comparativos con diferentes variables, que presentan las caracteristicas
esenciales de cada modelo en estudio, con el fin tiltimo, de comprenderlos,
ante las nuevas demandas educativas y de esta manera construir un modelo
propio para la Institucién que guie la educacién a distancia y lo encamine
al proceso de educacién a distancia institucional.
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Cuadro 2.
Modelos y sus Caracteristicas Esenciales

MODELO CARACTERISTICAS ESENCIALES

1.  Tienen su fundamento en los DI de la primera genera-

cién pero desarrollados como macro-procesos.

Son sistemas mas abiertos, en donde se toman en cuen-

ta aspectos internos y externos de la instruccién.

Se fundamentan en la teorfa de sistema

Poseen una secuencia légica.

Estan centrados en la ensefianza.

Se ubican mds en el producto que en el proceso.

En la medida en que se van desarrollando, se integran

las fases entre si.

8. Guardan la caracteristica lineal entre sus fases indepen-
dietes.

N

DICKY CAREY

No oW

1. Son sistemas mads abiertos, en donde se toman en cuenta as-
pectos internos y externos de la instruccion.

2. Permitan una mayor participaciéon cognitiva por parte del
GAGNE Y BRIGGS estudiante. Se fundamentan en la teorfa de sistema y la del
procesamiento de la informacion.
Son disefios instruccionales de transicion.
Poseen mayor interactividad.
Estan centrados tanto en la ensefianza como en el aprendiz.
Se ubican mds en el proceso que en el producto.
En la medida en que se van desarrollando, se integran las fases
entre si.
8. Permitan una mayor participacion cognitiva por parte del es-

tudiante

9.  Son disefios instruccionales de transicion.

ELENA DORREGO

Nounkew

Han sido llamados también DI cognitivos.
Desarrollan prescripciones explicitas de las acciones instruc-
cionales, que enfaticen la comprension de los procesos de
aprendizaje.
GERLACH YELY 3- Las estrategias son heuristicas.
. Los contenidos pueden ser planteados como técitos
5. Los conocimientos deben ser de tipo conceptual, factual y
procedimental, basados en la préctica y resolucién de proble-
mas.
6.  Interactividad mds orientada al uso y a la aplicacion de simula-
ciones.
7. Enfasis en el estudio de los niveles mentales de los alumnos
v de la estructura cognitiva.

N =

JEROLD Y KEMP
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Cuadro 2.
Modelos y sus Caracteristicas Esenciales (Continuacion)

MODELO CARACTERISTICAS ESENCIALES

8. Toman en consideracion el modelo mental, para hacer co-
rresponder la transaccion instruccional, asi como el domi-

JEROLD Y KEMP nio del conocimiento.
9.  El uso de tecnologias como el computador maximiza el
GERLACH Y ELY aprendizaje y abre oportunidades de didlogo para el estu-
diante.

10.  Los objetivos instruccionales son mds integrales.

1. No prescriben el aprendizaje a lograr, por cuanto el conoci-
miento no es unico.
2. Estdn fundamentados sobre la primicia de que existen di-

HANNAFIN Y PECK versos mundos epistemoldgicos.

3. Se caracteriza por sustentarse en las teorfas constructivistas,
la del caos, la de los sistemas, lo cual da como resultado un
modelo heuristico.

4.  Tienden a que el disefiador descubra la combinacién de ma-
teriales y actividades de ensefianza que orienten al alumno
a darse cuenta del valor del descubrimiento para futuros
aprendizajes.

NIRK'Y
GUSTAFSON
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Cuadro 3.
Anilisis Comparativo de Modelos Instruccionales

Aspecto

Kemp
Gerlach y
Ely

Dick y
Carey
Knirk y
Gustafson
Hannafin
Peck
Gagnéy
Briggs
Dorrego

>
>

Necesidad instruccional X

Caracteristicas del apre-
ndiz

=
>

Andlisis de tareas

Objetivos instruccionales

Secuencia de contenidos

>
>
>
>
XX XX
XX x| X

Estrategias instruccionales

XXX | x| *x
<

Disefo del mensaje

Evaluacién de instrumen-
tos

>
<

Evaluacién formativa X

Evaluacién sumativa X

Conducta de entrada

Organizacién de grupos

Ubicacién del tiempo

XXX X | XX

Ubicacién del espacio

Disefio X

Desarrollo de instruccién e
implementacién

Objetivos terminales X X X

Uso de prototipos

Motivacién X

Transferencia X

Habilidades mentales X X

Variables técnicas

Teorfa de aprendizaje

Andlisis instruccional
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Reflexiones a partir de los Cuadros Comparativos

Los modelos de Gagné y Briggs, Dick y Carey, son modelos susten-
tados en las teorfas de aprendizaje de corte conductual. Por su naturaleza
son modelos estructurales que tienen una secuencia instruccional fija
preestablecida e inalterable, considerando, en este sentido, el pensamiento
como un referente lineal, descartando la multiplicidad de funciones y rutas
del pensamiento. En el propio disefio, también se muestra la inexactitud
con la perspectiva de los enfoques pedagégicos contempordneos. No
obstante, algunos elementos son comunes en estos modelos, que una vez
redimensionados en su concepcién frente a los nuevos escenarios pueden
ser considerados en una propuesta de modelo de disefio de instruccion. Entre
ellos tenemos: los objetivos, los cuales pueden asumirse como posibles
construcciones que puede realizar un alumno; las estrategias instrucciona-
les, donde el estudiante pueda apoyarse para construir su conocimiento;
la evaluacién asumida en este contexto como un mecanismo para que el
estudiante pueda determinar sus progresos; y las conductas de entrada, las
cuédles deben entenderse como los conocimientos previos del aprendiz y no
los requisitos del aprendiz.

El modelo de Hannafin Peck es un modelo muy general, lo que des-
carta su uso para los inexpertos en materia de disefio de instruccién. Sin
embargo, este posee un elemento comiin con el modelo de Gagné y Briggs y
el modelo de Knirk Gustafson que se puede considerar como trascendental:
La identificacién y evaluacién de las necesidades instruccionales, las cua-
les podrian representan el punto de partida de un disefio de instruccién.
Lo fundamental del modelo de Gagne y Briggs es la incorporacién del
desarrollo de procesos cognitivos, lo que amerita un disefio mas complejo.
Ahora bien, este aspecto puede ser incorporado dentro de las estrategias,
es decir, estrategias instruccionales que ayuden al desarrollo de habilidades
y procesos mentales.

El modelo de Dorrego, es un modelo que conserva la estructura se-
cuencial. Es un modelo basado en el modelo de Dick y Carey y la teoria
instruccional de Gagné. De él podemos resaltar el cardcter sistémico y la
determinacién de procesos. Otro aspecto comtin en los diversos modelos es
la organizacién y secuencia de contenidos, estd presente en todos los mo-
delos, exceptuando el de Dick y Carey, Knirk Gustafson y Hannafin Peck.
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Propuesta del Modelo de Disefio Instruccional

Como se ha mostrado existe una gama de modelos de disefios de
instruccion sobre los cuales se puede orientar una experiencia educativa.
Estos varfan segtin sea el enfoque o postura tedrica del disefiador, el cual
puede apegarse a un tipo en particular o combinar elementos de uno y otro
para crear su propio modelo o esquema de trabajo. Lo importante es que el
disefiador vincule, coherentemente, cada uno de los elementos que integran
su disefio a fin de atender el mayor niimero de variables que intervienen
dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje de esta manera garan-
tizar, en buena medida, los resultados de dichos procesos.

Es preciso sefialar que esta variedad de modelos para el disefio de
instruccién van desde la primera hasta aproximarse a la quinta generacién,
encontrando modelos lineales hasta modelos mds abiertos de corte construc-
tivista. Conscientes de la diversidad de modelos instruccionales existentes,
producto del andlisis, se asumen las siguientes variables que guiarédn el
proceso de construccién de la propuesta que guie la administracion de la
educacién a distancia en el Instituto:

1. Modelo holistico y no lineal.

Adecuado a nivel experto e inexperto.
Prescriptivo (orientacién y sugerencias).
Contexto orientado al &mbito educativo.

O »N

Desarrollar estrategias y medios instruccionales basados en la
promocién de procesos y no exclusivamente en el contenido.

6.  Centrado en los procesos de ensefianza y de aprendizaje y no en
el contenido exclusivamente.

7. Proceso de evaluacién ajustado en la supervisién de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje que permita la toma de conciencia
por parte de los actores de enseflanza y de aprendizaje de las
fortalezas y debilidades del mismo.

El Modelo permite de una manera sencilla atender una situacién ins-
truccional desde un punto de vista dialéctico. El hecho de usar este Modelo
se debe a que la situacién instruccional posee unas caracteristicas muy
particulares que definen la préctica educativa, asi como también proporciona
flexibilidad para el desarrollo de cualquiera de sus componentes. De ahi
que se toma la vision holistica de Jerrold Kemp en el disefio instruccional,
asumiendo como holistico la visién en la cual las partes se integran en
un todo. La instruccién deja de ser considerada como un simple mosaico
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y pasa a ser estudiada de forma poco convencional, toma en cuenta todos
los aspectos que la conforman, en particular aquellos que guardan relacién
con el sujeto.

Como filosofia, la holistica da un trato a los organismos de manera in-
tegral, contempldndolo en todas sus dimensiones de una manera armoénica,
estimulando los procesos, la interaccién entre sus elementos, entre otras,
lo que da al disefio “trascendencia” y sentido. El modelo instruccional de
Kemp se caracteriza por estar sujeto a constante revisién, de ahi el cardcter
dindmico y cambiante del mismo. En tal sentido, esta propuesta conside-
ra el cambio constante como un elemento que le agrega dinamismo a la
propuesta. Del modelo instruccional de Gerlach y Ely se extraen aquellos
elementos vinculados conla seleccién e integracién de estrategias y medios
de comunicacién dentro del proceso instruccional.

Analizando los aspectos comunes en los modelos descritos anterior-
mente, encontramos la necesidad instruccional, los objetivos, las estrategias
instruccionales, los contenidos, y la evaluacién. Basado en lo encontrado
anteriormente, se propone el Modelo con una visién holistica, integrador
de estrategias y medios como via para el desarrollo de los conocimientos,
el cual contempla los siguientes elementos: (a) la necesidad Instruccional;
(b) la audiencia; los contenidos y conocimientos a adquirir (conceptua-
les, procedimentales y actitudinales) ; (c) los objetivos; (d) las estrategias
instruccionales y aprendizaje (actividades del docente y actividades del
estudiante) ; (e) los conocimientos previos y los medios; (f) y la evaluacién
de los aprendizajes (formativa y sumativa).

La flexibilidad en el uso de los elementos de este Modelo garantiza la
posibilidad de ir construyendo el disefio a partir de las propias necesida-
des, intereses y expectativas de los procesos de ensefianza y de aprendizaje
Institucionales, del profesor y del estudiante, de esta manera se garantiza el
disefio e implementacién de la estrategia o del medio instruccional.

El Modelo comprende entre sus principales caracteristicas la interrela-
cién de sus componentes de manera sistemadtica, dialéctica y flexible, enten-
diéndose por ello, la posibilidad que tiene los elementos de interrelacionarse
de una manera dindmica y holistica. Esta propuesta de disefio instruccional
tiene un cardcter sistémico, integrador y ciclico, lo que hace factible proce-
der a hacer revisiones en cualquier parte del proceso de planificacién. En
tal sentido, todos sus componentes son atendidos de forma integral por el
disefiador, al momento de configurar la instruccién, independientemente
de que por razones de presentacién se describa de una manera particular
(secuencial).
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La preocupacién central del modelo consiste en apoyar la construccion
de conocimientos y propiciar en los estudiantes un auténtico y significativo
ambiente para apoyar su aprendizaje y a su vez usar el conocimiento que
ellos construyen. Enrelacién alo anterior, vale considerar que la necesidad
instruccional, representa el factor fundamental para iniciar el desarrollo de la
estrategia instruccional. Posteriormente, puede continuarse con la audiencia
y los contenidos / conocimientos implicitos en éstos, sin que ello implique que
este debe ser el orden necesario.

En este sentido se describird a continuacion cada uno de sus elementos:
(a) necesidad intruccional; (b) objetivos; (c) audiencia; (d) contenidos; (e)
conocimientos previos; (f) medios; (g) estrategias; y (h) evaluacién.

La necesidad instruccional, establece la argumentacién que soporta
la existencia de un problema que puede ser resuelto a través de un disefio
instruccional, es decir, contempla los problemas a los que el estudiante
personalmente se afronta en el aprendizaje. En este punto se considera el
alcance de la instruccién.

Los objetivos, impregnan todo el proceso y permiten caracterizar las
estrategias y los medios instruccionales como diddcticos, es decir, disefiados
expresamente para ser utilizados en un contexto educativo. Estos procesos
han de ser realistas y exclusivamente relacionados con la instruccién, el
contexto educativo y social. Desde el punto de vista educativo existen varia-
das finalidades, entre ellas se encuentran: (a) promover la investigacién del
grupo; (b) atender caracteristicas o necesidades particulares de un grupo; (c)
ampliar la informacién sobre un tema; (d) potenciar las habilidades indivi-
duales y grupales y (e) promover la transferencia del aprendizaje construido.

Por otra parte, es sumamente importante sefialar con claridad el conte-
nido sobre el que va a tratar el disefio de instruccién. El contenido involucra
aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Es preferible elegir
un tema especifico antes que un tema general, considerando que este conte-
nido pueda ser susceptible de exposicién en el lenguaje que utiliza el medio
a utilizar y los recursos técnicos disponibles. El contenido a seleccionar
debe tener un caracter formativo y motivador. La informacién seleccionada
ha de ser contrastada respecto a su veracidad, actualidad, exhaustividad,
asi como adaptada al objetivo y la audiencia. Las fuentes de informacién
pueden ser diversas: (a) personales; (b) documentales; y (c) institucionales.

Es muy importante definir la audiencia a quién va dirigida la estra-
tegia y los medios instruccionales que se elaboraran de un modo genérico
pero preciso, es decir, considerar aspectos como: edad, nivel educativo y
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socioecondmico, necesidades educativas, actitudes, intereses, expectativas,
aspectos cognitivos, afectivos y motrices, disposicion y acceso a las tecno-
logfas, entre otros.

Los conocimientos previos son los cimientos del aprendizaje significati-
voy auténomo. Se refieren a los conocimientos que poseen los aprendices en
su estructura cognitiva a antes de ser sometidos a un proceso de instruccién.
Estos conocimientos estdn conformados por aprendizajes y experiencias
previas que forman la base de los esquemas del estudiante al momento de
construir sus propias ideas, conceptos y relaciones sociales.

Los medios instruccionales representan el soporte y /o los canales que
permiten abordar o transmitir el contenido del material instruccional, los
mismos establecen una conversacion diddctica simulada entre el medio y el
estudiante, permite construir el conocimiento en base a los procedimientos
y no exclusivamente en la presentaciéon de contenidos. En el Modelo los
medios colocan un fuerte énfasis en los productos tecnoldgicos e impresos
como canales de comunicacién esenciales en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Las estrategias son actividades instructivas que se proponen a los
estudiantes para que construyan sus aprendizajes, promocionan procesos
y potencian habilidades transferibles a contextos reales. Los estudiantes
siempre aprenden interactuando con su entorno (personas, libros, computa-
dor). Los procedimientos instructivos orientan su actividad de aprendizaje
hacia la realizacién de determinadas interacciones que facilitan y ayudan al
estudiante a comprender los aprendizajes que se aspiran. Se pueden apre-
ciar actividades autocorrectivas y actividades con correccién por parte del
profesor o tutor. Las estrategias instruccionales representan uno de los ejes
fundamentales para la educacién a distancia ya que permite al estudiante
comprender los contenidos sobre la base de procedimientos de estudios, es
decir guia al estudiante a comprender su mundo interno ante una demanda
académica, invita al estudiante a realizar acciones deliberadas de estudio
para construir sus estrategias de aprendizaje. Finalmente, poseen cuatro
momentos esenciales: (a) inicio; (b) desarrollo; (c) cierre; y (d) evaluacion.

La evaluacion es un elemento que estd presente en todo momento,
no obstante en el Modelo se enfoca en la valoracién de los aprendizajes
adquiridos; por lo que se explicita las herramientas de evaluacién de
aprendizajes que se incorporardn en el producto final del disefio instruc-
cional. La evaluacién de aprendizajes se realizard a través de la interaccién
medio — estudiante y del estudiante — docente, lo cual en primer instancia
debe ser considerada como una evaluacién formativa. Posteriormente, la
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evaluaciéon sumativa la establecerd el docente, con base en las necesidades
del estudiante, con énfasis en la supervision de los procesos de ensefianza
y aprendizaje que permita la toma de conciencia de los procedimientos
que posibiliten la construccién del aprendizaje, fortalecer las debilidades y
potenciar las fortalezas.

El modelo instruccional representa en una propuesta sélida para el
disefio instruccional en el dmbito educativo ya que por su flexibilidad e
interaccién entre sus componentes permite adaptar sus elementos a los
esquemas preconcebidos del profesor/ disefiador de situaciones de ense-
fianza y aprendizaje, de esta manera deja de a un lado lo lineal. También el
hecho de considerar como punto de partida para el disefio de situaciones
de ensefianza y aprendizaje la necesidad instruccional lo transforma en un
modelo que responde a las exigencias de la actual realidad educativa de la
Institucién. Finalmente, para una mejor visualizacién del modelo parala ela-
boracién e implementacién de cursos a distancia en el Instituto Pedagégico
de Miranda José Manuel Siso Martinez se muestra el siguiente diagrama:

“ SUPERVISION
CONSTANTE

NECESIDAD

INSTRUCCIONAL

SUPERVISION
CONSTANTE
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Reflexiones Finales

1.- Lainstruccién debe ser entendida como un elemento esencial dentro
de la Educacién a Distancia, ya que permite forjar procesos construc-
tivos, direccionales y cognitivos para que el estudiante construya su
estrategia de aprendizaje, la cual le permitira procesar la informacion
para comprenderla de manera significativa. La instruccién vista desde
esta vision permite que el estudiante genere y reconozca su entorno
personal de aprendizaje.

2.-  Los modelos de disefio instruccional y su implementacién no han pa-
sado a desuso, sino que a medida que han evolucionado las aserciones
sobre el aprendizaje, estos han evolucionado a su par, transformandose
en sistemas flexibles que dan respuestas a las necesidades instruccio-
nales emergentes en el contexto.

3.- Un sistema de educacién a distancia que no posea como guia un
modelo de disefio instruccional se encuentra en contraposiciéon de la
comunicacién didactica que debe prevalecer en estos sistemas, sin ser
dogmaticos hacia una secuencia de procedimientos y contenidos, sino
hacia la invitacién del reconocimiento de las fortalezas y las debilidades
del sujeto que permitan beneficiar al colectivo.
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RESUMEN

Este texto expone algunos de los avances de una investigacién en curso,
la cual estd orientada a analizar los procesos de configuracién del sentido
del valor ‘inocencia’ en 12 poemas del escritor Rémulo Bustos Aguirre.
Se explicard aqui el funcionamiento de uno de los textos pertenecientes
a dicho corpus. La tesis central es que el enunciador lirico del poema
quizds se trate sélo de jugar con las palabras como un malabarista busca
repensar la funcién del uso del lenguaje en la captacién-construccién
del sentido de dicho valor. Para sustentarla, la exposicién seguird un
recorrido interpretativo que explicitard las operaciones de configura-
cién de dos universos narrativos al interior del poema, los procesos de
evaluacién que recaen sobre esos mundos configurados, los dispositivos
retéricos que instauran los limites de la interpretacién y los sistemas de
valores que soportan toda la estructura. El andlisis se encuentra apoya-
do en las teorfas de la enunciacién lirica de Emil Steiger, Octavio Paz y
Domenique Rabaté, la semadntica interpretativa de Frangois Rastier, la
semiética del discurso de A. ]. Greimas y Jacques Fontanille, la teoria de
los planos de la enunciacién de Eduardo Serrano y un concepto tomado
de la sociosemiética de Eric Landowski.

Palabras clave: norma ética, sancién, honestidad, précticas discursivas,
sentido.

ABSTRACT
This research exposes part of the results of an investigation that was
realized between 2011 and 2013. Its object of study was the Colombian
poet Rémulo Bustos Aguirre's work. The thesis of this work is about
the lyrical subject of one of the poems of this author, who analyses the
purpose of the language used in the construction of sense of the value
of innocence. It will explain the way in which two narrative universes
are formed in the poetic statement, how the lyrical subject evaluates
those universes and the moral values into the poem. It is used Emil
Rastier, Octavio Paz and Domenique Rabatés™ Lyrical Enunciation

Recibido: febrero 2013
Aceptado: junio 2013
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Theories, Frangois Rastier's Interpretative Semantic, A. J. Greimas and
Jacques Fontanilles™ Discourse Semiotic and Eduardo Serrano’s Levels
of Enunciation Theory.

Key words: Ethical Norm, Sanction, Honesty, Discursive Practices,
Significance.

RESUME

Ce travail expose une partie des resultats d une recherché realisée entre
2011 et 2013, son objet d étude a été I"'oeuvre du poete colombien Rémulo
Bustos Aguirre. La these de ce travail propose que le sujet lyrique de 'un
des poemes de cet auteur réfléchit sur la fonction qui accomplit I*usage
du langage dans la construction du sens de la valeur de I'innocence.
Ce travail expliquera la maniére comment deux univers narratifs sont
configurés dans 1'énoncé poétique, comment le sujet lyrique évalue ces
univers et les systémes de valeurs mis en jeu. Nous avons utilisé les theo-
ries de I"énonciation lyrique d Emil Staiger, Octavio Paz et Domenique
Rabaté, la semantique interpretative de Frangois Rastier, la semiotique
du discours d"A.J. Greimas et Jacques Fontanille et la theorie des plans
de I'enonciation d "Eduardo Serrano.

Mots-clés: norme éthique, sanction, honnéteté, pratiques discursives, sens.

Quizas se trate solo
de jugar con las palabras
como un malabarista

Pero sucede acaso

que ese malabarista se ha sumergido a tal grado
en los labiles objetos de ese juego

que no advierte que su caida ocurrié ya alguna vez
O mas posible aun:

el malabarista y el piblico saben

que han caido y simulan

Mas eso haria parte del juego

Se trata,

entonces, de jugar el no juego,

de enhebrar los ojos de medusa del espejo

Y asi el desierto pueda cruzar por el ojo de la aguja

O el blanco del ojo atravesar la flecha

Se trata de inventar una segunda inocencia
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El presente documento busca resumir el trabajo de andlisis realizado
a las operaciones de la enunciacién lirica del texto. Quizds se trate sélo
de jugar con las palabras como un malabarista, el cual hace parte de una
seleccién de 12 poemas tomados de la obra conjunta del autor colombiano
Rémulo Bustos Aguirre. Es, pues, muestra parcial del corpus abordado en
el marco de una investigacién en curso —lo cual, ya define la identidad de
dicho andlisis: también parcial en lo que respecta a sus alcances.

Son tratadas aqui las operaciones de una instancia del discurso' cuyo
objeto del deseo es redefinir del sentido de inocencia: «Se trata / de inventar
una segunda inocencia».? Es tesis central, pues, que el sujeto lirico orienta
la mira hacia un objeto blanco que le es perceptible muy imperfectamente:
«Quizds se trate s6lo / de jugar con las palabras / como un malabarista /
[...] / Se trata / de inventar una segunda inocencia». Esto, a causa de la
presencia de un actante de control, las palabras, el cual se muestra como ins-
trumento de casi obligatorio uso para conseguir tal fin. La tarea se configura
como una busqueda de sentido. Para ello, el sujeto lirico pone en marcha un
conjunto de operaciones que empiezan por crear dos universos, enmarcados
por enunciados de probabilidad, mundos posibles o de existencia virtual:
«Pero sucede acaso / [...] / O mds posible atin».

El orbe de los no-inocentes

«Quizds se trate sélo / de jugar con las palabras / como un malaba-
rista» (sic). El incipit no es gratuito. Al funcionar como titulo, genera dos
efectos de sentido: tematiza la totalidad del discurso y define los limites de
interpretacién. En lo que respecta a lo primero, el sema ‘quizds’ comprende
el sema inherente’® /posibilidad/, esto sumado a la posicién inaugural —se
encuentra a la cabeza del incipit —instala el sema isotopante que traza el

1. Se acude al término ‘instancia del discurso” de J. Fontanille. Este, bdsicamente, refiere
a la voz que enuncia en el texto y que hace presencia en la campo de la enunciacién
(campo de presencia) con un punto de vista sobre lo que dice. Alo largo del trabajo, su
uso serd alternado con otros que aqui se consideran equivalentes: enunciador, instan-
cia de enunciacién y, el mds especifico, sujeto lirico. Fontanille, Jacques. Semiética del
discurso. Lima: Fondo de Cultura Econémica, 2001, pp. 132-139.

2. Bustos, Rémulo. Muerte y levitacién de la ballena. Madrid: Complutense, 2011, p 35.

3. Elinstrumental aplicado en los andlisis sémicos proviene de la semantica interpretativa
de F. Rastier. Serd regular el uso de los términos sema ihnFerente y aferente. En lineas
generales, un sema es una de las unidades constitutivas del significado de las palabras,
que pueden encontrarse fijados en la lengua (sema inherente) o en el socioloecto o en
el texto enunciado (sema aferente). Rastier, Frangois. Semdntica interpretativa. México:
Siglo xxi, 2005.
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axis sémico en torno al cual se articula la arquitéctura del poema. Siendo
este /posibilidad/, la virtualidad de los mundos queda establecida como
una construccién del imaginario del sujeto lirico. La proyeccién de estos
mundos virtuales guarda una intencionalidad que enlaza con el interés por
captar el objeto blanco, y que implica redefinir el sentido de inocencia de
otra manera. El medio del que se tiene que valer para ello es evidenciado
por una operacion retorica.

El simil consiste «en realzar un objeto o fenémeno manifestando, me-
diante un término comparativo (como o sus equivalentes), la relacién de
homologia»,* 1o que implica «una forma de predicacién que presenta, al mismo
tiempo, la confrontacién y la resolucién por similitud, bajo el control de una
modalizacién cognitiva o perceptiva; esto ocurre por accién del predicado
o del adverbio de comparaciéon».’ Siendo asi, el conflicto seméantico entre
los contenidos aparentemente disimiles (el acto de jugar con las palabras y
el acto del malabarismo) es resuelto desde la asuncién® del sujeto lirico: «se
trate s6lo / de jugar con las palabras». La estructura sintdctica establece los
limites de interpretacion a causa de la relacién entre el adverbio de modo
‘s6lo’ y el verbo transitivo ‘tratar’. Este tiltimo comprende los semas inhe-
rentes /manejar algo/, /usar algo/ y /gestionar/. El adverbio de modo,
por su parte, comprende los también inherentes /de una tnica manera/ y
/sin otra cosa/. (DRAE)’ La articulacién se traduce en una restricciéon de
lectura: los mundos recreados para el acto del malabarismo son figuras que
remiten inequivocamente el acto de jugar con las palabras: (Ver Figura 1)

4. Beristdin, Helena. Diccionario de retérica y poética. México, D.F: Porrta, 1995, p. 99.

5. Fontanille, Jacques. «La dimension rhétorique du discours: les valeurs en jeu». En Jean
Marie Klinkenberg. Figures de la figure, 2008, pp. 17-34.

6. El instrumental aplicado en el andlisis retérico proviene de la teorfa de la dimensién

retérica del discurso de J. Fontanille. Este propone un esquema candnico consistente en
tres momentos: (1) cuando la figura retérica pone en relacién contenidos, (2) cuando esa
relacion es procesada con via a la solucion del tipo de confrontacién implicada en ella
y (3) cuando al final del proceso, es solucionada dicha confrontacién. El modelo va de
la mano del concepto de “asuncién’, que remite al grado de aceptacién o rechazo que el
enunciador tiene sobre lo que dice. Esto se manifiesta en lo que Fontanille llama fuerza
ilocutiva y que se podria entender como grado de énfasis puesto sobre los contenidos
enunciados. Cf. idem.

7. La sigla alude al Diccionario de la Real Académica Espafiola en su versién on line. A
lo largo de este documento, se estard utilizando para abreviar la referencia. Cf. http:/ /
rae.es/rae.html.
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Al crear estos mundos posibles asociados al acto de usar la pala-
bras, el sujeto lirico conforma un artificio destinado a la reflexion, la
evaluacion y la toma de decision sobre el mejor camino para captar el
objeto blanco de sus deseos. En el transito de su deliberacion, surge
la figura de la caida como vara de medida ética para determinar la
altura moral de los actores y la fiabilidad de las acciones que estos
ejecutan con el fin de construir el sentido de la inocencia. Esta figura
debe ser puesta en relacion con la temporalidad.

Existe oposicion entre el tiempo de los mundos posibles y el de
la enunciacion. La temporalidad del sujeto lirico es puntual, hace un
corte en el continuum espacio-temporal de su exitencia, para instalarse
en una parcela de su intimidad, y con ello desarrollar el raciocionio
evaluativo que le lleva a considerar cada una de las opciones que se
le presentan, todo con el objetivo de captar lo que atn es atisbo y
necesidad (el sentido de la inocencia): «Quizas se trate sélo / [...] /
Pero sucede acaso / [...] / O més posible ain / [...] / Mas eso haria
parte del juego /[...] / Se trata, / entonces, de jugar el no juego/ [...]
/ Se trata de inventar una segunda inocencia». El incipit inaugura la
cadena, instalando el axis sémico /posibilidad/. En el segundo punto
de la misma, la adversativa ‘pero’ virtualiza toda «posibilidad de
que ocurra o sea cierto lo que se expresa». (DRAE) Mas, entra en
escena la segunda opcidn con la disyuncion, abre la puerta a nuevas
posibilidades. Reaparece la adversativa a neutralizar la disyuncion,
introduciendo ademas la sancion al juego. Cierra, la cadena, con el
resurgimiento del axis, figurativizado por el indicador de conclusion
‘entonces’y se llega a saber que el problema es abordable s6lo yendo
en la direccion opuesta a lo configurado en los dos mundos posibles.

Estos son el orbe de aquellos actores del fracaso y la mentira
convenida. Actores que garantizan su vigencia o por su extravio en
los «léabiles objetos del juego» o por la connivencia: «O mas posible
aun: / el malabarista y el publico saben / que han caido y simulany.
Actores que promueven la duratividad de sus roles y, por ende, la
ilusion de validez de sus practicas. Tan indefinida prolongacion resulta
intolerable a ojos del sujeto lirico, dada la evidencia de la caida. Ello,
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porque ésta no es un mero asunto de equivocacion no premeditada:
uno de los sentidos® de ‘caida’ involucra «abandono o pérdida de
valores morales». (DRAE) Los no-inocentes han perdido la nocién
de todo limite, promueven el culto a los artificios de un juego que se
alimenta a si mismo sin llegar a definir el sentido de inocencia, y lo
han perdido también esos otros que firman el contrato de sus mutuas
incompetencias e inmoralidades. El sujeto lirico evalua todo esto.
El no sabe-sobre el ser inocente, para serlo indaga; pero, si sabe-ser
algo que los no-inocentes no les interesa ser: honesto, en el sentido
de razonable y justo. El extravio no es disculpable. En un punto del
continuum de la existencia, el sujeto debe ser capaz de cortar para
reflexionar e indagar, tal como €l lo hace en oposicion a aquellos que
optan por la duratividad de sus mundos:®

NORMA ETICA EVALUANTE: La regla de la honestidad

Sujeto honesto La regla de la honesti-

(El sujeto lirico) R2 > dad
| !
. . . EVALUACION :
R1 }S:;]f et(s)tlil)r ico (La mira Negativa para
l > los no-inocentes
- —
Sujeto no-inocente
(Malabarista y pu- R3 Extravio y Connivencia
yp y
blico)

Figura 2. Practicas y estados evaluados: Los mundos posibles

8. El empleo del término ‘sentido’ es aqui muy especifico. Se debe entender como significado que
difiere de otro a causa de la presencia de al menos un sema inherente, lo que les hace no conmu-
tables. A fin de evitar el equivoco con el metatérmino semiotico, en el presente documento, se
marcara tipologicamente con cursiva. Rastier, Frangois. Op. cit. pp. 83-85.

9. Se hace uso del modelo analitico de la evaluacion propuesto por P. Hamon. Este organiza un
esquema donde una instancia del discurso con su punto de vista se posiciona en el campo de
presencia y evalua acciones y estados en relacion a una norma evaluante que puede ser ética,
técnica, lingiiistica o estética. Hamon, Philippe. «Texto e ideologias: para una poética de la
normay. En Criterios. Ns® 25-28, 1989-1990, p. 66-94.
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A la espalda de los mundos

En § 1, se ha hablado de lo razonable y lo justo. Esto, porque el recorrido
reflexivo del sujeto lirico le ha hecho pasar por el desembrague, el posicionamiento
critico, la evaluacion de los mundos y, con ello, al descarte de las opciones ofrecidas
por el juego con las palabras. Todo esto le ha conducido hasta la certeza de que «Se
trata, / entonces, de jugar el no juego,», dado que éste ha mostrado su inutilidad y el
grado de inmoralidad en el que puede hacer caer. De forma paulatina y racional, la
instancia del discurso ha hecho-saber las dimensiones de lo incorrecto € intolerable,
para acceder a la competencia critica que le permite proponer el mejor camino. Esto,
basado en la prueba de la presencia examinada (los mundos). Lo que ha operado
es un proceso cognitivo fundamentado en la estrategia retorica de la ratiotinatio:
«La base la da una comprobacion de un grado indubitable de seguridad [...] Sobre
la base indubitablemente segura se ha de levantar ahora un argumentum como
consecuencia relativa a la causa y con suficiente grado de verosimilitud».'® Sobre
procesos de este tipo, Perelman dice:

Toda argumentacion implica una seleccion previa de hechos y
de valores, su descripcién de una manera particular, en algtn
lenguaje y con una intensidad que varia segtin la importancia que
se les otorgue. [...] Todos estos elementos se consideran de una
manera tanto mads justificada como manifestaciéon de una toma
de partido, cuanto mds netamente se ve que otra escogencia, otra
presentacién u otro juicio de valor podria oponérsele».'

El juicio opuesto es el suyo, fundamentado en la prueba analitica de
los mundos, sus actores y el aspecto de la temporalidad que les da signifi-
cacion. Tal proceso es coherente con el principio retérico de la estrategia: «El
intento de conseguir una consecuencia suficientemente verosimil (creible)
presupone un conocimiento suficiente de la vida, en especial de la psicologia
y la sociologia»."

El recorrido reflexivo hace llegar a la comprobacién de un grado indu-
bitable de seguridad. Este es manifestado a través de la secuencia retérica
de la antitesis que, al igual que la del simil, opera localmente como restrictor
de los mdrgenes de interpretacién. En este caso, el conflicto semadntico se

10.  Lausberg, Heinrich. Manual de retérica literaria. vol. 1. Madrid: Gredos, 1966, pp. 307-
308. En el sistema interno de numeracién de la obra §§ 367-368.

11. Perelman, Chaim. El imperio retorico. Santafé de Bogota: Norma, 1997, p. 58.

12.  Op. cit., p. 308. § 369.
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establece entre una categoria ‘jugar’, que comprende el sema especifico /
juego/, y la negacién de ese mismo sema: ‘no-juego’. La asuncién recaerd
sobre esta tltima, lo que trae por consecuencia la virtualizaciéon del sema
especifico y la aferencia de la negacién como nuevo sema constitutivo del
semema ‘jugar”: (Ver figura 3).

El proceso conduce a la resemantizacion por causa de la aferencia, pero tiene
consencuencias adicionales. La categoria es definida por la negacion, sin embargo
Jen qué consiste ese jugar que es un dar la espalda a la ludica con la palabras? La
respuesta s6lo puede emerger del enunciado lirico.

Afirma O. Paz" que el «sentido del poema es el poema mismo», y con
ello quiere decir que texto lirico es un todo cerrado que define sus horizontes de
significacion en funcion de su estructura. Asi, pues, el sentido del texto lirico se
desprende de la disposicion de los elementos constituivos del enunciado. Es, en-
tonces, unidad que funda o crea la realidad, estableciendo vinculos indisociables
con los elementos que componen el plano de la forma de la expresion. La forma
no es, entonces, un simple vehiculo, es parte del sentido, tal como sostiene E.
Staiger.'* Pero, tal grado de solidaridad entre forma del contenido y forma de la
expresion guarda sus particularidades: «La imagen no es medio; sustentada en si
misma, ella es su sentido. En ella acaba y en ella empieza».”® La imagen poética
es, segun Paz, la unidad sintagmatica del enunciado lirico, siendo definible como
«frase o conjunto de frases, que el poeta dice y que unidas componen un poema.'¢
Mas, su manera de significar no es compatible con el uso cotidano del lenguaje o
en usos especializados como el de la argumentacion juridica (oral o escrita) o el
de la narrativa literaria o no. La imagen poética como unidad es inmanencia que
define sus horizontes de significacion sin responder necesariamente a una sintaxis
logica, sea esta proposicional o dialéctica. Esta articulacion singular convoca a las
figuras para disponerlas en un sistema donde cada una conserva su significado, su-
perandolo gracias a la constitucion del sentido global de la imagen. Esta superacion
puede darse de diversos modos, y en lo que compete al analisis del cual este texto
es resumen, ello cobra importancia heuristica.

«Se trata, / entonces, de jugar el no juego, / de enhebrar los ojos de medusa
del espejo /Y asi el desierto pueda cruzar por el ojo de la aguja / O el blanco del
ojo atravesar la flecha». Lo enunciado es lo disimil y lo incongruente. Las figuras
son organizadas en tres unidades sintacticas, todas enunciadas como acciones que

13. Paz, Octavio. El arco y la lira. México: D.F., Fondo de Cultura Econémica, 2011, p. 110
14. Staiger, Emil. Conceptos fundamentales de poética. Madrid: Rialp, 1966, pp. 57-58

15. Op. cit., p. 110.

16. Idem, p. 98.
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compromenten realidades imposibles, y que, paraddjicamente, se ofrecen como
posibilidades validas y hasta necesarias.

De eso se trata el no-juego, de acciones que el sentido comun prohibe, y es
que el sujeto lirico, precisamente, actia en contra de ese acuerdo del cual depende
la cotidianidad. Se trata de fundar un nuevo sentido comun, una nueva cotidianidad,
ya que la existente, la configurada en los mundos posibles, se encuentra viciada, es
inmoral. La restriccion interpretativa que opera con la antitesis viene a establecer
la dependecia semantica entre la categoria del ‘jugar el no-juego’ y las imagenes
antes mencionadas, a causa de la recurrencia de la preposicion ‘de’. Ella proyecta
el dispositivo de la aferencia, gracias a la funcion que cumple como explicitadora
del «asunto o materia compendida por algo». (DRAE) Esto pone en marcha un
complejo sistema semidtico que a simple vista se veria como la proposicion del
absurdo, pero que, en realidad, establece un sentido que trasciende lo que en un
mundo es trampa del juego con las palabras y, en el otro, es contrato de connivencia.
Dicha trascendencia viene dimensionada bajo el control de las imagenes que valen
como recurrencia de un mismo acto, el de jugar el no-juego, el cual consistiria en la
modificacion de los roles de los participantes del enhebrar, el cruzar y el atravezar;
siendo todas estas acciones manifestaciones especificas de un mismo hacer, dado
que las tres son isotdpicas gracias a que comparten el sema actancial /pasar de parte
a parte/. (DRAE) Siendo asi, la propuesta del sujeto lirico apunta hacia la reforma
de las practicas verbales, esto porque lo sancionado no son las palabras en si, sino
lo que en un mundo es trampa del juego y, en el otro, contrato de connivencia. El
sujeto lirico busca una nueva forma de tratar con las palabras, esta forma no debe
ser ludica. La alternativa parece absurda, pero resulta ser la necesaria y seria via
de un hacer que lleve al fin central y ultimo: captar el sentido de inocencia, lo cual
implica construirlo: «Se trata / de inventar una segunda inocencia». Mas ello va de
la mano de procedimientos muy particulares. Esto s6lo es explicado por el sentido
singular de las imagenes.

Una figura resalta en la sintaxis de la primera imagen. Esta no es otra que ‘los
ojos de medusa del espejo’. Tratar con ella exige tener en cuenta que la conforman
dos constituyentes articulados mediante la contraccion ‘del’: los ojos de la Medusa
y su relacion con el espejo. Sobre el primer constituyente, se sabe que desde sus
origenes grecorromanos la cultura occidental ha conservado el valor semantico
disforico /petrificacion/ unido a ¢€l. Esto le ha prefigurado como un simbolo mas
o0 menos estable. En el universo sociolectal occidental, mirar a la Medusa entrana
el peligro de la petrificacion, lo que simbodlicamente remite a la suspension de las
competencias, pero, con su puesta en relacion con ‘el espejo’, emerge el sentido:
«Tabla de cristal azogado por la parte posterior, y también de acero u otro mate-
rial brunido, para que se reflejen en él los objetos que tenga delante». (DRAE) Al
hacerlo, convoca los semas inherentes /reflejar/, /objeto/ y /tener delante/. Esto
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supone que ‘los ojos de medusa’ son reflejo de quién se pone delante del «cristal
azogadoy; en otras palabras, es la imagen del actor que se contempla y, por dicha
via, se convierte en objeto, no en sujeto de hacer. Basicamente, ello implica que el
sujeto accede por propia cuenta a su transformacion en actante construido por la
dinamica del reflejo, que es atributo del espejo; el cual ascenderia a la posicion de
sujeto que crea, mientras el actante que se pone delante se deja crear. Esto entrafia
el suspender la propia capaciadad para hacer, en favor del mecanismo del refiejo y,
asi, dejarse definir como la Medusa: ser artifice de su propia petrificacion en objeto,
por accion de sus ojos que no miran mas alla de la imagen forjada por el azogue.
Lo que se tiene es la figurativizacion de los mundo posibles, actantes petrificados
por el juego con las palabras: uno atrapado en su eterno malabar de insustanciales
artificios discursivos y los otros en contrato de connivencia, adictos al intercambio
ilusorio. Asi, queda virtualizada la competencia para crear en estos mundos y, por
ende, toda posibilidad de captar perfectamente el sentido de la inocencia. Los juegos
inmorales de la deshonestidad de estos actores son lo denunciado, mas la imagen
como unidad sintactica viene a proponer la accion necesaria para trascender esta
ludica: «Se trata, / entonces, de jugar el no juego, / de enhebrar los ojos de medusa
del espejo».

El acto de enhebrar comprende el sema /pasar de parte a parte/, lo que implica
abandonar un espacio para llegar a otro. Tomando en cuenta que el acto también
convoca la figura implicita ‘hilo’, se podria decir que lo propuesto por el sujeto
lirico es reformar la mira y el hacer del actante. Propone trascender la ludica de «los
ojos de meduza del espejo» por medio del jugar el no-juego, que implica «pasar la
hebra» no por el ojo de la aguja, sino por los de la Medusa. El hilo es 1a nueva mirada
que no se deja petrificar en los mundos posibles, la honesta que hace un corte en
el continuum de su exitencia para captar-crear: «Se trata / de inventar una segunda
inocencia». Ahora bien, al convocar la figura implicita, no se deja de aludir a las
palabras o, mas bien, a una forma diferente de comerciar con ellas. Si a dicha figura
se le trata como lexema, emerge, como perteneciente a uno de sus sentidos, el sema
inherente /continuacion o serie del discurso/. (DRAE) Se concluiria, entonces, que
enhebrar los ojos de la Medusa implica soslayar la petrificacion, haciendo pasar la
serie del discuso, las palabras, mas alla del ambito de los mundos posibles, llevarlas
hasta donde sea necesario para «inventar una segunda inocencia.

Para el sujeto lirico, el juego con las palabras es excusa, en el sentido de
«Motivo o pretexto que se invoca para eludir una obligacién o disculpar una omi-
sién». (DRAE) La omision tiene nombre: poner en segundo plano lo importante;
es decir, el sentido debe ser la justificacion de las practicas verbales, lo demas es
pura ltdica, y sobre esto tltimo hay que tener en cuenta que en ¢l anida la amenaza
de la petrificacion bajo el influjo de «los ojos de Medusa del espejo».
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Conclusiones

La propuesta del sujeto lirico es enunciacién tanto de una sancién
ética hacia lo configurado en los mundos posibles como una exigencia por
recuperar las condiciones efectivas de captacién-creacién del sentido, con-
cretamente, el de la inocencia.

Ello se esquematizaria como toma de posicién antagénica a un deber-
no hacer posible la puesta en servicio del hacer discursivo; deber-no hacer
que va dirigido a sostener, por un lado, la autorreferencialidad del hacer
especializado y, por el otro, el exhibicionismo de la destreza. Se opta, aqui,
por denominar reticencia a dicha actitud, en el sentido de «no decir sino en
parte, o de dar a entender claramente, y de ordinario con malicia, que se
oculta o se calla algo que debiera o pudiera decirse». (DRAE) Frente a ello,
el sujeto lirico aboga por la necesidad en el sentido de aquello «a lo cual es
imposible sustraerse, faltar o resistir». (DRAE) Esta se presenta como un
no deber-no hacer posible la puesta en servicio del hacer discursivo, con
lo cual al interés intrascendete de los participantes se opondria el valor
elemental o real utilidad de toda préactica verbal: la captacién-creacién de
sentido, no su enmascaramiento. Por obra de esto tltimo, es que serfa posible
restablecer el estado natural de las précticas dicursivas y la obligacién que
imponen sobre los actores que en ellas participen, un deber-hacer posible la
puesta en servicio del hacer discursivo. Esto equivale a un nuevo acuerdo
entre participantes, donde prime la honestidad, en el sentido de razonable
y justo, ya que estarfan en el deber ético de reflexionar sobre el sentido de
sus précticas y a evaluarlas en concordancia con la necesidad de dar paso
al sentido. Obviamente, lo incompatible con ello es el extravio y la conni-
vencia de quienes deciden ignorar la responsabilidad que contraen, un no
deber-hacer posible la puesta en servicio del hacer discursivo; malicia de
quienes fingen no haber caido:
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Figura 4. Esquema de la propuesta de sujeto lirico
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Ahora bien, el que sujeto lirico llegue a proponer la honestidad como
requerimiento para la recuperacién del sentido del hacer discursivo, del ha-
cer con la palabras, obedece al sistema de valores de la norma ética que guia
la sancién sobre los mundos posibles. Dicho sistema se podria definir como
oposicién estructurante de la 6ptica del sujeto lirico: honestidad vs desho-
nestidad. La cual es puesta en discurso gracias a la dialéctica fundamental
entre las practicas y decisiones nacidas de la estatura moral de los sujetos:

CoNDICION MORAL

HONESTIDAD

~—

Decisién irrazonable e Decisién razonable y
inmoral moral
DESHONESTIDAD
-
Extravio y connivencia Recorrido reflexivo
PrAcTICA

Figura 5. Sistema axiolégico de la regla de honestidad
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Todo lo anterior permite visualizar la enunciacién lirica como un
desafio contra estamentos oficializados a fuerza de habito y acuerdo, que
han llevado ala dilatacién de un hacer tecnificado sin mayor objetivo que la
exaltacion del actor que se exhibe y de la pura y adictiva quimera. Un juego
deilusién para solazarse en el eterno culto al génio operador, que sin embar-
go, como dice Greimas,"” no es mds que el juego del timador timado —y de
ello no exime el que se firmen contratos inmorales, tal como dice Eagletong:
«Es sorprendente lo sutiles que pueden ser hombres y mujeres ingeniosos y
agudos en mostrarse incivilizados y estipidos». Pero, este desafio es todo
menos el acto de un rebelde roméntico. De hecho, la empresa del sujeto
lirico apunta hacia un futuro creativo mediado por un retorno; es decir, a
la recuperacion de algo que podriamos llamar una retérica elemental. Un
hacer argumentativo regulado por la norma ética de la honestidad y, por
ende, orientado a la transparencia del discurso para dar paso al sentido, no
a la exaltacion del genfo.

Lo anterior presta indicios para caracterizar al sujeto lirico. Le hace
compatible con los rasgos propuestos por Landowski a propésito de lo que
él llama inventor de cotidianidades:

el sujeto cuidadoso de cuestionar a cada instante y eventualmente
de redefinir el sentido que da a los objetos que lo rodean, asi como
sus propias prdcticas, incluyendo a aquellas que parecen obvias.
De tal suerte, él reconstruye su mundo en tanto que universo
significante [...] es una motivacién critica para fundar decisiones
y conduce a abolir o instituir préticas determinadas».'®

Sin embargo, cabe precisar. Cierto es que el sujeto lirico de Bustos es
instancia de motivacién critica que busca reconstruir un mundo significante,
que sanciona précticas, que se orienta hacia un objeto blanco muy imper-
fectamente captado, pero su plan obedece a un esfuerzo de restauracién, no
exactamente a una renovacién. Esta es sélo valida para el sentido, no para el
método, el cual empalma netamente con restablecer el valor de utilidad del
acto de usar las palabras. Algo que se opone a mucho de lo que la tradicién
poética moderna ha defendido al volver del arte un fin en si mismo, a buscar
la trascendencia no en el sentido de lo dicho sino en el ocultamiento del
mismo. La intecionalidad del sujeto lirico estaria mds cercana a ese ideal de

17. Greimas, Algirdas Julien. Del sentido II. Madrid: Gredos, 1989, p. 127.
18. Landowski, Eric. « Tres regimens del sentido ». En Topicos del seminario. N° 14, 2005, p. 162.
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poeta que M. Heidegger configura en Holderlin y la esencia de la poesia®
y en ;Y para qué poetas?.” El que se adelanta a lo que él llama el abismo,
para encontrar el rastro del sentido del mundo para, una vez recobrado,
traerlo de vuelta y llevar al ser humano mds alld de lo que él 1lama la noche,
que es basicamente una metafora de la cultura moderna de la produccién,
del hacer por el hacer: «Para este querer todo se convierte de antemano,
y por lo tanto de manera irrefrenable, en materia de producciéon que se
autoimpone. La tierra y su atmésfera se convierten en materias primas. El
hombre se convierte en material humano uncido a las metas propuestas».
La poesia es, pues, pensar lucido que proveerd de hallazgos que rediman
la existencia del ser en el mundo.

Ahorabien, vale aclarar que estas tltimas conclusiones son presentadas
aqui en calidad interpretacién provisional, ya que el sostenerlas o refutarlas
hace parte de marco general de la investigacién de la que este trabajo es s6lo
adelanto. Sin embargo, algo si es posible afirmar, la categoria de inventor
de cotidianidades casa bien con el recorrido del sujeto lirico que, como se
vio, es acto reflexivo, no sometimiento a fuerzas tensivas pasionales, pues
se estd frente a un pensador ldcido —haciéndo uso aqui de la categoria de
Heidegger. La estructura de la ratiotinatio y las operaciones de restriccién de
los margenes de interpretaciéon lo demuestran. Este levantar la enunciacién
sobre una estructura racionalmente desplegada, apuntando a la consecucién
del «grado indubitable de seguridad», para decir lo que se tiene que decir
es lo que lleva pensar en el sujeto lirico como en un inventor de contidiani-
dades pero, més especificamente, un reformador. Esto, ya que, a modo de
los reformistas religiosos, el sujeto de Bustos apunta a un recobrar, més que
a un renovar las prdcticas discursiva. Si se trata de inventar una segunda
inocencia, ello es s6lo posible por via de la retérica elemental, no de los jue-
gos de palabras de la modernidad; y es que, haciendo eco de Gadamer,*' el
sujeto de Bustos reconoce que en el acto de jugar no tienen «una legitimacién
propia ni el ser para si del artista que la crea [...] ni el del que representa o
ejecuta la obra, ni el del espectador que la recibe».

Como ya se dijo, el problema es de método. La verdad del blanco es
s6lo accesible en tanto es ineludible el trato con las palabras, ya que como
acto excede la mediacion (condiciones y participantes de la produccién)
para hacerse un todo cerrado en si mismo (construccién), dentro del cual los

19. Heidegger, Martin. Arte y poesia. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econémica, 1992, pp. 125-
148.

20. Heidegger, Martin. Caminos de bosque. Madrid: Alianza editorial, 2005, p. 215.

21. Gadamer, Hans-Georg. Verdad y método I. Salamanca: Sigueme, 1993, p. 173.
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participantes borran sus indentidades e intereses personales para definirse
en el hacery el sentido fundado por el acto mismo. El sentido de la inocencia
es algo que compete estrechamente a la naturaleza de las précticas donde
unos sujetos se insertan bajo la disposicién de una condicién moral. Asi pues,
es el sistema mismo, el hacer discursivo como construcciéon —en el sentido
gadamereano del término —el que impone los limites de interpretacion que,
al mismo tiempo, son limites éticos regidos por la regla de la honestidad.

La instancia del discurso no se opone a concebir el hacer discursivo
como juego. Su cuestionamiento va dirigido exclusivamente a entenderle
como lddica. Si no fuese asi, la antitesis no focalizara el sustantivo, ope-
randole como sema, sino al verbo infinitivo que sirve de categorizador: ‘el
jugar’. El sujeto lirico llama la atencién sobre la necesidad del participar
dentro de la configuacién del jugar con la palabras puesto al servicio de la
captacién-creacion, de tal manera que ello lleve a un «estar ahi» de aquello
que en realidad se pretende realizar: servir de umbral para el sentido de la
inocencia. Cosa justificable, puesto que «una construccién lo es en cuanto
que se presenta a si misma como una totalidad de sentido, no es algo que
sea en si y que se encuentre ademads en una mediacién que le es accidental,
sino que sélo en la mediacién alcanza su verdadero ser».? La consecuencia
inmediata de ello se presenta como el auto-olvido de los participantes en
favor de la continuidad del sentido al que se accede desde el momento del
jugar; de ello, derivard la verdad de su propio mundo —lo que Gadamer
ejemplifica para el caso de la predicacion religiosa al decir: «Es la verdad
de su propio mundo, del mundo religioso y moral en el que vive, la que
se representa ante él y en la que él se reconoce a s{ mismo». Para el caso
del dicurso lirico, competeria al dimensionamiento del universo ético de
los mundo posibles, cuya naturaleza, la del juego, lleva configurar sujetos
inmorales. Frente a esto, la instancia del discurso propone lo enunciado
por la atitesis y el sistema de las tres imagenes. Asi, pues, enarbola la causa
de la honestidad como mediacién necesaria para llegar al «estar ahi» como
realizacion del sujeto que se instala en el jugar el no-juego, estando dispuesto
a valorar de manera correcta el verdadero papel de las practicas dicursivas
y su propia participacién dentro los procesos de biisqueda de sentido. Esto,
a través de una reflexién coherente acerca de su mira y su hacer. Lo que se
tiene es una toma de consciencia sobre la propia mediacién, pero no para
volverle un fin en sf misma.

22. Idem, p. 162.
23. Idem, p. 173.
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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo general la descripciéon de la fun-
cionalidad discursiva del marcador ;oyd? (forma presente en el habla
coloquial de la variedad venezolana del espafiol), en relacién directa con
los enunciados objeto de estudio. En funcién de esto, partimos de las
definiciones propuestas por Dominguez (2005) y Dominguez y Alvarez
(2005) para los conceptos de marcadores del discurso y marcadores de inte-
raccién. Los datos obtenidos provienen de corpus de distinta naturaleza:
por un lado, de grabaciones de habla espontdnea (AMPER-Venezuela,
2007-2008) y, por el otro, de la red social Twitter. La observacién de esta
unidad en sus contextos de aparicién nos lleva a sostener la idea de que
las funciones que este marcador realiza preponderantemente son fun-
ciones de tipo textual. En este sentido, el marcador ;oy6? servirfa menos
a una relacién interlocutiva que a una relacién textual que opera, apa-
rentemente, con el fin de enfatizar un aspecto especifico del enunciado.
Palabras clave: Marcador ;oyé?, marcadores del discurso, sintaxis del
espafiol.

ABSTRACT

The overall objective of this research is the description of the functional
discourse mark did you listen? (It is a present form in colloquial speech of
the Venezuelan Spanish) and it is related to the object of study. We have
used the definitions proposed by Dominguez (2005), Dominguez and
Alvarez (2005) for concepts of discourse marks and interaction marks. The
data comes from corpus of different nature: from spontaneous speeches
recorded (AMPER-Venezuela, 2007-2008) and Twitter. The observation
of this unit in its contexts of appearance shows us that the functions of
this mark are textual. Accordingly, the mark did you listen? Would be less
useful in orality than in a written context, and it is used to emphasize a
specific aspect of the statement.

Key words: Mark Did You Listen?, Discourse Mark, Spanish Syntax.
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RESUME

L objectif général de cette recherche est la description de la fonctionnalité
discursive du marqueur avez-vous entendu? (Une forme présente dans le
langage courant de la variété vénézuélienne de 1’espagnol) en relation
directe avec les énoncés de 1"objet d ‘étude. Dans ce contexte, nous avons
utilisé les définitions proposées par Dominguez (2005) et Dominguez et
Alvarez (2005) pour les concepts de marqueurs du discours et marqueurs
d‘interaction. Les données obtenues proviennent de corpus différents:
d’enregistrements des discours spontanés (AMPER- Venezuela, 2007-
2008) et du réseau social Twitter. L observation de cette unité dans ses
contextes d “apparition nous montre que les fonctions de ce marqueur sont
du type textuel. Dans ce sens, le marqueur avez-vous entendu? servirait
moins a une relation interlocutive et plus a une relation textuelle, appa-
remment, avec 1’objectif de souligner un aspect spécifique de 1"énoncé.
Mots-clés: marqueur avez-vous entendu?, marqueurs du discours,
syntaxe de 1"Espagnol

Marco tedrico y Antecedentes

Los marcadores del discurso

En su famoso Curso superior de sintaxis espaiiola, Samuel Gili Gaya
apuntaba con suma lucidez que las estructuras oracionales se suceden, en
un nivel discursivo, atendiendo a relaciones de “coherencia representativa,
légica o afectiva” (1971, p. 325), relaciones que traspasan los limites de la
oracién y que se expresan a partir de “enlaces extraoracionales”. Posteriores
avances surgieron en el marco de la lingtifstica hispénica, en los que, desde
distintas perspectivas y proponiendo diferentes descripciones, la atencién se
fij6 en ciertos recursos formales que cumplen, mds alld del &mbito oracional,
funciones diversas de conexién textual. En este camino, fueron superadas
aquellas aproximaciones reduccionistas en las que unidades de apoyo dis-
cursivo sin funcién intraoracional aparente eran tratadas como palabras
“vacias”, como recursos expletivos, redundantes, de simple apoyatura en el
“naufragio” discursivo (Cortés Rodriguez, 1991). Hasta llegar a definiciones
afortunadas como la de Martin Zorraquino y Portolés (1999), segtn quienes
el propésito de los marcadores discursivos seria “el de guiar, de acuerdo
con sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y pragmaticas,
las inferencias que se realizan en la comunicacién” (p. 4057). En fin, dando
un recorrido panordmico por las aproximaciones tedricas mds destacadas
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en torno al estudio de los llamados marcadores discursivos en el espafiol,
nos es posible advertir la complejidad que supone la caracterizacién de este
dominio de palabras, complejidad que viene dada tanto por la heterogenei-
dad de las unidades que lo integran como por la dificultad de determinar
las funciones pragmdticas que cumplen (Martin Zorraquino, 1992).

No obstante lo anterior, conviene a nuestro propdsito establecer una
definicién operacional de esta clase de palabras. En este sentido, partimos de
la definicién propuesta por Dominguez, segtin la cual los marcadores son:

el conjunto de elementos que, en el texto en situacion, permiten, por una parte,
conectar, organizar, sefialar u orientar las relaciones textuales que lo sustentan
como unidad lingiiistica y, por otra parte, revelan los procesos de formulacion e
interlocucién que tienen lugar en su produccion (2005, p. 168).

Esta definicién concibe una distincién funcional bésica que establece
un primer deslinde entre los marcadores del discurso; asi, hay marcadores
cuyas funciones se orientan hacia el texto, y otros cuyas funciones son in-
terlocutivas. Sin embargo, es preciso destacar una advertencia: la distinciéon
entre marcadores textuales e interlocutivos “no es tajante puesto que, como
siempre cuando distinguimos funciones, de lo que se trata es de hacer notar
la funcién preponderante, mas no la tinica, que un elemento realiza en el
texto” (Dominguez, 2005, p. 162).

Marcadores de interaccion

Algunas de las tipologias que han intentado caracterizar y clasificar los
marcadores discursivos muestran la presencia de un grupo de marcadores
cuyas funciones se hallan dirigidas al proceso interlocutivo. En este sentido,
Briz (1998) propone la consideracién de lo que él denomina conectores me-
tadiscursivos, cuyas funciones se dirigen bien al control y organizacion del
mensaje o bien “al control de los papeles comunicativos y del contacto entre
los participantes de la enunciacién y de estos con el mensaje” (pp. 206-207).
Por otra parte, Martin Zorraquino y Portolés (1999) proponen una tipologia
que incluye un grupo de marcadores llamados marcadores conversacionales y,
dentro de éste, un subtipo que denominan enfocadores de la alteridad, esto es,
unidades que evidencian la presencia de un “otro” en la relacién dialégica,
y que constituyen una clara apelacién al interlocutor.

Por otro lado, Dominguez y Alvarez (2005), partiendo de datos prove-
nientes del Corpus Sociolingiiistico de Mérida (1998), presentan, bajo la catego-
ria de marcadores de interaccién, un conjunto de marcadores que corresponden
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a formas de “apelacion al interlocutor”; estos marcadores son analizados en
funcién de establecer sus posibles funciones en el marco del corpus escogi-
do. En esta investigacién las autoras encuentran que, en la totalidad de los
casos, se trata de formas apelativas dirigidas al interlocutor y presentadas
en la correspondiente segunda persona gramatical. Las respuestas por parte
del interlocutor se registran de manera audible (en, por ejemplo, 19% de
los casos de ;n0?) a partir de sefiales del tipo ajd, mjm, claro, si, etc. De ahi
la consideracién de que estas unidades “forman parte normalmente de un
par de adyacencia iniciado por el hablante quien, apelando al interlocutor,
espera su respuesta, verbal o no verbal” (p. 7).

Los marcadores de interaccién estudiados por Dominguez y Alvarez
(2005) pueden dividirse en tres conjuntos principales: en primer lugar, un
grupo de marcadores cuyas funciones son, por un lado, la de relacionar a los
hablantes entre si (;110?), y por el otro, la de relacionar a los hablantes con
la referencia discursiva, verificando asi la correferencia o la comprensién
del argumento que el hablante presenta (;ves?, ;(me) entiendes?, jverdad?);
en segundo lugar, un grupo de marcadores que sirven para orientar la or-
ganizacion temadtica y focalizar aspectos relevantes en el texto (mira/mire/
mird, fijate/ffjese, oye/oiga); por dltimo, un tipo de marcadores que apela a la
imaginacién del interlocutor y solicita a éste su colaboracién en la construc-
cién del marco de referencia sobre el que la produccién textual tiene lugar
(imaginate/imaginese, figiirate/figiirese).

El marcador ;oyo?

En la revisién de estudios antecedentes sobre marcadores discursivos
en espariol no hemos encontrado ninguna referencia al marcador de inte-
raccién joyé? No obstante, esta forma apelativa, presente en la conversaciéon
coloquial de la variedad venezolana del espafiol, revela cierto parentesco
con otros marcadores interlocutivos atestiguados en el ya citado estudio
de Dominguez y Alvarez. En efecto, ;oyd?, en tanto verbo de percepcién
conjugado en segunda persona, colocado en posicién final de enunciado y
en forma interrogativa, encuentra correspondencia formal con marcadores
como ;ves? y jentiendes? Por otro lado, el verbo de percepcién oir aparece
registrado en el segundo grupo presentado por Dominguez y Alvarez, en la
forma imperativa oye/oiga, que funcionaria “como orientador de la atencién
discursiva del interlocutor mediante la cual el hablante asigna relevancia
al segmento que sigue” (2005. p. 11). Desde el dngulo propuesto por estas
autoras, cabria también considerar la idea de que ;oy6? es un marcador
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interlocutivo que estd “a medio camino” entre los verbos de percepcion en
imperativo y los apéndices interrogativos.

En cualquier caso, la observacién de este parentesco formal entre ;oyd6?
y otros marcadores de interaccién, nos condujo a plantearnos como primer
objetivo determinar si este marcador funciona como forma de comproba-
cién de correferencia o co-comprension (al igual que ;ves? o sentiendes?) o
si da cuenta de otro tipo de funciones, de carécter fatico o de focalizacién.
Nuestro interés general se centra en la descripcién de la funcionalidad
discursiva del marcador ;oyd?, en relacion directa con los enunciados en
los que éste se presenta.

Corpus y Muestra

Ante todo es preciso sefialar que los datos que sirvieron a nuestro ana-
lisis provienen de corpus de distinta naturaleza. En primer lugar, partimos
de la revisién de cinco muestras de habla espontdnea de cinco mujeres, de
edades comprendidas entre los 21 y 50 afios, de cuatro regiones distintas
del pafs, a saber: Central, Sur-Oriental, Zulia, Los Llanos y Los Andes.! De
la revisién de las grabaciones encontramos que sélo la hablante procedente
de la region Sur-Oriental emple6 el marcador de interaccion joy6? (como
marca apelativa en posicion final) en un total de dos enunciados.

Por lo reducido de esta primera muestra, decidimos emprender una
nueva pesquisa con el fin de, por un lado, descartar un probable empleo
idiolectal y, por el otro, indagar si el uso de este marcador podia estar direc-
tamente relacionado con la procedencia regional de la informante y hallarse
reservado al dialecto de la region Sur-Oriental del pafs.

Para ello acudimos a la red social Twitter, por considerar que sus
archivos representan una amplia fuente de datos lingiiisticos, datos que,
por lo demds, son inmediatos y se actualizan a una gran velocidad. La red

1. Tales grabaciones son entrevistas semielicitadas hechas por los colaboradores del Pro-
yecto AMPER (Atlas Multimedia de la Prosodia del Espacio Romadnico) entre los afios
2007 y 2008, en el Laboratorio de Fonética de la Universidad de Los Andes. Para el caso
de Venezuela, el Proyecto sigue la propuesta de Divisién Dialectal de Mora (1997),
segtin la cual el pais se divide en cinco zonas dialectales, de acuerdo con caracteristicas
prosédicas: 1. Region Central: Distrito Capital y los estados Miranda, Vargas, Carabobo,
Aragua, Lara, Yaracuy y Falcon. 2. Regién de Los Llanos: estados Portuguesa, Gudrico,
Cojedes, Apure y Barinas. 3. Regién Zulia: estado Zulia. 4. Regién Los Andes: estados
Tachira, Mérida y Trujillo. 5. Regi6én Sur-Oriental: estados Sucre, Nueva Esparta, Mo-
nagas, Anzoategui, Delta Amacuro, Bolivar y Amazonas.
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Twitter permite enviar mensajes de texto plano de corta longitud, con un
méximo de 140 caracteres (fweets), que se muestran en la pagina principal
de cada usuario. Los usuarios pueden suscribirse a los tweets de otros usua-
rios; esta accién se conoce como “seguir” y a los suscriptores se les llama
“seguidores”. Por defecto, los mensajes son ptiblicos, pudiendo difundirse
de forma privada mostrdndolos tinicamente a los seguidores.

Para llevar a cabo nuestra pretensién de extraer muestras del gran
corpus de Twitter, adecuadas a nuestro propésito, procedimos de la siguiente
manera: en la pestafia ubicada en la parte superior de la pagina de inicio
del Twitter, destinada a realizar btisquedas en cuentas ptiblicas, escribimos
la palabra “;0y6?”. La btisqueda arrojé como resultado aquellos tweets
que presentan esta forma, sin discriminar la posicién, la colocacién o no
del acento ortogréfico, y sin discriminar la aparicién del/los signo(s) de
interrogacion. Del conjunto variado de tweets (que se presenta o bien en
una seleccién de “Destacados” o bien el conjunto de “Todos”) se procedié
a: (1) seleccionar los que presentaran la palabra en posicién final de enun-
ciado, y cuya funcién no fuera la de verbo principal, (2) descartar los que
presentaran de manera explicita el pronombre “usted” o alguna forma verbal
conjugada con este pronombre, (3) descartar los que habian sido publicados
por hablantes no venezolanos.

Después de este primer proceso de seleccién, se procedi6 a revisar el
perfil publico de los enunciadores de cada uno de los tweets, en funcién
de averiguar informacién acerca de su lugar de procedencia. Cuando en
este perfil no se encontraba sefial alguna sobre la procedencia regional, el
investigador solicitaba la informacién a cada uno de los hablantes, a través
de su propia cuenta en la red social. Asf, los casos en los que no fue posible
saber la procedencia del informante fueron descartados. El conjunto restante
suma un total de 8 tweets, distribuidos dialectalmente como sigue: 6 de la
region Sur-Oriental (estados Bolivar, Anzodtegui y Monagas) y 2 de la regién
Central, especificamente del estado Falcon.

Tal como dijimos en un principio, es importante destacar que la
naturaleza de los corpus no es la misma. Las muestras del primer corpus
corresponden a registros insertos en la oralidad pura, en cuanto se tratan
de extractos de conversaciones mds o menos espontaneas. Por su parte, las
muestras extraidas del Twitter tienen la cualidad de ser mensajes sujetos a
condiciones de enunciacién distintas, esto es, producidos a través de una
interfaz que se sirve principalmente del medio escritural. No obstante, este
tipo de interaccién virtual presenta muchos rasgos propios de la oralidad y,
aun mds, de la oralidad manifiesta en un registro coloquial (la posibilidad de
didlogo es evidente, los mensajes surgen con inmediatez y espontaneidad,
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la interaccién tiende a focalizar el tiempo presente, etc.). En este sentido,
logramos constatar formas que son propias del dominio oral, y entre ellas,
el marcador que es objeto del presente estudio.

Resultados, Analisis y Discusion

Si bien este andlisis no se propone brindar conclusiones soportadas
en la observacién de variables extra-lingtifsticas como la edad, el sexo, la
procedencia regional o el nivel socioeconémico de los informantes, creemos
oportuno sefialar que: (1) al observar nuestra muestra, notamos que el mar-
cador objeto de estudio es usado tanto por hombres como por mujeres; (2)
la edad de los informantes fue un aspecto que, con excepcién de unos pocos
casos, no se logré indagar, razén por la cual esta variable no es tomada en
cuenta para el andlisis; (3) si bien la ocurrencia mayoritaria del marcador
se da en hablantes de la regién Sur-Oriental, no podemos limitar su empleo
Gnicamente a esta zona; por ello, descartamos cualquier intento de estudiar
variacién interdialectal a partir de este marcador; (4) como ya lo hemos su-
gerido, consideramos que este marcador puede verse como sintomatico de
rasgos de tipo diafésico y, en tal sentido, estar reservado al habla coloquial.

A continuacién pasaremos a referir dos ejemplos que muestran la
presencia del marcador joyé?, y que corresponden a la primera muestra,
tomada de una grabacién de habla espontdnea dirigida a una hablante de
la regién Sur-Oriental.

(1) I: ;Tu familia es del paramo?
E: St

I  [suspiro] Eso es frio ;oy6? Ay, no, yo no vivo por ahi, porque pa’
lo que me gusta a mi bafiarme con agua fria.

(2) I ;Sabes cuél es el pabellén? Bueno, alld hacen arepas, empanadas
de pabellén. Las empanadas de alld son tnicas ;oy6?

Si, por un lado, tomamos en cuenta que para cualquier hablante vene-
zolano (exceptuando el caso particular de la regién Los Andes) el pronombre
usted estd reservado a un trato distanciado y respetuoso hacia el interlocutor
y, por otro lado, advertimos que la informante mantuvo durante toda la
entrevista una actitud bastante relajada, de simpatia y familiaridad hacia
la entrevistadora (empleando, en consecuencia, el “tuteo” al momento de
dirigirse a ella), resulta bastante curioso observar en los ejemplos citados la
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falta de concordancia entre el marcador apelativo y la forma de tratamiento
empleada por la hablante. En efecto, la “correspondiente segunda persona
gramatical” es, en el caso que nos ocupa, el pronombre de tratamiento ti
(¢Tu familia es del paramo?, ;Sabes cudl es el pabell6n?) y, sin embargo,
vemos cémo el marcador ;0y6?? se halla concordando con el pronombre
personal usted, forma extrafia a los enunciados producidos por la informante.

No podemos negar que (en el sentido establecido por el antes citado tra-
bajo de Dominguez y Alvarez) el marcador ;oy6? corresponda formalmente
a un apelativo, ya que presenta todas las caracteristicas que el caso amerita:
es un verbo de percepcién, conjugado en segunda persona y presentado en
forma interrogativa. Sin embargo, una primera aproximacién al uso de este
marcador en el contexto citado nos sugiere rechazar una caracterizacién
que otorgue, a priori, una funcién preponderantemente interlocutiva a este
marcador. Este sefialamiento se funda en tres observaciones:

(1) Tal como yalo mencionamos, se revela una falta de concordancia
entre la conjugacién de la aparente forma apelativa (;0y6?) y la
forma de tratamiento empleada por la informante (#:i).

(2) Encel caso de los ejemplos citados no fue posible constatar nin-
guna sefial audible que pudiera ser entendida como respuesta a
la “apelacién” de la informante.

(8) Aunque este estudio no contempla el andlisis actistico de rasgos
segmentales o prosdédicos, creemos oportuno sefialar que, per-
ceptivamente, es de notar el énfasis articulatorio y acentual con
que la hablante pronuncia tanto los adjetivos que preceden al
marcador en cada caso, como el marcador mismo.

Lo anterior nos sirve como premisa para plantear una primera hipéte-
sis: la de que el marcador joy6? cumple mds que funciones interlocutivas,
una funcién de indole textual, aparentemente la de enfatizar algtn elemento
presente en el texto.

A continuacién, presentamos algunos ejemplos correspondientes a los
enunciados extraidos de la red social Twitter. Estos ejemplos se mostrarén tal
como fueron publicados por sus autores, lo cual implica que, en la mayoria
de los casos, el empleo de la lengua no se rige del todo a las normas de or-
tografia, sino a una gramdtica propia de este tipo de intercambios virtuales.
Estos incluyen, por ejemplo, marcas lingiifsticas que remiten a la oralidad:

2. En nuestra transcripcion, resaltado en letra negrilla
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formas apocopadas, repeticion de vocales para indicar alargamiento, uso
de negrilla o maytscula para destacar ciertas palabras, asi como el uso de
emoticonos.

(3) Tarde pa calurosa oyo!! :s provocan unas friass :) desde yaaa!!!!

(4) Pensar que la otra semana estaré full con la univ es la perdiciéon
oyo
(5) Conmigo estudia gente fea OYO?

A diferencia de los ejemplos (1) y (2), en los casos anteriores no resal-
tamos el marcador con letra negrilla, esto con el fin de dejar prueba de que
fueron los mismos autores quienes decidieron destacar de alguna manera el
uso de esta forma. Asi, en los ejemplos (3) y (4), ;0y6? se resalta en negrilla,
mientras que en el ejemplo (5), se escribe con maytsculas. A lo anterior
pudiéramos sumar el hecho de que, en el ejemplo (3), el marcador no estd
seguido de signos de interrogacién, sino de signos de exclamacién. Creemos
que esta evidencia no es casual y que, por el contrario, puede entenderse
como el correlato escrito del mismo fenémeno que constatamos en el re-
gistro audible de los primeros dos enunciados, como énfasis acentual en la
realizacién del marcador. Las evidencias de “destaque” que introducen los
informantes nos permiten suponer que al empleo de este marcador subyace
una intencién de dar énfasis a algtin elemento del texto, probablemente al
elemento que lo precede inmediatamente (calurosa; fea).

Los intercambios comunicativos que tienen lugar en la red Twitter
pueden, en ocasiones, revelar una interaccién “directa” entre individuos, ya
que existe la posibilidad de que el mensaje, aunque expresado casi siempre
de manera publica, pueda estar dirigido a un interlocutor especifico (“se-
guidor”) y, por ende, dar pie a una conversacién virtual entre dos 0 més
personas (en la que cabrian, entonces, los usos apelativos). No obstante,
en ninguno de los enunciados encontrados se presentan casos de conver-
sacién, sino que los mensajes se manifiestan en su totalidad como formas
declarativas, sin apelaciones definidas a un interlocutor particular. Veamos
algunos otros ejemplos:

(6) Colas? Colas hay en valencia oyo
(7) chavez canta feo oyo

(8) Sali de Coro alas 6:56 y llegue a Punto Fijo a las 7:39, este bus le
mete la pata, ;0y6?.
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En los ejemplos que hasta ahora hemos citado podemos apreciar cierto
cardcter axiomdtico en el contenido de los enunciados. Este caracter puede
estar, al menos en parte, influido por las condiciones mismas de la enun-
ciacién, en tanto existe una limitacion de caracteres (140 como méximo) en
la construccién de cada mensaje, razén por la cual estos suelen ser breves
y concisos. En los ejemplos que hemos encontrado se trata de frases decla-
rativas que describen la cualidad “indiscutible” (desde el punto de vista
del enunciador) de ciertos eventos que de alguna manera estdn ligados a la
experiencia previa de los autores (p.e. (7) chavez canta feo oyo).

En el ejemplo (8) el hablante introduce una breve secuencia de ac-
ciones que constituye la justificaciéon que sostiene al enunciado siguiente,
enunciado que manifiesta la evaluacién del suceso (este bus le mete la pata,
¢;0y6?). Caso contrario ocurre en (1) y (3), en los cuales, luego de un primer
enunciado, el enunciado-base que “declara” la postura del hablante (postura
que es reforzada con el empleo del marcador enfético ;oyd?), se da paso a
un nuevo enunciado que complementa con informacién evaluativa la frase
precedente (Ay, no, yo no vivo por ahi, porque pa’lo que me gusta a mi baiiarme
con agua fria; provocan unas friass :) desde yaaa!!!!).

La presencia de ;0y6? se halla intrinsecamente relacionada, en todos los
casos, con el enunciado que lo precede, y sobre el cual el marcador cumplirfa
ciertas funciones textuales, ya comentadas. No obstante, la posicién final en
la que aparece puede también explicar, en casos como (1) y (3), una posible
funcién demarcativa, en tanto que ;0y6? se encuentra delimitando unidades
discursivas: el enunciado-base y las frases complementarias. En cualquier
caso, no cabe duda de que la posicidn final es definitoria en el empleo de este
marcador, pues en todos los contextos observados se presenta siguiendo a
un enunciado auténomo, sobre el cual realiza una funcién textual enfética.

La funcién enfética a la que nos hemos referido puede constatarse de
manera mds clara en enunciados como (1) y (2), ya que estos representan
construcciones atributivas en las que el énfasis articulatorio registrado
en la realizacién del adjetivo que precede al marcador, permite deslindar
claramente el elemento especifico sobre el que la hablante pretende llamar
la atencién.

Conclusiones

En esta aproximacién al andlisis del marcador ;oyé? hemos querido
mostrar que el parentesco formal de éste con otros marcadores interlocutivos
no se traduce en una correspondencia funcional. En primer lugar, sostenemos
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que las funciones mds evidentes de este marcador no estan relacionadas ni
con el control de contacto entre interlocutores ni con la comprobacién de
correferencias o co-comprensién (como si ocurre con ciertos marcadores
apelativos, como ¢n0? jves? y jentiendes?).

La observacién de esta unidad en sus contextos de aparicién arroj6 una
serie de resultados que nos llevan a sostener la idea de que las funciones
que este marcador realiza en los textos que analizamos son funciones de
tipo textual. Asf, el marcador ;oy6? (unidad que, como pudimos observar,
escapa a una restriccion morfolégica de tratamiento) sirve menos a una
relacién interlocutiva que a una relacion textual que opera, aparentemente,
con el fin de enfatizar un aspecto especifico del enunciado.

Esta afirmacién cobra sentido cuando observamos, por un lado, que
en los casos de registro audible, es notable el énfasis acentual con que la
hablante realiza la forma ;oyd?, y por el otro, que algunos ejemplos escri-
tos (tweets) presentan evidencias de destaque que sugieren la intencién
pragmadtica de los interlocutores: la de enfatizar con el marcador algtin otro
elemento del texto.

El presente estudio no pasé por la consideraciéon de variables como
la edad, el sexo, nivel socioeconémico o procedencia regional. A pesar de
ello, constatamos la presencia del marcador ;joyd? en realizaciones tanto
de hombres como de mujeres. Por otra parte, la naturaleza de las muestras
nos permite ubicar la aparicién de este marcador en textos que obedecen
a un registro coloquial. Faltaria por ver si este uso se restringe a un grupo
generacional particular, por ejemplo, si se trata de un uso juvenil (cuando
fue posible tener acceso a la edad de los informantes, autores de los tweets,
esta oscilaba entre los 17 y los 25 afios), y si pudiera atender a factores de
indole diastrdtico. Ademads, quedarfa pendiente para futuras investigaciones
determinar si el uso de este marcador se circunscribe sélo a las regiones
Sur-Oriental y Central o si aparece en otras regiones del pafs.
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RESUMEN

Alinterior de la dindmica discursiva, la intencién implicita o explicita de
tomar en cuenta la propia imagen y la de los demds supone una eleccién
deliberada de las formas lingtifsticas, un conocimiento e identificacién
con ciertas précticas sociales de convivencia y una reflexién metaprag-
matica sobre esos usos. Como parte de un estudio mds amplio, en este
trabajo se presentan dos categorfas metapragmadticas de interaccién
discursiva: directiva y minimizadora (Puga, 1997; Briz, 2001; Boadas,
2010), descritas en funcién de los valores de uso del refrdn, por parte de
hablantes venezolanos. Para ello se conté con el registro de Refranes que
se oyen y dicen en Venezuela (2006) de Santos Erminy Arismendi, en el que
se identificaron las categorias semantico-pragmaticas y luego se cotejaron
con treinta y dos (32) conversaciones espontédneas. El andlisis de estas
tipologias permite concluir que el cardcter citativo del refrdn comporta
un evidente uso reflexivo del lenguaje cotidiano del venezolano.
Palabras clave: refran - tipologia metapragmatica - categorias directiva
y minimizadora - interaccién discursiva - caracter citativo.

ABSTRACT
In the dynamic discursive, the implicit or explicit intention take into ac-
count the own image and the others images and it supposes a deliberate
choice of the linguistic forms, knowledge and identification with certain
social practices of coexistence and a metapragmatic reflection of the
applications. As part of a broader study, this research presents two cate-
gories of metapragmatic of the discursive interaction: direct and reduce
(Puga, 1997; Briz, 2001; Boadas, 2010), both are described depending on
the values of the saying, in Venezuelan speakers use. It was developed
based on the registry of sayings that we hear and say in Venezuela (2006)
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of Saints Erminy Arismendi, in which semantic-pragmatic categories
were identified and then compared with thirty-two (32) spontaneous
conversations. The analysis of these typologies concludes that the cha-
racter of quotes sayings performs a clear reflective use of them every
day by Venezuelans.

Key words: Saying, Metapragmatic Typology, Direct and reduce Cate-
gories, Discursive Interaction, Quote Character.

RéSUME

Dans les dynamiques discursives I'intention implicite ou explicite de tenir
compte de la propre image et des autres suppose une élection délibérée
des formes linguistiques, une connaissance et une identification avec
certaines pratiques sociales de cohabitation et une réflexion méta-prag-
matique de ces utilisations. Dans le cadre d'une étude plus ample, cette
recherche présente deux catégories méta-pragmatique d’une interaction
réfléchie : directive et minimiser (Puga, 1997 ; Briz, 2001 ; Boadas 2010),
les catégories décrites dans la fonction des valeurs d’usage du proverbe,
par des parlants vénézuéliens. A cette fin nous avons compté sur le
registre de Refranes que se oyen y dicen en Venezuela (proverbe qu’on
entend et dit au Venezuela) (2006) de Santos Erminy Arismendi, ot les
catégories sémantiques-pragmatiques se sont identifiées, ensuite elles ont
été comparées avec trente-deux (32) conversations spontanées. L'analyse
de ces typologies permet conclure que le caractere succinct du proverbe
supporte un évident usage réfléchi du langage quotidien du vénézuélien.
Mots-Clés : Proverbe, Typologie Méta-pragmatique, Catégories
Directives et Minimiser, Interaction Réfléchie, Caractere succinct

Mediante nuestros discursos,

en nuestras conversaciones

y con nuestras formulaciones

creamos realidades lingiiisticas que,

pese a serlo, repercuten en nuestra forma
de ver y seguir creando la realidad.
Vidsquez, F. (2001)

Preliminares

Las actuaciones lingiiisticas que hacen parte del coloquio se carac-
terizan por su espontaneidad y modelan la cotidiana interaccion entre los
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hablantes. Habla del dia a dia, habla conversacional, constituye asi el
abrapalabra que permite la confrontacién de ideas y el acuerdo entre los in-
terlocutores. Con frecuencia, esta particularidad de la lengua oral conlleva
nuestra necesidad de comunicar la propia visién del mundo, el momento y
el contexto desde el cual interactuamos en una relacién dialégica, desde un
yo-ti signado por la cercanfa de los mensajes emitidos, cuyos propésitos
comunicativos vehiculizan nuestros deseos, aserciones, aclaratorias, deman-
das y compromisos. Con la fluidez conversacional del acuerdo unas veces
y, otras, mediatizados por el desacuerdo; ambas actuaciones se encuentran
regidas por la negociacién y por el compromiso de entender (se).

Esta “auténtica realidad” comunicativa en la cual el extenso y rico
repertorio de decires populares venezolano, pleno de saberes colectivos y del
sabor del acontecer del momento permea nuestra cotidianidad expresiva
y, no obstante su espontaneidad, su uso frecuente amplio y comtinmente
compartido por los hablantes, ésta reviste, en mayor o menor grado, una
especifica realizacién discursiva del género conversacional y un uso especi-
fico de la lengua, estructurado en funcién de medios cohesivos semanticos
y funcionales. Esto es, una manifestacién de la lengua conversacional con
fines comunicativos.

En este mismo orden de ideas, el intercambio producto de interaccio-
nes espontaneas comporta un habla estratégica y cooperativa que funda-
menta los actos comunicativos en aquellos signos lingtiisticos que puedan
dar cuenta de las intenciones de los hablantes: lo que es propicio decir, lo
que pretendemos que el destinatario piense o haga, la manera en que los
interlocutores salvaguardan su imagen mediante procedimientos de ate-
nuacién, lo que debe dejarse como un sobreentendido o, como en el caso
de la elaboracién discursiva de la ironfa, aquello que se dice desdiciéndose,
o diciendo otra cosa distinta a lo que l6gicamente se espera que signifique
lo expresado literalmente, mediante la elaboracion de sentidos figurados
y expresiones atenuadas, todo lo cual reviste un uso reflexivo del lenguaje
y una conciencia metapragmadtica de los fines comunicativos perseguidos.

Esta conciencia puede manifestarse de manera explicita o implicita
mediante las implicaturas discursivas, las cuales precisan de una elaboracién
inferencial que permita la interpretacién. En ambos casos, siempre se estara
en presencia de una pragmatica del hablante, quien deliberadamente elige,
entre paradigmas y campos semdnticos diversos, las formas lingtiisticas
que utiliza en un discurso determinado; lo planifica, lo controla y evalta,
activamente, sus actuaciones e intervenciones en éste, actividades que Reyes
(2002, pp. 14-15) expone claramente, a continuacién:
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[...] Dicha participacion es reflexiva: implica decisiones, evalua-
ciones y preferencias lingtiisticas que se reflejan en la estructura
del texto, en cémo se distribuye y evaltia la informacién transmi-
tida, en qué se dice y qué se deja implicito, en qué elecciones gra-
maticales, léxicas, fonolégicas, graficas se hacen, en qué recursos
estilisticos se ponen en movimiento, en cémo se reproducen otros
textos. Estas actividades muestran la conciencia que tienen los
hablantes de cémo usan la lengua o de cémo deberian usarla, y
las preferencias, hébitos o prejuicios que dan forma a su propia
pragmatica.

Como expresa Narbona (1989), la dindmica de la confrontacién y el
acuerdo entre los interlocutores en el coloquio se presenta determinada
por «la eleccién de los rasgos lingtifsticos caracterizadores del coloquio,
siempre dominado por la afectividad (tratamientos, réplicas, entonacién,
formulas enfdticas, elipsis, doble sentido, frases interrumpidas o aparente-
mente inacabadas, etc).» (p. 154) Esas elecciones deliberadas de las formas
lingtifsticas revela un empleo consciente del lenguaje y un conocimiento de
las normas de comportamiento social y sobre la relacién entre lo lingtifstico
y lo extralingtifstico, «sobre por qué una practica lingtifstica es afortunada
o desafortunada, sobre las relaciones entre lenguaje y estados internos de
los hablantes, en suma, sobre el valor social, poético, retérico, heuristico,
politico, histérico, del lenguaje.» (Reyes, 2002, p. 16)

Enlo que sigue, se destacan algunos presupuestos teéricos que permi-
ten situar el objeto de estudio dentro de unas lineas temdticas que sefialan
la orientacién de esta investigacion. Luego de identificar las categorias
semdntico-pragmadticas de cardcter directivo y minimizador presentes en
los corpora, se describen las sub-categorias de cada una y se explicitan los
valores de uso de estas unidades comunicativas con el objeto de explicar
su funcién metapragmadtica.

Rasgos Metapragmaticos del Coloquio

Entre las variadas tipologias textuales, el discurso del coloquio y sus
registros orales suponen conocimiento y manejo apropiado de los contextos
situacionales y de las condiciones que rigen los procesos de produccién e
interpretacién de los enunciados; es decir, aquellos estimulos ostensivos
que atraen la atencién del oyente hacia los contenidos expresados y el
consiguiente procesamiento inferencial de éstos. Por esto, se trata de
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actividades discursivas que involucran estrategias de seleccién y combi-
nacién de recursos lingtiisticos y extralingtiisticos «[...]Jde modo que no es
posible perder de vista la codificacién y el proceso de ostensién e inferencia
de los que deriva la interpretacion adecuada de cualquier elemento del
discurso y del discurso en su totalidad]...]>> (Briz, 2001, p. 48). De tal ma-
nera, el habla del coloquio comporta una unidad coherente y cohesionada,
mediante la explicitacién y el uso concreto de una gramdtica coloquial, una
gramdtica consona con los usos y los fines de los hablantes en situaciones
de interaccion social. Se trata de otra gramadtica, una gramdtica que no sélo
se adscribe al c6digo lingtifstico sino al contexto de situacién, a las particu-
laridades expresivas de los hablantes, a sus idiolectos.

Por esto, centra su atencién en una pragmatica de las interacciones
en cuanto actos comunicativos intencionales, la cual constituye un reflejo
de lo que una determinada comunidad de habla expresa en sus cotidianas
situaciones comunicativas. Es asi como el discurso coloquial, esa magnifica
elaboracién discursiva, sujeta a parametros que sélo pueden proceder de la
realizacién oral de la lengua, al mostrar sus variadas posibilidades expresi-
vas, comparte con otras tipologias textuales un interés marcado por los usos
evaluativos del lenguaje y una serie de sistemas semdnticos que, mediante
categorias referidas a la actitud, el compromiso y la gradacién, permiten
tomar posiciones, construir identidades y evaluar los enunciados puestos
en circulacién, su adecuacién al contexto y el conjunto de normas y reglas
bajo las que se conducen las relaciones interpersonales. Estos usos proce-
den de la Teoria de la Valoracién, la cual Kaplan (2007, p. 70) define como
«[...]1a construccién discursiva de la actitud y la postura intersubjetiva. Es
un concepto de amplio alcance, que incluye todos los usos evaluativos del
lenguaje, mediante los cuales los hablantes y productores de textos adoptan
posturas de valor particulares que negocian con sus interlocutores reales
o potenciales.»

Al partir de estas premisas, puede notarse cémo muchos de los proce-
dimientos metapragmadticos utilizados para identificar usos reflexivos del
lenguaje son, en primera instancia, procedimientos evaluativos que adju-
dican un valor determinado a los enunciados producidos. Esta valoracién
de las actuaciones lingiiisticas depende de la intencién del hablante y de la
conciencia que tiene sobre los efectos de los enunciados en la interpretacion
que el interlocutor realiza:

«[...] porque comunicar es siempre comunicar la intencién y tratar
de que esta sea adecuadamente interpretada por los destinatarios.
Lo que queremos decir y a quién se lo queremos decir, el modo
en que lo decimos y el tipo de texto seleccionado para decirlo, lo

Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién, Afio 14, enero-diciembre 2013 119



Rosanna Boadas

que decimos y lo que dejamos como un decir implicito; son todas
actuaciones lingtifsticas determinadas por la intencién y por el uso
de los signos en contextos concretos.»(Boadas, 2010, pp. 112-113)

De igual manera, ciertos procedimientos evaluativos se realizan en
el marco de la expresion de la afectividad presente en la interaccién co-
municativa, en los términos sefialados por Alvarez (2012, p. 231): «En el
componente interpersonal se sitda la evaluacion como la expresion de lo
afectivo en la frase porque la afectividad es una construccién discursiva: se
puede expresar lo que se siente y discutir sobre lo que se siente.» Tal como
el enojo, la ironfa y la actitud optimista son marcas de la afectividad que se
construyen cotidianamente en el discurso, como expresién, igualmente, de
la evaluacién sobre lo que comunicamos y los efectos perseguidos.

Esta actualizacién de voces cotidianas que se sucede en el coloquio
involucra, entonces, la percepcion de la autoimagen de los hablantes y la
de los otros, a la vez que aquellas representaciones provenientes de los con-
textos socioculturales, al mismo tiempo que movilizan los reportes del yo
y de experiencias del dia a dia. Al respecto, Bruner y Weisser (1998,p.178)
sefialan que: «[...Jen algtin sentido importante, las “vidas” son textos: textos
que estdn sujetos a revision, exégesis, interpretacion y asi sucesivamente.
Es decir, las vidas relatadas son tomadas por quienes las relatan como textos
que se prestan a distintas interpretaciones.» Por otro lado, estas interacciones
discursivas, que a diario circulan conformando las experiencias de comuni-
dades de habla especificas, pese a su espontaneidad y a su cardcter de hecho
lingtiistico, acontecido al calor de las necesidades expresivas del momento,
implican operaciones interpretativas que contienen un evidente anélisis
sobre los usos del lenguaje, la adecuacién de los enunciados a un contexto
determinado y una reflexién sobre el mundo y la realidad circundante.

Conllevan, ademads, considerar la estructura discursiva como un
espacio en el que se suponen conocimientos compartidos, saberes de ex-
periencias anteriores y juicios valorativos relacionados con la vida de las
comunidades, los cuales, junto a las referencias contextuales y los patrones
de comportamientos sujetos a normas sociales permiten interpretar y ela-
borar los sentidos de las formas lingiiisticas utilizadas. Como expresa bien
Orellana (2009):

Elmundo de la Vida Cotidiana es el espacio y también es el tiem-
po, objeto de nuestras acciones, para llevar a cabo los propdsitos
que buscamos en €l y entre nuestros semejantes, actuamos, no
s6lo dentro del mundo sino también sobre él. En este sentido, el
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mundo se hace una realidad posible en tanto es modificada por
nuestras acciones en la cotidianidad. ( p.8)

Es, ciertamente, una actitud y un estar con los otros en variados
escenarios de interaccién social, con todas nuestras representaciones so-
cioculturales y autoimagen, nuestra idiosincrasia, sistemas de creencias y
expectativas existenciales buscando extender los vinculos de la relacién
interpersonal mds alld de las experiencias individuales hacia un nosotros que
comparte saberes y consolida lazos vivenciales dentro de sus comunidades
lingtifsticas. «A través del lenguaje podemos movilizar y ser movilizados;
nuestros comportamientos pueden verse afectados y podemos afectar el
comportamiento de los demads. Pero no sélo eso, nuestras percepciones y
nuestros sentimientos también se ven afectados.» (Vdsquez, 2001, p.95) De
tal modo, actitudes e identidades son construidas discursivamente en cada
evento comunicativo y asi puede evidenciarse una estrecha relacion entre lo
que decimos, lo que hacemos y la forma en que percibimos e interpretamos
la realidad. En este caso, también el refrdn participa del entramado de la
historicidad que nos representa como hablantes concretos:

Los pensamientos y experiencias individuales adquieren un
cardcter historico y social al ser trasmitidos por el lenguaje, por
ello participan de una memoria social colectiva y tradicional,
que aflora en el habla. Los refranes como hecho de habla, se dan
siempre en la interaccién verbal y es asi que se propagan por
aquéllos que tienen la capacidad de comprenderlos y aplicarlos
posibilitando su trasmisién de generacién en generacién. (Pérez,
2008, p. 189)

Por otro lado, en relaciéon con la produccién y la interpretacién de
enunciados ostensivos puede encontrarse, junto a la intencién del hablante,
una reflexion sobre las razones por las cuales las formas lingitiisticas selec-
cionadas constituyen estimulos y sefiales que guifan al oyente en su tarea de
decodificacién y de interpretacion. En el caso del refrdn esas sefiales apuntan
al reconocimiento de su fuerza expresiva al confluir en su elaboracién el
peso intensional, su cardcter directivo y comisivo y el candor de auténticas
unidades discursivas que muestran lo que un colectivo piensa y siente a
través de lo que sus interlocutores dicen e interpretan en sus relaciones con
los otros. A esto se debe que estos dichos populares, verdaderos recursos
metapragmadticos de la lengua coloquial, se presenten también apropidn-
dose de procedimientos retéricos que cursan con la naturaleza persuasiva
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y poética del lenguaje. «<El mundo en sf no es, necesariamente, poético: lo
es visto por el hombre a través del lenguaje cotidiano, a partir de la funcién
poética, hacedora de texturas y constructora de textos.» (Alvarez, 2012, p.
20) Asi, los sencillos retazos de vida cotidiana devienen, frecuentemente, en
construcciones metafdricas que responden a las expectativas y percepciones
de los hablantes y a sus intenciones de comprender e interpretar la realidad.

En este estudio se ha considerado, asimismo, el anélisis de los valo-
res de uso de los refranes con cardcter directivo y minimizador, segtn la
naturaleza performativa de los actos directivos y categorfas pragmadticas
como la atenuacién. De esta manera, tanto en el registro de Refranes que
se oyen y dicen en Venezuela (2006) de Santos Erminy Arismendi como en el
corpus de conversaciones con el que hemos trabajado ocurre la presencia
de numerosos refranes en donde la elaboracién textual de los enunciados
se manifiesta como un decir figurado e implicado, un decir encubierto
que comporta la expresion de afirmaciones atenuadas, detrds de las cuales
subyace el verdadero sentido de lo que se quiere decir.

Tales actuaciones lingtifsticas precisan la localizacién de los contenidos
implicados en los enunciados para poder inferir sus sentidos mediante la
recuperacién de informacién proveniente del contexto, procesamiento
que ya supone una reflexién sobre las formas lingtiisticas empleadas y
sus propoésitos. Convergen asi eufemismo y atenuacién como estrategias
conversacionales,

«movimientos tacticos para ganar en el juego conversacional, mi-
nimizadores del decir o lo dicho, a la vez que, dialégicamente,
del desacuerdo, ya sea en el plano local, es decir en alguna de
las intervenciones, intercambios, ya sea en el plano global de la
conversacion.» (Briz, 2001, p. 163).

También se encuentra en el eufemismo una valoracién de sus impli-
caciones sociales y culturales, toda vez que constituye una elaboracién
lingtifstica de cierta complejidad en donde los contenidos a expresar de-
ben revestirse de otras connotaciones implicitas, sin desviarse del sentido
original. Con ello se busca no amenazar o atacar la imagen del interlocutor
en situaciones comunicativas en donde las érdenes, el insulto o el reproche
estén presentes. De tal manera, el hablante puede enfatizar mucho mads lo
que no dice y dejar expresada su intencién como un contenido implicado en
los sentidos de los enunciados. Con estos procedimientos realiza una clara
reflexion metapragmadtica de los signos utilizados y de la eleccién deliberada
de ciertos refranes para expresar sus intenciones. Asf, podremos inferir que
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un hablante realiza una franca apelacién atenuada a quien estorba cuando
expresa “Me gusta cuando ventea, porque los mosquitos se van.” (Erminy,
2006, p. 44) Y si una brisita pasa en ese preciso momento, ésta ayudard a
potenciar los efectos del mensaje.

En este andlisis se ha identificado, asimismo, la repeticién y recursos
retéricos como el simil, la hipérbole o la antitesis como estrategias de in-
tensificacién puesto que, desde el plano de la enunciacién, movilizan las
intenciones comunicativas de los hablantes. Esto quiere decir que ningin
signo del texto estd puesto allf al azar sino que responde a estimulos os-
tensivos e intencionales, a un querer decir sobre un sentimiento o una idea
determinada. Al intensificar se busca destacar y llamar la atencién sobre el
contenido de los enunciados, al mismo tiempo que cargar los signos de sen-
tidos relevantes capaces de impactar con fuerza expresiva a los destinatarios
de los mensajes (Véase Calsamiglia y Tusén, 1999; Garcia y Tordesillas, 2001).

Por otra parte, es importante indicar que con respecto a la atenuaciéon
y a la intensificacién siempre estd presente la intencién implicita o explicita
de salvaguardar la propia imagen y la de los otros. Cuando asi procede-
mos elegimos deliberadamente las palabras, el contexto y el peso afectivo
con el cual le imprimimos fuerza expresiva a los mensajes, a la par que un
mundo de conocimientos compartidos, los cuales cohesionan y aportan un
sentido de pertenencia a los miembros de una sociedad y una conciencia
metapragmadtica sobre los usos lingtifsticos empleados en el discurso inte-
raccional. De esta manera, se suceden procedimientos de distanciamiento
que procuran mitigar el efecto de los enunciados sobre algiin componente
de la situacién comunicativa: distancia con respecto al mismo enunciatario,
en relacién con la temdtica del mismo mensaje y distancia del destinatario.
(Puga, 1997). Estas actuaciones lingtifsticas constituyen actos comunicativos
que suponen una clara reflexién sobre el lenguaje empleado, esto es, una
conciencia metapragmadtica de los fines de la interaccion al interior de las
relaciones establecidas en la vida cotidiana.

Estaintencionalidad comunicativa expresada mediante el uso de refra-
nes, por parte de hablantes venezolanos, cursa con la necesidad de producir
efectos especificos en los interlocutores. En el caso de este trabajo, la notable
ocurrencia de refranes con caracter directivo apunta resueltamente a estos
fines. Segun estas evidencias, convenimos con Mandoki (2006, p. 144) en que

«en tltima instancia la funcién de toda comunicacién es conativa,
pues espera producir un efecto en el destinatario, asi sea sélo el
de hacerlo escuchar o percibir. Junto a la conatividad, es asimis-
mo necesario asumir la responsividad (answerability en sentido
bajtiniano) de dar respuesta y responder por lo dicho»
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Asi, exhortaciones, consejos y érdenes sefialan un comportamiento a
seguir por parte del destinatario y una apelacién a su atencién. Asimismo,
desde la perspectiva del Andlisis Interaccional del Discurso (Bolivar, 1994,
2007) se asume la consideracién de los textos en sus contextos particulares,
mediante las siguientes categorfas discursivas: la interaccién social, dos
participantes y el texto, las cuales estdn vinculadas con las megafunciones
de la Gramdtica Funcional Sistémica (Halliday, 1994): la interaccional, la
experiencial o ideacional y la textual. Estas se encuentran estrechamente
relacionadas y permiten entender e interpretar los discursos desde distintas
aproximaciones: el texto como interaccién, el texto como representacién y el
texto como mensaje. En esta investigacion se trabajé con el plano discursivo
interactivo, el cual es propuesto por Bolivar (2007, p. 251) en los siguientes
términos:

El plano interactivo se describe en atencién a la relacién de los
participantes en cuanto a la forma en que se presentan a s mismos
y cémo negocian sus actitudes ante lo que dicen y ante el otro (lo
que se supone que el otro sabe o no sabe, lo que el otro piensa o
cree, y en qué grado se impone la obligacién de pensar o hacer
lo que uno quiere que haga).

En este sentido, el uso del refran como estrategia interaccional en sus
modalidades directiva y minimizadora coloca a los interlocutores en un con-
texto situacional en donde intercambian puntos de vista, representaciones de
la realidad que comparten y reportes de si mismos con el objeto de negociar
comportamientos, guiar acciones de los otros, apelar a su atencién mediante
la advertencia, la discrecién o la gratitud, y otras veces, como en el caso de
la interaccién polémica, tratar de salvar los desacuerdos o resguardar la
propia autoimagen y la de los otros al minimizar el impacto de enunciados
amenazadores como la indiferencia, la burla, la queja o el rechazo. A este
propésito concurre también el empleo de refranes venezolanos relaciona-
dos con la solidaridad (que regula la convivencia social arménica) o con la
maledicencia (que comporta una critica desfavorable sobre la imagen de la
persona aludida).

Identificacion y Andlisis de las Categorias Semantico-
pragmaticas

En este apartado se presentan las dos (2) categorias seleccionadas para
este trabajo, las cuales hacen parte de una clasificacion mas amplia que ha
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venido siendo abordada en otras comunicaciones. Estas han sido elaboradas
a partir del andlisis de sus determinantes contextuales y su sujecién a sub-
categorias que permiten describir los valores de uso de refranes venezolanos,
segtn los corpora estudiados.

De esta manera, pueden observarse en el Cuadro 1 las variadas sub-
categorias correspondientes a la orientacién directiva, la cual apunta a
aquellos refranes que son empleados cuando se busca orientar la atencién
del destinatario-interlocutor hacia la realizacién de acciones concretas rela-
cionadas con el valor semédntico y la direccionalidad pragmatica sefialada

por cada una de ellas. (Ver cuadro 1)

Asi, en “No estd el palo para hacer cuchara” (DRESE.24) podemos notar
la presencia de una indicacién enfética sobre la inadecuacién del momento
o del comportamiento que, en la ocasién de enunciacién del acto ilocutivo,
es mejor evitar. Similar a “No estd la masa pa’ bollo”, el uso en el contexto
supone una advertencia y una llamada metapragmadtica a ser prudentes.
Noétese como precisamente la sub-categoria advertencia registra el mayor
porcentaje de ocurrencias en los datos estudiados, muestra de que en el
habla popular del venezolano el aviso, el consejo y la exhortacién a evitar
situaciones indeseables o embarazosas, posibles perjuicios o males revisten
notable importancia.

En correspondencia con esta sub-categoria se aprecia, asimismo, el con-
tenido y la orientacién pragmadtica de la precauciéon (n=119) con su apelacién
a la previsién y a la cautela, a estar atentos a los inconvenientes, como en:

“-Yo se lo venifa diciendo, prima, que tarde o temprano eso se iba a
descubrir, sf que le dije que agua que no has de beber, déjala correr, pero ella
pa’lante, en ese mismo fin de semana agarré pa’Puerto La Cruz” (C3{21-4)

Oen “Amor y dinero a cubierto” (DRESE.4), una precisa pieza discursiva
que aflora en la conversacién cuando necesitamos alertar sobre el hecho de
que la excesiva confianza o el no estar bien encima de una situacién nos
puede meter en problemas.

Cobijados con el manto anénimo del refran, pueden los hablantes
intervenir u opinar sobre aspectos que, en otros contextos de situacién,
resultarfan privados, por lo cual se pudiera ver como un acto que amenaza
esa privacidad. Pero, desde la creacién social que el refran supone, interac-
tuamos también en el marco de la impersonalidad, porque no es sélo mi
voz la que interviene en el discurso sino las muchas voces de la memoria
social, cultural y familiar. Detrds de Amor y dinero a cubierto estdan los saberes
compartidos de generaciones que han podido evidenciar que es necesario
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Cuadro 1

Caracter Directivo. Sub-categorias

CATEGORIA CARACTER n Ocurren-

DIRECTIVO cia
(%)

CATEGORIAS | U Disposidona ) I
2. Gratitud 56 4
3. Equivocacién 90 7
4. g;)éruptlblh— o P
5. Alarma 71 2
6. Maledicencia 33 2
7. Inadecuacién 118 9
8. Engafio 34 3
9. Complicidad 36 3
10. Sorpresa 4 0
11. Precaucién 119 9
12. Abuso 46 3
13. Discrecién 67 5
14. Prudencia 61 5
15. Lo propicio 186 14
16. Advertencia 133 18
17. Tolerancia 19 1
18. Solidaridad 13 2

Fuente: Elaboracién propia (2013)
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ser precavidos y que cuando somos objeto de esta exhortacién bueno es
prestar atencion.

Por esto, el decir del refrdn es un decir encubierto, un decir de nu-
merosos sentidos implicados, el cual se expresa para decir lo que todo el
mundo dirfa en esa misma situacién y aunque el centro de la enunciacién
se encuentre en el yo, en realidad se trata de lo que dice el refran, esto es,
el sentir y el pensar de la sociedad. Asi se salvaguarda la propia imagen y
también la de los interlocutores. Y estos son todos procedimientos meta-
pragmaticos que utilizamos al evaluar las situaciones comunicativas y elegir
el tipo de discurso mds conveniente. Y al hacerlo estamos reflexionando
sobre el lenguaje empleado, lo que decimos y a quién se lo decimos y nos
valemos, deliberadamente, del caracter de discurso reproducido del refran.

De igual modo, son numerosos los enunciados que comportan una
demanda directa a la atencion del interlocutor, tal es el caso de la indicaciéon
de convocar la gratitud y la tolerancia:

“A caballo ‘regalao’, no se le mira el colmillo” (DRESE.8) ___Gratitud
y conformidad con lo que se recibe, distante del campo semantico de la
resignacion.

“Para sabio Salomén y para adivino Jesiis” (DRESE.31) ___Introducido
por la ocasién de la disculpa, el sentido concreto del enunciado remite a
la tolerancia ante una determinada falta. Una versién resumida de éste,
también muy utilizada la encontramos en “Pa’adivino Dios”.

En el Cuadro 2 encontramos las sub-categorias referidas al cardcter
minimizador del refrén. Esta da cuenta de situaciones comunicativas en las
cuales se produce la minimizacién de la imagen del interlocutor mediante la
adjudicacién peyorativa de ciertas cualidades que lo pueden amenazar en su
ser'y en su hacer. Es el caso de intercambios conversacionales en los cuales
es mds adecuado utilizar eufemismos que expresar directamente lo que se
piensa o siente, con lo cual estamos mostrando una conciencia metapragma-
tica de las posibilidades expresivas del lenguaje, de lo que podemos hacer
con él, de las maneras en que podemos manejarlo y de sus efectos en los
interlocutores. Estamos realizando un comentario sobre el propio lenguaje,
una pragmatica de los usos lingtifsticos, esto es, una metapragmadtica de la
interaccién comunicativa y de la lengua del coloquio.
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Cuadro 2
Caracter Minimizador. Sub-categorias

CATEGORIA CARACTER n Ocurrencia
MINIMIZADOR (%)
SUB- ’ 1. Inconformidad 55 4
e bl e 2. Indiferencia 71
3. Insinceridad 40 3
4. Desdén 68 5
5. Desagrado 57 4
6. Presuncion 36 3
7. Jactancia 60 4
8. Resignacién 176 13
9. Indecision 4 0
10. Poca valia 97 7
11. Burla 37 3
12. Imposibilidad 152 11
13. Adversidad 41 3
14. Lo inutil 151 11
15. Lo injusto 68 5
16. Queja 87 6
17. Ingratitud 29 2
18. Infortunio 115 8
19. Rechazo- 4
Negacion 62

Fuente: Elaboracién propia (2013)

Aqui, los campos semdnticos de las sub-categorias se manifiestan a
través de los ejes INCONFORMIDAD y RECHAZO-NEGACION, siendo
la Resignacion el centro de mayor porcentaje de ocurrencias. A partir de
estas evidencias y la revisién de otros materiales, podria iniciarse el co-
mentario sobre las razones que permitirian explicar el predominio de esta
sub-categoria. Por lo pronto, tal parece que el hablante venezolano tiende a
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emplear un estilo no confrontacional y por esto, la construcciéon eufemistica
del refrdn es muy evidente y favorecida. De esta manera se muestra en:

“Cuando uno estd ‘pa perde’, ni que a los santos ruegue” (DRESE.26) nos
sitia en aquellas situaciones comunicativas en donde el peso del destino
es inexorable, vista la propia representaciéon que se tiene como perdedor
(a) y la imposibilidad de que hasta la ayuda de los santos sea propicia. El
pronombre impersonal uno es la forma encubierta de decir que estoy muy
mal, pero aqui el orden deictico se desvia del yo y el lenguaje cumple con su
funcién atenuante y mitigadora, resguarda la autoimagen, pero mantiene el
sentido de la inutilidad de toda accién cuando la adversidad se asoma. Con
el afiadido de lajocosidad, encontramos el mismo estado de resignacién en:

-“Yo pasé mucho trabajo pa’que mis hijos fueran a la escuela, con
Pedro lo logré, se gradud, pero no hubo maneras con Wilmer, mija...como
es verdad que ‘A muchacho barrigén, ni que lo fajen chiquito’, no pude con ese
muchacho.”(C18f51-26)

En “Pollo no mata gallo” (DRESE.25), la expresion de la méxima jactancia
recae sobre el oyente. Se atentia y minimiza el impacto afectivo sobre éste con
el encubrimiento detrds de entidades animales que no pueden competir en
superioridad, en lugar de decir “Eres un pobre pollo, no puedes conmigo, no
puedes con el gallo que soy”. No obstante el tono sentencioso y amenazante
de la jactancia, el engreimiento y la inmodestia son actitudes presentes en
discursos polémicos en donde se busca impresionar al interlocutor con
una suficiencia que no se posee. De este modo, es posible que aqui quien
se expresa mediante el refrdn en realidad se sienta amenazado y por esto,
toma la delantera en el discurso, se apropia del saber popular mediante la
isotopia Gallo-Macho y se construye discursivamente como alguien dificil de
vencer. Todas estas decisiones sobre lo que digo y lo que dejo en entredicho
o sobre la forma en que me presento ante mis interlocutores son reflexiones
sobre las propias actuaciones lingtiisticas, las cuales suponen la intervencion
directa y activa de una conciencia metapragmatica.

En otras ocasiones, el sentimiento de la desesperanza, de la inutilidad
de los esfuerzos humanos, de la queja y del valor ante la adversidad queda
claramente expresado en “;Qué esperanza, para el que siembra coco!” (DRE-
SE.38). El destino se asienta ineludible, solo resta resignarse y lamentarse.
En el contexto de uso de este refran podemos encontrar la expresién discur-
siva del infortunio porque asi como los sentidos implicados de la siembra
nos lleva a una cosecha de cocos que, con toda seguridad, va a extenderse
largamente en el tiempo, ya que asi es su naturaleza y no es posible mo-
dificarla con nada, no hay tampoco muchas condiciones auspiciosas que
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ofrezcan mejores posibilidades de salir de situaciones apremiantes, como
las que, seguramente, dan pie a la enunciacién de este refrdn. Es la situacion
limite del que, impotente, no le queda més que sorprenderse de las precarias
esperanzas con las que puede contar, esas que, irénicamente, son las tltimas
que se pierden, de acuerdo con el decir popular. Aun asi, en este caso el
uso del refran contintia apuntando a su cardcter minimizador, orientado a
atenuar los efectos de los mensajes sobre el destinatario o sobre el propio
enunciatario, como una muestra mds de la reflexividad lingtifstica presente
en el cotidiano accionar de la lengua.

Para Concluir

Con la presentacion de esta parte de la investigacion que venimos
desarrollando, hemos podido acercarnos a una de las unidades lingtiisticas
de mayor riqueza expresiva de la lengua y que, a menudo, empleamos para
expresar nuestras ideas y emociones. Esto es asi porque el refrdn hunde sus
raices nutricias en la dimensién social del lenguaje, el cual configura vias a
contextos situacionales de comunicacién en donde el entramado vivencial
de costumbres, ideologias e idiosincrasias conviven con comunidades de
habla concretas. En particular, han podido reportarse usos reflexivos del
lenguaje, presentes en el accionar discursivo de las interacciones establecidas
mediante el uso del refrdn, por parte de hablantes venezolanos.

Asi, hemos visto como el refran se sostiene sobre la orientacion directiva
y la atenuacién para decir disimuladamente y, a la vez, encubrir las inten-
ciones de los enunciatarios a través de su cardcter citativo, de dejar como en
entredicho los mensajes pues son contenidos socioculturales compartidos
por una comunidad de hablantes, los cuales participan de los mismos decires
populares. Los refranes son, de este modo, voces intertextuales que entretejen
la dindmica conversacional de discursos concretos, discursos actualizados
por las intenciones y las condiciones de la situacién comunicativa, inmersa
en la cotidianidad en que se realizan. En los corpus estudiados esta naturaleza
del refrdn revel6 una evidente reflexién lingiiistica y un uso de éste como
estrategia metapragmatica de interaccién comunicativa.
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RESENA

Como aprende el cerebro: un interesante
recorrido a través de los aportes de la
neurociencia cognitiva al area educativa.
Uta Frith y Sarah-Jayne Blakemore

En este sorprendente libro, Sarah Blakemore y Uta Frith nos llevan
en un interesante recorrido a través de los avances de la neurociencia en
relacién con aspectos concernientes al aprendizaje.

Las autoras, ambas investigadoras del Instituto de Neurociencia Cog-
nitiva del University College de Londres, tienen una amplia trayectoria en
la investigacion sobre autismo y dificultades de aprendizaje. El desarrollo
de investigaciones en estas dreas de conocimiento les ha permitido el acer-
camiento a los hallazgos que se disponen de manera amena en el libro
que nos presentan.

En sus primeras pdginas, las autoras declaran que aun cuando no
realizan investigacién educativa, sus ideas pueden ser puntos de partida
para que profesores puedan realizar sus planteamientos partiendo de los
hallazgos que ellas presentan. Por ello mds que una serie de hallazgos del
drea neurocientifica, el libro presenta una estructura flexible que incluye las
posibles repercusiones de esos hallazgos para la educacién.

Ellibro estd compuesto de doce capitulos. En el primer capitulo se ofre-
ce una perspectiva amplia sobre las investigaciones del desarrollo cerebral y
lo que las autoras denominan “errores comunes acerca de las neurociencias”.

El segundo capitulo describe investigaciones relacionadas con los
cambios que experimenta el cerebro y los periodos sensibles en el desarrollo.
Asi mismo, proporciona argumentos basados en hallazgos neurocientificos
que permiten evaluar la conveniencia de exponer al bebe a experiencias de
aprendizajes tempranas.

En los capitulos 3, 4 y 5 se describen hallazgos relacionados con el
habla, la escritura, el cerebro “matemadtico” y el cerebro “alfabetizado”. El
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capitulo 6 aborda las dificultades en el proceso de aprendizaje de la lectura
y en el capitulo 7 se describen las relaciones de desarrollo socioemocional
y el cerebro.

En el capitulo 8 disertan sobre los hallazgos sobre el cerebro adoles-
cente, sus cambios y repercusiones de estas investigaciones. El capitulo 9
comienza con una idea poderosa: El aprendizaje se produce en todas las
edades y nunca es demasiado tarde para aprender, a partir de esta idea se
exponen los hallazgos relacionados con la Plasticidad Cerebral: entendida
como la capacidad del sistema nervioso para adaptarse continuamente a
circunstancias cambiantes (p. 183, Blakemore Frith, 2011).

Posteriormente se discuten aspectos relacionados con diferentes formas
de aprendizaje y el funcionamiento de la memoria. Las autoras culminan el
texto haciendo referencia a los distintos procesos que influencian el proceso
de aprendizaje y diferentes formas no convencionales que el cerebro utiliza
para aprender.

El esfuerzo declarado por las autoras de no usar la “jerga cientifica”
rinde sus frutos, pues permite el acercamiento progresivo de forma relati-
vamente simple y sencilla a un tema que cada dfa reclama mayor atenciéon
por parte de los docentes: las neurociencias.

Formular una planificacién tomando en cuenta los elementos descritos
en los diferentes capitulos de este libro, resultard un valiosisimo aporte en
pro de nuestros alumnos ya que organizar la actividad dulica para fomentar
un ambiente compatible con los procesos atencionales y los sistemas de
memoria, garantizardn un mayor y mejor éxito, ya que el docente podrd
engranar los objetivos de aprendizaje con la fisiologia del cerebro. Es por
esto que este libro debe ser de consulta obligada para todo docente.

Referencias:

Blackmore, Sara y Frith, Uta (2011). Cémo aprende el cerebro: Las claves para la
educacién. Editorial Planeta. Barcelona, Espafia.

Sobre las autoras del libro:
Uta Frith

Psicéloga Clinica con doctorado en filosoffa, trabaja en el Instituto de Neurociencia
Cognitiva de la Universidad de Londres. Es pionera en muchas investigaciones so-
bre el autismo y la dislexia y cuenta en su haber con varios libros sobre estos temas.
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NORMAS PARA LA PUBLICACION
DE LOS ARTICULOS
RULES FOR THE PUBLICATION OF ARTICLES

1. En general, los articulos serdn investigaciones culminadas o en proceso, revisiones bi-
bliogrificas, informes de desarrollo tecnol6gico, ensayos, propuestas de modelos e innovaciones,
descripcién de nuevas teorfas de cualquiera de las ciencias o artes, entre otros. En todo caso, el
trabajo debe ser inédito.

In general the articles shall be finished or on-going research, bibliographical reviews, technological
development reports, scientific essays, innovation or model proposals, descriptions of new theories
of any science or art, among others. The paper must always be unplibhed.

2. Todo articulo serd sometido a un proceso de arbitraje con el sistema doble - ciego. En
dicho proceso participan evaluadores externos a la institucion.
All articles shall be subject to arbitrage under the double-blind system. Evaluators that do not
belong to this institution participate in this process.

3. Los trabajos deberdn enviarse en digital y en formato Word (modo de compatibilidad)
a las direcciones: sapiensrevista@gmail.com. En caso de consignar personalmente el trabajo
ante la Subdireccién de Investigacién y Postgrado debera presentar un ejemplar que contenga
la identificacion del o de los autores, impreso en papel tamatfio carta y a doble espacio con su
respaldo en CD, junto con una nota de entrega. En ambos casos debe anexar una declaratoria
firmada en la que se exprese que el trabajo es inédito y que no ha sido propuesto para su publi-
cacién a otro medio de divulgacién impreso o electrénico (revista, boletin, editorial, entre otros).
The papers shall be sent in digital version and as a Word document to the following e-mails:
sapienstrevista@gmail.com.. Should the paper be delivered personally to the Subdireccién de Inves-
tigeion y Postgrado, it should include a physical copy with the identification of the author/authors,
printed on letter size paper and doble spaced with the corresponding Cd back up and a delivery
note. In both cases a signed declaration confirming that the paper is in fact unpublished and that it
has not been submitted for its publication to any other printed or electronic communication media
should be annexed.

4. Las normas de redaccién, presentacion de tablas y gréficos, referencias bibliograficas

y otros aspectos afines, deben ajustarse a las normas que se encuentran condensadas en el
Manual de Trabajos de Especializacion, Maestria y Tesis Doctorales de la UPEL (salvo en la
lista de referencias — observe que debe exponerse el nombre del autor(a) o autores(as)). Como
ejemplos se tienen:

The rules for the drafting, the presentation of tables and graphics, the use of quotes, bibliographical

references and other related aspects must abide to the rules established in the Manual for Specializa-

tion and Master Papers and Doctoral Thesis of UPEL (with the exception of the references- please

note that that the names of the author/authros should be specified, as for example

Articulo en Revista | Magazine Articles:

Beyer Walter (1999). El significado en matemadtica: un problema diddctico. Ensefianza de la
Matemdtica, 8(1), 3-13.

Libro / Books:

Mora David (2002). Diddctica de las matemdticas en la educacién venezolana. Caracas: Ediciones
de la Biblioteca de la Universidad Central de Venezuela.
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Referencia Electronica [ Electronic References:
Bhaskar Roy (1975). A realist theory of science [Documento en linea]. Disponible: http:/ /www.
raggedclaws.com/ criticalrealism / archvie/ rts / rts.html [Consulta: 2009, Febrero 2]

Articulo o capitulo en libro compilado u obra colectiva [ Articles or chapeters of a compiled
or collective work:

Becerra Rosa y Moya Andrés (2008). Hacia una formacién docente critica y transformadora.
En D.Moray S. De Alarcon (Coords.), Investigar y transformar (pp. 109-155). La Paz: Instituto
Internacional de Integracién, Convenio Andrés Bello.

Publicaciones derivadas de eventos (actas o informes editados-proceedings) Publication
resulting from events (proceedings or reports):

Leoén Nelly (1998). Explorando las nociones bdsicas de probabilidad a nivel superior. En
Memorias del I1I Congreso Iberoamericano de Educacion Matemdtica (pp. 322-328). Caracas: Aso-
ciacién Venezolana de Educaciéon Matematica.

Asimismo, la lista de autores debe colocarse en orden alfabético y con sangria francesa.
Likewise the list of authros must be in alphabetical order and with french indentation.

Cuadros (tablas) / Tables:
Cuadro 1 /Talbe 1
Instrumentos de la experiencia didactica

Aprendizaje

que se Punto que se analiza Instrumento Objetivo
evalua
APD Base teodrica y experiencia Diario Evaluar al
didactica metacomplejo descubrimiento
Evaluar la capacidad

La generacién de problemas
ABP y la capacidad de discursar
con Teoria Fundada

Preguntas de generar problemas
generativas integrales y
contextuales
La capacidad de elaborar
APP proyectos de investigacion a
partir de problemas
La aplicacioén de la Evaluar la capacidad
. L Generador de -
ABI investigacion como . de generacion de
. nueva teoria .
generadora de nueva teoria nuevos conocimientos

Proyectos de Evaluar proyectos de
investigacion investigacion

Nota. Fuente: Gonzélez (2009, p. 288).

138 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion, Afio 14, enero-diciembre 2013



Normas para la publicacién de los articulos

Graficos (Figuras):

Pensamiento
o Referencia

Simbolo Referente

Figura 1. Tridngulo bésico (o semiético) de Ogden y Richards. Adaptado de Ogden y Richards
(1946, p. 36).

5. Ejemplos de citas textuales de menos de 40 palabras y de 40 o mds palabras:
Examples of text quotations of less that 40 words and 40 words or more

Ejemplo 1:
La gran diversidad sociocultural de los contextos donde se realiza la educacién de
jovenes y adultos, la heterogeneidad de la composicién social de los participantes,
las caracteristicas de los promotores, asesores, facilitadores, maestros y profesores,
sobre todo en lo que respecta a su formacién y capacitacién, obligan a concebir una
pedagogia dindmica y flexible que permita dar respuestas a las posibilidades, intereses
y necesidades del contexto (Canfux, 2008, pp. 39-40).

Ejemplo 2:

“El curriculo debe articular con la organizacién escolar en dos ramas importantes la adminis-
tracién escolar y la evaluacion. Si no se da esta articulacién, merma el espiritu humanistico
y sociocritico que se propone” (Rojas, 2008, p. 168). [Observe que hay un espacio entre el
punto y el niimero de paginal.

6. El encabezamiento de los articulos debe incluir el titulo, el nombre del autor/a o autores,
y el Instituto o Universidad al que pertenece(n).
The heading of the articles must include the title, the name of the author or authors and the Institute
or University they belong to.

7. El resumen debe incluir entre 100 y 150 palabras y contener el objetivo, el propdsito
del trabajo, una sintesis de la metodologfa utilizada, del desarrollo y de las conclusiones mds
relevantes. Debe estar acompafiado con su respectiva versién en inglés y francés.

The Abstract must have between 100 and 150 words and must include the aim of the paper, and
a synthesis of the methodology used and the more relevant developments and conclusions. The
abstract should be translated both in French and English.

8. Deben presentarse entre 3 y 5 palabras clave del articulo al final del resumen.
The article must include from 3 to 5 key worwds at the end of the abstract.
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9. Debe anexarse el curriculo de su autor(a) o autores(as), sin exceder las 50 palabras, asi
como la direccién, teléfonos y correo(s) electrénico(s) donde se le(s) pueda localizar.
A curriculum vitae of the author/authors should be annexed, it should not exceed 50 words, and
should include the address, phone and the e-mail where they can be contacted.

10. De acuerdo con las caracteristicas del trabajo, su longitud puede variar entre 10 y 25
cuartillas. Otras extensiones serdn objeto de consideracién por parte del Consejo Editorial.
According to the characteristics of the paper it can range from 10 to 25 pages. Longer papers will
be submitted to the Editorial Council for their consideration.

11. El trabajo que haya sido aceptado con observaciones serd devuelto a su(s) autor(es)
para que haga los ajustes que correspondan y remita una nueva versién al Coordinador de
Arbitraje.

Any paper accepted with observations shall be returned to the author for the corresponding amends
and should later be returned to the Arbitrage Coordinator.

12. El trabajo que no haya sido aceptado serd devuelto a su(s) autor(es) con las observa-
ciones correspondientes.
Any paper rejected shall be returned to the author with the corresponding observations.

Resefias | Reviews:

Constituyen breves presentaciones (tres cuartillas a doble espacio) de libros, publicaciones,
tesis, trabajos de ascenso, conferencias, eventos, tanto nacionales como internacionales, en el
marco de las diferentes disciplinas que explicita la revista en sus objetivos.

These are brief presentations (3 pages double spaced) of books, publications, thesis, promotion papers,
conferences, recent events, at national or international level, of any of the disciplines mentioned
in the objectives of the journal.

140 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion, Afio 14, enero-diciembre 2013



NORMAS PARA LOS ARBITROS

Los arbitros son especialistas de probado nivel en los diversos dmbitos
de investigacién que abarca Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion,
quienes son responsables de evaluar la calidad y pertinencia de los trabajos
propuestos asi como asesorar al Comité Editorial en esta materia. Entre sus
funciones se encuentran:

1.  Evaluar los trabajos consignados ante el Comité Editorial.

2. Argumentar los juicios emitidos.

Los aspectos a considerar por los drbitros en la revisién de los trabajos
se corresponden con preguntas como:

1. ;Realiza aportes tedricos/ metodoldgicos significativos en el drea

disciplinar?

2. ;Estdn fundamentadas las ideas? ;Refiere y discute los estudios

importantes vinculados al tema central del trabajo?

3. ¢Es consistente el enfoque ontoldgico-epistemoldgico-metodol-

gico-axiologico?

4.  ;Posee un enfoque innovador?

5. ;Esrelevante el tema? y

6.  ¢Eseldiscurso del autor claro y coherente
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