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EDITORIAL

Los procesos de investigacién, sobre todo los vinculados con la
educacién, impulsan a reflexionar sobre el mundo que nos rodea con una
vision de futuro distinto y alientan al investigador a trabajar por esa utopia
que le guia, y que debe seguir guidndole, si, realmente, aspira a que el
propdsito de su trabajo tenga alglin impacto sobre su drea de influencia.

Las instituciones, por su parte, deben participar de esa biisqueda y
generar el espacio para la investigacion, de tal forma que los docentes y el
centro de estudios no se conciban como entes yuxtapuestos deseosos de
soluciones a diversos problemas, sino que se conformen en una red de
proximidades para el trabajo conjunto. Esa labor y sus utilidades
demostrardan no sé6lo la capacidad de producir conocimientos sino las
competencias para planificar los cambios del futuro, orquestados desde
un proceso conciente de integracion Institucién — Investigadores y su
difusién a través de los mecanismos de divulgacién.

El ndmero que presentamos a la comunidad universitaria, para
continuar promulgando los trabajos de investigacién, cierra el Afio III de
la Revista SAPIENS.

Permanecemos con nuestra politica de invitacion abierta a los
investigadores del mundo entero, por lo que contamos, en este nimero
con un interesante articulo denominado Realidade e sentidos: dos Jecas
a os Sem-terra, de la investigadora y escritora brasilefia Silvia Helena
Barbi Cardoso, traducido por el Antropélogo Yvéan Pineda, docente de
este Pedagégico. El articulo revela dos maneras distintas de subjetividad:
la del “caipira” y la del “sin tierra” y la importancia de la memoria
discursiva en la construccién de esas subjetividades. Disponemos, ademas,
en la seccién DISCUSION PEDAGOGICA de un trabajo de Guillermo
Obiols, recientemente desaparecido fisicamente. Este texto, denominado
Aprender a ser. Una pedagogia para la crisis, formé6 parte de su linea
de trabajo, dentro de una extensa produccién bibliogréafica y una dilatada
labor pedagégica y filosofica. A través de este texto nos llega una suerte
de propuesta para afrontar la crisis global y local, tanto para docentes
como para estudiantes, en medio del quehacer educativo.



Entre los articulos de este niimero se suman un singular trabajo de Josefa
Pérez, adscrita a la linea de investigacién “El discurso oral del espaiiol de
Venezuela”, que trata sobre el refrdn como estrategia de aprendizaje
significativo de algunos contenidos conceptuales de las 4reas de Ciencias
Naturales y de Tecnologfa; un valioso trabajo para estudiantes, docentes y
tutores de tesis sobre el Proyecto Factible, considerado una modalidad de
investigacién, por Renie Dubs de Moya; el Informe sobre el perfil del
estudiante universitario de la cohorte 1998 — 1999 remitido por Evelina
Tineo Deffitt, con la informacién completa de esta primera etapa de trabajo
conjunto con el CNU y la OPSU, los datos y sus estadisticas; cierra este
nimero un trabajo sobre ética y autonomia universitaria de Ramén
Calzadilla, en el que analiza la autonomia de la Universidad como la
responsabilidad y el derecho de gobernarse a si misma, con el objetivo de
garantizar su existencia institucional y en el cumplimiento de sus funciones
especificas. Con estos materiales, Pérez, Dubs, Tineo y Calzadilla, profesores
del Instituto Pedagégico de Miranda realizan un significativo aporte a la
seccion de articulos.

El la Seccién LA INVESTIGACION EN ACCION Belkis Rincones,
Jefa de la Unidad de Curriculum, resume la experiencia del Instituto en el
ambito de la Evaluacién de los Disefios Curriculares de los Subprogramas
de Postgrado y Nieves Amoretti, Coordinadora de Investigacién presenta
la Relacién de los proyectos de investigacion en ejecucién y desarrollo de
la Institucion.

En la seccién RESENAS, Germén Antonio Arellano envia algunas notas
sobre el Grupo de Educacién y Comunicacion (GRECO) asociacién
internacional multidisciplinaria, dedicada a la reflexién y discusion de temas
educativos.

En los procesos de investigacion, el acercamiento a la realidad depende
de los criterios del investigador y, en definitiva, para perfeccionar y ampliar
esos criterios la expansion y universalidad de pensamiento es esencial. En
consecuencia, nuestro llamado a toda la comunidad universitaria es de
apertura, de amplitud y de intercambio permanente en virtud de impulsar la
emancipacion cultural, la independencia de las ideas.

Comité Editorial
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REALIDADE E SENTIDOS: DOS JECAS A OS SEM-TERRA

Silvia Helena Barbi Cardoso
Universidade Sao Paulo Brasil

ABSTRACT

This work aims at showing throughout discourse two different places of subjectivity:
the “caipira” and the “sem-terra” and the importance of discoursive memory in
constructing this subjectivity.

Palavras-Chave: discurso, memdria discursiva, sujeito, pardfrase.

“0 caboclo é o sombrio urupé de pau podre a modorrar silencioso
no recesso das grotas” (Monteiro Lobato)

0. Introducao

E através de uma meméria, chamada “meméria discursiva”, que os discursos
se constituem enquanto pré-construidos ou origem de atos novos. A memoria,
entendida como estrutura¢do de materialidade discursiva complexa e estendida
numa dialética de repeticdo e de regularizacgdo, “seria aquilo que, face a um
texto que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os “implicitos”
(quer dizer mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transversos) de que sua leitura necessita: a condigfo do legivel em
relagdo ao préprio legivel” (Pécheux, 1999:52). “Sob o “mesmo” da
materialidade da palavra abre-se entdo o jogo da metifora, como outra
possibilidade de articula¢go discursiva... Uma espécie de repeti¢do vertical, em
que a prépria memoria esburaca-se, perfura-se, antes de desdobrar-se em
paréfrase. (idem: 53). A memoria néo é, pois, “uma esfera plana”, de “contetido
homogéneo”, mas “um espagco mével de divisdes, de disjungdes, de
deslocamentos e de retomadas, de conflito de regularizagfo... Um espago de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discurso” (idem:56).
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SILVIA ELENA BARBI CARDOSO

A obra literdria de Monteiro Lobato, escritor lido e relido no Brasil,
sobretudo pelas criangas, pode ser considerada um dos discursos fundadores
de uma certa memoria, construtora de um certo sentido de “agricultor” e de
uma certa imagem do trabathador rural brasileiro, se levarmos em conta a
popularidade alcangada pelo seu Jeca Tatu, personagem retomada em novos
discursos (da imprensa, do cinema, do cotidiano, da TV, da proépria literatura
etc.), ainda que com G6bvias modificagdes. O discurso do MST, em
contrapartida, conforme veremos, pode ser considerado uma ruptura nessa
memdria.

1. Os sentidos de “caipira”

O “caboclo'®, em Urupés de Lobato, é apresentado como o Jeca Tatu,
um “selvagem real”, “feio”, “brutesco”, “anguloso”, “desinteressante” e
“fraco”, “adorador da deusa Cachaga, divindade que entre 0s caboclos ndo
encontrou herético”, o “sacerdote da Grande Lei do Menor Esforco”, aquele
que, por ser pregui¢oso, ndo remenda o teto da casa, e, quando a agua da
chuva pinga pelas fendas da palha apodrecida, apara a dgua gotejante numa
gamelinha.

Esses sentidos, que nos ddo uma imagem até certo ponto cruel do Jeca,
ndo diferem daqueles que se encontram em outro texto anterior do autor,
Velha Praga, onde o Jeca tanto pode ser o Jeca Tatu, como também o
Manoel Peroba ou o Chico Marimbondo: um “parasita”, um “piolho da
terra”, “espécie de homem baldio”, “sémi-némade”, “inadaptdvel a
civilizagdo”, “ndmade por forga de vagos atavismos”, “agregado a terra”,
“fazedor de sapezeiros”, “sarcopte que fica na terra até a completa sucgdo
da seiva convizinha”, “aquele que brota da terra como um urupé”, “predador
das aves incautas e de palmitos e da caga grande quando rareiam os palmitos”,
“transgressor da lei”, “incendidrio”, “Nero”, “um urumbeva qualquer, de
barba rala, amoitado num litro de terra litigiosa”, “aquele que se toca (“ao
caboclo toca-se”) como um cachorro inoportuno ou uma galinha que fareja
pela sala”, “semi-selvagem”, “uma quantidade negativa”.

A “cabocla”, mulher do Jeca, nio mereceu melhor disting@o:”a sarcopta
fémea, com um filhote no ttero, outro no peito, outro de sete anos i ourela
da saia”. O “caboclinho”, por sua vez, é o “pequeno sarcopte”, “pitinho na
boca e faca a cintura”.

Lobato ignora que “caboclo” é uma identidade racial, enquanto que “caipira” é uma identidade
cultural.

12 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién, Afio 3, N° 2, Diciembre 2002




REALIDADE E SENTIDOS: DOS JECAS A OS SEM-TERRA

Esses sentidos atribufdos ao trabalhador rural parecem estar dentro da
memoria do discurso do senso comum, se considerarmos enunciados do

[ IY3

discurso do cotidiano como: “o caipira é pregui¢oso”, “tem terra sobrando
3y &6

no Brasil, mas o caipira ndo quer plantar”, “para quem quer trabalhar, existe
terra” etc.

O discurso de Lobato no deve ser tomado como um discurso novo. Os
sentidos de seu “caboclo” puderam significar e produzir outros pela
existéncia de uma meméria, condi¢io do dizivel. Lobato fala de um lugar
marcado, de uma certa posi¢do de classe, a privilegiada classe dos
proprietarios ou donos do capital, no caso, proprietarios de terra, fazendeiros,
que, na histéria do nosso pais, detiveram por um longo espago de tempo
ndo somente a posse dos latifiindios como também a hegemonia politica do
pais. Foi um discurso de poder que tornou os sentidos de Lobato viéveis,
ignorando-se o longo processo histérico de exclusdo social, de que tem
sido vitima o trabalhador rural brasileiro.

Historicamente, o processo de exclusdo social do trabalhador rural e de
expropriagio da terra, no pais, comegou com a histéria do descobrimento e
da colonizagdo e se manteve depois da independéncia. Foram dele vitimas
os indios - escravizados primeiro e dizimados depois -, os escravos africanos,
os mesti¢os, os imigrantes. As politicas brasileiras sempre favoreceram a
hegemonia de pequenos grupos, que detém o poder politico ¢ regem os
destinos do pafs, com o conseqiiente confinamento & marginalidade e a
pobreza de um grande nimero de explorados e excluidos do direito 2 terra
(que tinha outras fungdes que ndo a social) e sobretudo  cidadania.

No entanto, a ideologia junta as palavras as coisas, produzindo sentidos
que passam como sendo a realidade, a coisa em si, uma evidéncia
inquestiondvel. Assim & a “evidéncia” da preguiga natural do trabalhador
rural brasileiro, a sua indoléncia congénita, o seu comodismo também
congénito. A eficdcia desses sentidos, que tém por finalidade manter um
certo status quo, se da quando os proprios desfavorecidos, explorados e
excluidos se tornam sujeitos do discurso que os subjuga. Desse modo, a
exclusdo social do trabalhador rural é sustentada por um discurso em que
sdo ignoradas as condigdes materiais de existéncia do lavrador brasileiro,
inclusive pelo préprio lavrador. Quando esse diz, conformado com as
condi¢Bes materiais em que vive, “E Deus quem quis assim”, “A gente vai
vivendo como pode”, pensando ser ele o autor de seu dizer, estd aprisionado
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por uma memoria discursiva em que esses dizeres fazem sentido, significam.
Ele € sujeito do discurso de sua prépria exclusio social.

Para Pécheux (1975), ndo hé discurso sem sujeito e ndo h4 sujeito sem
ideologia. Sujeito e sentido se relacionam mutuamente. Para um individuo
ser sujeito € preciso que seja afetado pelo simbélico, ou seja, que se submeta
aos sentidos da lingua, “esquecendo” que esses sentidos sdo decorrentes de
um longo processo histérico. E necessdrio que acredite que esses sentidos
traduzem a relagfio (natural e verdadeira) entre as palavras e as coisas, ou
os fatos da realidade. Os sentidos dos discursos se afiguram, entdo, sob a
forma de “universalidade”, “o mundo das coisas”, funcionando como se
fosse a realidade ou um sistema de evidéncias “em si”.

2. A negacio da palavra ao agricultor

A negacdo do direito da palavra ao agricultor est4 inscrita no discurso
literédrio de Lobato. Ndo serd exagero dizer que a negagio desse direito estd
inscrita nos discursos fundadores (literario, juridico, politico, religioso etc.)
e em sua memoria. Essa negacgdo é tdo forte que até mesmo o discurso
marxista dela foi vitima. Em o Manifesto Comunista, Marx e Engels (1848)
chegam a afirmar que “apenas o proletariado é verdadeiramente uma classe
revoluciondria”, estando, pois, pressuposto que as demais classes ndo
possuem consciéncia politica, condigSes organizacionais, suporte ideolégico,
prética efetiva e instrumentos teéricos capazes de oporem-se ao poder
vigente, em busca de uma sociedade igualitdria.

O Jeca néo fala, como afirma o préprio Lobato no artigo Urupés: “O
caboclo € o sombrio urupé de pau podre a modorrar silencioso no recesso
das grotas”. Ou ainda: “Sé ele ndo fala, ndo canta, ndo ri, ndo ama. Sé6 ele,
no meio de tanta vida, ndo vive”. Sem palavra, o Jeca de Urupés também
ndo tem consciéncia politica: “O sentimento da pétria lhe é desconhecido”,
“Nao tem nogéo do pais em que vive”.

Nem mesmo a transmutacéo do Jeca Tutu em Jeca Tatuzinho devolve a
fala ao agricultor. Nesse novo texto de Lobato, o Jeca é um pobre “coitado”,
“bebado”, “preguigoso”, “idiota”, “imprestdvel”, vitima de doencas e “das
desgragas da vida”, o qual, ao curar-se pela Ankilostomina e pelo Biot6nico
Fontoura, se transforma num préspero fazendeiro. Jeca Tatuzinho é uma
propaganda do Laboratério Fontoura, estando bastante comprometido com
um certo discurso de propaganda e marketing.

14 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién, Afio 3, N° 2, Diciembre 2002



REALIDADE E SENTIDOS: DOS JECAS A OS SEM-TERRA

Jdem Z€ Brasil, texto de 1947, Lobato se compromete ideologicamente
com a revolugdo comunista. Seu Jeca &, agora, um pobre “coitado”,
“agregado”, que é convidado a engrossar as fileiras do movimento de Jlio
Prestes, a fim de se libertar do regime de exploragiio em que vive. A voz de
Z¢ Brasil (o Jeca finalmente fala!) nfo é contudo a voz de uma classe, a dos
agricultores. As falas em que Z¢é Brasil denuncia a exploragdo de que é
vitima parecem ser do préprio Lobato, que fala do lugar de ex-patrdo, ex-
proprietério de terras, e de sujeito identificado com o idedrio comunista:
“Se essas terras do Taquaral fossem divididas por essas cento e tantas familias
que vivem 14, em vez de haver um rico, que é 0 Coronel Tatuira, haveria
mais de cem arranjados, todos vivendo na maior abundancia, donos de tudo
quanto produzissem, ndo s da metade”.

Todavia ndo foi o Jeca de Z¢ Brasil que entrou na memdria dos discursos.
Parece que o acontecimento desse Jeca nfio chegou a af inscrever-se. Os
seus sentidos ndo puderam ser lidos pela mesma meméria que tdo bem
significou os Jecas de Velha Praga, Urupés e Jeca Tatuzinho.

3. O MST e o novo sujeito sem terra

O MST nio surgiu aleatoriamente. O movimento nasceu das injusticas
sociais, dentre elas a que excluiu o homem do campo do processo social e,
sobretudo, do direito a palavra.

Entre o “caipira” e o “sem-terra” existe uma enorme diferenca.
Sobretudo porque temos diferentes posicoes de sujeito. H4 dizeres que
ddo identidade aos sem-terra, integrantes do MST, ao passo que os dizeres
possiveis de serem ditos pelo caipira estdo inscritos no discurso do poder e
das instituigdes.

O discurso do MST se insere no quadro dos discursos sobre a fungdo
social da terra. O seu sujeito é o agricultor que ndo fica mais mudo e nem
mais repete as “evidéncias” que promoveram, historicamente, a exclusio
social do homem do campo. Possuindo um discurso préprio, que consiste
numa ruptura com o discurso do poder e das institui¢Ses, assume, agora,
uma voz, enquanto agricultor, que expde outros enunciados como novas
evidéncias: “o Brasil tem muita terra, sim, mas ela est4 nas mios de alguns
poucos”, “O homem da roga ndo é preguicoso, ele ndo tem terra para plantar”,
por isso “Temos que fazer a reforma agréria”, pois “S6 a reforma agraria
solucionard os problemas do campo”.
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Ao dizer, agora, que, como agricultor tem direito a terra, o sem-terra
ressignifica a “universalidade dos direitos”, prevista em Lei (Estatuto da
Terra e Constitui¢do). Estendendo esse direito universal ao trabalhador do
campo, luta pela reforma agriria: “Como agricultor, temos direito a um
pedago de terra®, “Todos tém os mesmos direitos e tudo tem que ser
dividido”; ““Sem reforma agraria ndo hd democracia”. Mais do que isso, o
MST se organiza enquanto movimento de massa e incentiva as ocupagdes:
“Na luta concreta pela terra, vamos nos organizar e nos preparar para
ocupagdo massiva”. Numa etapa posterior, chama os trabalhadores da cidade
para unirem-se aos agricultores, colocando-se como vanguarda dos demais
movimentos populares do campo e da cidade: “Trabalhador rural e urbano,
organizem-se”; “Na medida que consolidarmos uma alianga campo e cidade,
vamos derrubar os muros da cidade e romper as cercas do campo”. Proclama
finalmente o seu projeto, que é menos a reforma agraria do que promover a
mudanga da ordem social, ou seja, construir uma sociedade socialista: “Com
esta alianga ndo s6 implantaremos a reforma que queremos, como também
construiremos a sociedade mais justa e fraterna, a sociedade socialista™;
“Construir com as demais organiza¢Ges sociais, do movimento sindical,
das igrejas, dos intelectuais e dos militantes em geral para a construgdo de
um projeto para o Brasil”.

Ora, a reforma agraria num pais em que o latifindio sempre representou
o poder das elites ¢ um objeto tabu. A questdo da terra desnuda todo um
sistema de desigualdades e privilégios, e de leis que ndo se cumprem. Exigir
a reforma agrdria € exigir que o Estado cumpra o que ele mesmo determinou
em seu discurso como garantias universais a todo cidaddo (o Estatuto da
Terra prescreve a reforma agréria e a Constituigéio a confirma). Tabu do
objeto, diria Foucault (1971), parte da interdi¢io da palavra, que compreende,
também, o ritual da circunstincia e o direito privilegiado de quem fala. Que
direitos t&€m os agricultores, Jecas, “selvagens reais”, “feios”, “brutescos”,

LR Y3 LR T3

“desinteressantes” e “fracos”, “sem consciéncia politica”, “adoradores da deusa
Cachaga”, “sacerdotes da Grande Lei do Menor Esfor¢o”, de exigir que se
cumpra o que acham que a lei determina e de propor um projeto que distribua

riqueza e renda e diminua as diferengas sociais?
Sabemos que o discurso é controlado, selecionado, organizado e
redistribuido a partir de determinados procedimentos que colocam em jogo

?  Esses enunciados foram coletados dos editoriais dos periédicos do MST. Para um conhecimento

maior desse corpus, ver a dissertagfio de Marlon L. Rodrigues, Os Discursos do MST (UFMS).
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seus poderes e perigos (Foucault, 1971). E preciso, entdio, controlar os
discursos e sua distribui¢do desde que representem qualquer ameaga a
permanéncia do poder instituido.

Todavia ndo € possivel calar os sem-terra. Cala-se um Jeca, mas n&o
um sem-terra, porque o trabalhador rural se fez sem-terra quando se tornou
sujeito de um discurso préprio. A melhor coisa que pode acontecer a um
grupo de individuos é que ninguém fale em nome deles, mas que falem por
si mesmos, contem a sua realidade e lutem por suas causas. No caso do
MST, os agricultores vdo além, pois, além de falarem por si mesmos, e
lutarem por suas causas num discurso de reivindicagdo e de dentncia,
mobilizam trabalhadores de outras classes para a derrubada do poder.

Se ndo é possivel ao discurso do poder calar um sem-terra, € possivel
controlar seus dizeres e a distribuicdo de seu discurso, através de outros
processos de interdi¢do. Estamos nos referindo a interdi¢do através do
controle dos sentidos. Como diz Orlandi (1999a:66), os discursos do MST,
“que sdo uma ruptura no discurso politico neo-liberal, tém dificuldade de
significar-se nessa margem em que muitos sentidos ndo podem fazer o
sentido do politico, onde as palavras como “movimento” podem significar
algo sujeito a repressdo porque resvala para o que, hoje, se considera como
ilegal”.

Os sem-terra sdo significados, pois, como um grupo de “baderneiros”,
“transgressores da lei”, “aqueles que se tocam”. Chegamos, novamente,
através dos processos parafrasticos, enquanto procedimento de memoria,
aos velhos sentidos de Lobato. Sabemos que os sentidos ndo existem de per
si, na lingua, mas s3o constituidos historicamente, no interior das formacdes
discursivas. Nos processos parafrasticos, os dizeres se mantém, repetindo-
se, enquanto procedimento de memoéria. Pode acontecer que, ao se
repetirem, acabem por modificarem-se ou deslocarem-se, pelos processos
de polissemia. Se na pardfrase temos estabilizagdo, na polissemia temos
rupturas de processos de significagdo. Na polissemia temos criatividade
(Orlandi, 1999b:37), pois houve a intervengdo do diferente, “produzindo
movimentos que afetam os sujeitos e os sentidos na sua relagdo com a histéria
e com a lingua” (idem).

O discurso do MST ¢ tido pela midia como “um caldeirdo ideolégico”,
discurso “desfocado”, “anacronico”. Caldeirdo ideolégico, porque em seu
discurso socialista anacronico ha um pouco de tudo: Marx, Lénin, Guevara,
Mao e tantos outros. Anacronico, porque os discursos reivindicatérios estao
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fora de moda - néo sdo préprios do momento atual. Desfocado, porque os
discursos reivindicatérios ndo sdo adequados num momento predominante
do avango da globalizagio, do neoliberalismo, da decadéncia dos sindicatos,
do “fim das ideologias” e do “fim da histéria”. Além do mais, ndo existe
mais uma ideologia capaz de unificar as diversas minorias socialmente
marginalizadas.

A mesma imprensa “oficial” que noticiou o quanto de anacrdnico e de
desfocado hd no MST, numa época em que a ideologia é um conceito
obsoleto, teve de noticiar, também, hd poucas semanas, “a baderna” do
Forum Social Mundial, em Porto Alegre, constituido enquanto uma reunido
de movimentos sindicais, ONGs, entidades religiosas e liderangas mundiais.
As conferéncias do Forum tiveram por objetivo buscar propostas alternativas
as politicas neoliberais colocadas pelo Consenso de Washington através do
Banco Mundial e do FMI. O Férum Social Mundial pretendeu ainda
demonstrar que o discurso da “globaliza¢do” € enganador, na medida em
que oculta os interesses dos pafses mais ricos. Teve por objeto divulgar as
bases de um projeto de sociedade sem centralidade no lucro e no mercado,
e fazer ecoar criticas e alternativas ao neoliberalismo, favorecido pela queda
do Muro de Berlim e pela hegemonia dos EUA. As conferéncias do Férum
Social Mundial buscaram resgatar as alternativas que tém sido formuladas
nos ultimos anos por quem resiste a 16gica do mercado, da especulacfo e da
desigualdade social.

O que estamos dizendo é que os sentidos dos discursos do MST, assim
como os sentidos do Férum, tornam-se invidveis pela nossa histéria. A
formacéo discursiva, no interior da qual os sentidos do MST e do Férum
Mundial se constituem, foi interditada por procedimentos de censura, de
modo que “ficou-se sem uma memoria” (Orlandi, 1999b:66) que facultasse
a leitura desses sentidos e que tornasse suas parifrases possiveis. A
possibilidade da formagdo dessa meméria existiu, na década de 60, na
discursividade dos movimentos reivindicatérios (religiosos, estudantis,
culturais, operdrios, politicos, etc.) em que havia todo um processo de
produgdo de sentidos colocados na mudanca da estrutura social. Todavia
esse, ao ser reprimido pelo longo periodo de ditadura militar, vai desembocar
na completa dominancia do discurso (neo)liberal.

O discurso do MST serd um indicio de uma retomada “pra valer” dos
anos 60 ou um acontecimento que ndo chegars a inscrever-se na memdria
dos discursos?
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4. Consideracoes finais

Podemos dizer que os dois sujeitos a que este trabalho visa, o caipira e
0 sem-terra, nasceram do longo processo histérico de injusticas sociais,
que excluiu do processo social o agricultor brasileiro. O “caipira” ou “o
homem da roca” se faz o sujeito “sem-terra” quando rompe com os
mecanismos de exclusdo ou interdigéo, desidentificando-se com a formagio
discursiva que o constituiu, que o fez sujeito, para identificar-se com uma
nova formacdo discursiva. Em outros termos, o lavrador, determinado e
constituido pelo discurso da ideologia capitalista, um sujeito com seus
direitos e deveres assegurados pela sociedade (muitos deveres e poucos
direitos, a bem da verdade), sendo essa sociedade também ordenada e
constituida pela mesma ideologia, se desidentifica com a “forma-sujeito”
(a forma de sujeito de direito, juridico) produzida historicamente pela ordem
do capital (embora se apresente como um “sujeito evidente e em si”), para
se transformar no revoluciondrio sem-terra, constituido, agora, por um novo
discurso, ou uma nova ideologia.

O Jeca de Lobato, e muitas de suas parifrases, representam uma
modalidade de sujeito, que Pécheux (1975:215) explica pela superposigio
entre o sujeito da enunciag@o (o “responsdvel” pelo dizer) e o sujeito
universal (o sujeito das “evidéncias” de uma formagdo discursiva ou
ideolégica). A sua “tomada de posi¢do” se realiza sob a forma de “livremente
consentido”, o que caracteriza o discurso do “bom sujeito”. O sem-terra
representa uma outra modalidade de sujeito, que caracteriza o discurso do
“mau sujeito”, porque o sujeito da enunciagio se volta contra o sujeito
universal ¢ se identifica com organizagdes politicas “de tipo novo”.

Resta saber - um bom tema para futura investigagio - como a memdéria
que permitird a leitura “correta” do discurso desse “mau sujeito”
(e esperamos que de fato ela se constitua) significard “ser agricultor”.
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REALIDAD Y SENTIDOS: DE LOS JECAS A LOS SIN TIERRA

Silvia Elena Barbi Cardoso (FAM)
Traduccién al espafiol: Yvédn Pineda

RESUMEN

El propésito de este trabajo es mostrar mediante su desarrollo dos maneras distintas
de subjetividad: 1a del “caipira” y la del “sin tierra” y la importancia de la memoria
discursiva en la construccién de esas subjetividades.

ABSTRACT

This work aims at showing throughout discourse two different places of subjectivity:
the “caipira” and the “sem-terra” and the importance of discursive memory in
constructing this subjectivity.

Palabras Clave: discurso, memoria discursiva, sujeto, paréfrasis.

“El caboclo es el sombrio hongo de palo podrido, con modorra,
silencioso en el receso de las grotas®” (Monteiro Lobato)*

0. Introducciéon

Es a través de una memoria llamada “memoria discursiva”, que los
discursos se constituyen en cuanto pre-organizacion u origen de actos nuevos.

Nota del traductor: grota se refiere a las aberturas de los accidentes dejados en las riberas, erosionadas
por las aguas al paso del rfo. Habla también en sentido figurado de los individuos de alta posicién
social, como si los caboclos ocuparan dormitando los espacios dejados por estos en las brechas de
su ascenso social.

Nota del traductor: Monteiro Lobato (1882-1948) es un importante escritor y periodista brasilefio,
que escribi6 por 52 afios en mds de dos docenas de periédicos y revistas brasilefias y extranjeras,
utilizando casi siempre seudénimos diferentes: Meu Bugacho Pataburro, Edelweiss, Lobato Yewsky,
Rodanto Cor-de-Rosa, Olga Lima, entre otros.
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La memoria entendida como estructuracién de la materialidad discursiva
compleja y extendida en una dialéctica de repeticion y de regularizacion,
“serfa aquello que hace a un texto que surge como acontecimiento a leer,
venir a restablecer los “implicitos” (si se quiere decir mas técnicamente
los pre-conceptos, elementos citados y relatados, discursos transversales)
de los cuales su lectura necesita: la condicién de legible con relacién a lo
propiamente legible (Pécheux, 1999:52). Debajo o desde la misma
materialidad de la palabra se abre entonces el juego de la metdfora, como
otra posibilidad de argumentacién discursiva... Una especie de repeticién
vertical, en la cual la propia memoria se ahueca, se perfora, antes de
desbordarse en paréfrasis. (Idem: 53). La memoria no es pues, “una esfera
plana”, de “contenidos homogéneos”, sino “un espacio mdvil de
disyunciones, de dislocaciones y de retomadas, de conflicto de
regularizacién... Un espacio de desdoblamientos, réplicas, polémicas y
contra discurso” (idem:56).

La obra literaria de Monteiro Lobato, escritor leido y releido en Brasil,
sobretodo por los nifios, puede ser considerada uno de los discursos
fundadores de una cierta memoria, constructora de un cierto sentido de
“agricultor” y de una cierta imagen de trabajador rural brasilefio, si tomamos
en cuenta la popularidad alcanzada por su personaje el Jeca Tatu, retomado
en nuevos discursos (de los impresos, del cine, de lo cotidiano, de la
television, de la propia literatura, etc.) aunque con obvias modificaciones.
El discurso del MST, en contrapartida, conforme veremos, puede ser
considerado una ruptura de esa memoria.

1. Los sentidos de “caipira”

El “caboclo™, en Urupés de Lobato, es presentado como el Jeca Tatu,

b2 TY ¥ 6,

un “salvaje real”, “feo”, “tosco”, “anguloso”, “poco interesante” y “débil”,°
“adorador del dios Aguardiente, divinidad que entre los caboclos no encontré
herejes”, o “sacerdote de la Gran Ley del Menor Esfuerzo”, aquel que por

5 Lobato ignora que “caboclo” es una identidad racial, en cuanto que “caipira” es una identidad
cultural.

6 Nota del traductor: el caboclo es el “mestizo”, producto de la unién del indio y del blanco, que
posteriormente se generalizé para cualquier unién de diferentes grupos étnicos. La intencién que se
desprende de la narracién es la de bestializarlo, y la de mostrarlo como “fraco” esto es, alguien
cobarde, mediocre y lleno de vicios. La caractetizacién que hace la autora de identidad racial para
el “caboclo”, se encuentra cuestionada en la actualidad, pero tiene un valor marcado en el compo-
nente histérico de las sociedades mestizas de América latina.
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ser indolente, no remienda el techo de la casa y, cuando la lluvia gotea por
las hendijas de la paja empodrecida, recoge el agua goteante en una
escudillita.

Esos sentidos, que hasta cierto punto, nos dan una imagen cruel del
Jeca, no difieren de aquellas encontradas en otro texto anterior del autor,
Vieja Plaga, en la cual el Jeca, puede ser tanto el Jeca Tatu, como también
Manuel Peroba o el Chico (Francisco) Marinbondo: un “parésito”, un “piojo

(2N 1Y 2N 1Y

de la tierra”, “especie de hombre inculto”, “seminémada”, “inadaptable a
la civilizacién”, némada por la fuerza de vagos atavismos”, “agregado a la
tierra”, “hacedor de conjuros”, “sarcopto’ que se pega a la tierra hasta la
completa succién de la savia circundante”, “aquel que brota de la tierra
como un hongo”, “predador de las aves incautas y de palmitos y de 1a caceria
grande, cuando escasean los palmitos”, “trasgresor de la ley”, “incendiario”,
“Ner6n”, “un avechucho cualquiera”, “de barba rala, escondido en un litro
de tierra litigiosa”, “aquel que se toca (al caboclo se le toca) como a un
cachorro inoportuno o a una gallina que escudrifia por la sala”, “semisalvaje”,

“una cantidad negativa” (cero a la izquierda).

La mujer del Jeca, “la cabocla”, no merece mejor descripcién, “la
sarcopta femenina”, con un hijito en el ttero, otro en el pecho, otro de siete
afios en el bies de la falda. El “caboclito”, por su parte, es el “pequefio

sarcopto”, “cigarro en la boca y cuchillo en la cintura”.

Esos sentidos atribuidos al trabajador rural parecen estar dentro de la
memoria del discurso del sentido comdn, si consideramos enunciados del
discurso cotidiano tales como: “el caipira es indolente™®, “tiene tierra de
sobra en Brasil, pero es que el caipira, no quiere sembrar”, “para el que
quiere trabajar, sobra la tierra” etc.

El discurso de Lobato no debe ser entendido como un discurso nuevo.
Los sentidos de su “caboclo” pudieran significar y producir otros por la
existencia de una memoria, de condicién decible. Lobato habla de un
lugar marcado, de una cierta posicién de clase, la privilegiada clase de
los propietarios o dueiios del capital, segiin el caso, propietarios de la
tierra, hacendados, que en la historia de nuestro pais (Brasil), detentaron
por un largo espacio de tiempo no solamente la posesién de los latifundios
sino también, la hegemonia politica del pais. Fue un discurso de poder

7 Nota del traductor: Sarcopto es el nombre dado al 4caro que produce la sarna.
#  Nota del traductor: Se denomina caipira, al hombre del campo o de la selva brasilefia, generalmen-
te considerado inculto.
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que torné los sentidos de Lobato viables, ignordndose el largo proceso
histérico de exclusién social, del cual ha sido victima el trabajador rural
brasilefio.

Histéricamente, el proceso de exclusién social del trabajador rural y de
expropiacién de la tierra, en Brasil, comenz6 con la historia del
descubrimiento y de la colonizacién y se mantuvo después de la
independencia. Fueron sus victimas, los indigenas —esclavizados y
diezmados después-, los esclavos africanos, los mestizos, los inmigrantes.
Las politicas brasilefias siempre favorecen la hegemonia de pequefios grupos,
quienes detentan el poder politico y rigen los destinos del pais, con el
consecuente confinamiento a la marginalidad y a la pobreza de un gran
nimero de explotados y excluidos del derecho a la tierra (que tenia otras
funciones que no la social) y sobretodo a la ciudadania.

Mientras tanto, la ideologia junta las palabras a las cosas,
produciendo sentidos que remplazan a la realidad, la cosa en si, una
evidencia incuestionable. Asi es la “evidencia” de la pereza natural del
trabajador rural brasilefio, su indolencia congénita, o su comodidad,
también congénita. La eficacia de esos sentidos, los cuales tienen por
finalidad mantener un statu quo, se da cuando los propios desfavorecidos,
explotados y excluidos se tornan sujetos del discurso que los subyuga.
De esa manera, la exclusién social del trabajador rural es sustentada por
un discurso en el cual son ignoradas las condiciones materiales del
labrador brasilefio, inclusive por el propio labrador. Cuando este dice,
conformado con las condiciones materiales en que vive que “Es Dios
quien lo quiso asi”, “Viviremos como se pueda”, pensando que es el
autor de sus palabras, estd aprisionado por una memoria discursiva en
que esos dichos cobran sentido, significan. El es sujeto del discurso de
su propia exclusién social.

Para Pécheux (1975), no hay discurso sin sujeto y no hay sujeto sin
ideologia. Sujeto y sentido se relacionan mutuamente. Para que un individuo
sea sujeto es necesario que sea afectado por lo simbdlico, o sea, que se
someta a los sentidos de la lengua, “olvidando” que esos sentidos son
subsiguientes de un largo proceso histdrico. Es necesario que crea que esos
sentidos traducen la relacién (natural y verdadera) entre las palabras y las
cosas o los vestuarios de la realidad. Los sentidos del discurso se figuran,
entonces, bajo la forma de la “universalidad”, “el mundo de las cosas”,
funcionando como si fuese la realidad (un doble) o un sistema de evidencias
“en s{ mismo”.
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2. La negacién de la palabra al agricultor

La negacion del derecho de la palabra al agricultor estd inscrita en el
discurso literario de Lobato. No serd exagerado decir que la negacién de
ese derecho estd inscrita en los discursos fundadores (literario, juridico,
politico, religioso, etc.) y en su memoria. Tal negacion es tan fuerte que
hasta el mismo discurso marxista fue su victima. De hecho, Marx y Engels
en el Manifiesto Comunista, llegan a afirmar que “apenas el proletariado es
verdaderamente una clase revolucionaria”, estando, asi, presupuesto que
las demds clases sociales no poseen conciencia politica, condiciones
organizacionales, soporte ideoldgico, practica efectiva e instrumentos
tedricos capaces de oponerse al poder vigente, en la busca de una sociedad
igualitaria.

El Jeca no habla, como afirma el propio Lobato en el articulo Urupés:
“El caboclo es el sombrio hongo de palo podrido, con modorra, silencioso
en el receso de las grotas”. Y todavia més “Sélo él no habla, no canta, no
rie, no ama. S6lo él, en medio de tanta vida, no vive”. Sin palabra, el Jeca
de Urupés, tampoco tiene conciencia politica: “El sentimiento de la patria
le es desconocido”, “No tiene nocién del pais en el que vive”.

Ni siquiera la transmutacién del Jeca Tatu en Jeca Tatuzifio le devuelve
el habla al agricultor. En ese nuevo libro de Lobato, el Jeca es un pobre
“infeliz”, “borracho”, “indolente”, “idiota”, “indtil”, victima de las dolencias
y de las “desgracias de la vida”, quien al curarse por la Anquilostomina y
por el Bioténico Fontoura, se transforma en un prospero hacendado. Jeca
Tatuzifio es una propaganda del Laboratorio Fontoura, por estar muy
comprometido con un cierto discurso de propaganda y marketing.

Ya en Z¢ Brasil, texto de 1947, Lobato se compromete ideolégicamente
con la revolucién comunista. Su Jeca es, ahora, un pobre “marginal”,
“agregado”, que es invitado a engrosar las filas del movimiento de Julio
Prestes, con el fin de liberarse del régimen de explotacién en el que vive.
La voz de Z¢é Brasil (el Jeca finalmente habla!) no es, sin embargo, la voz
de una clase, la de los agricultores. Los textos en los que Z¢ Brasil denuncia
la explotacién de la cual es victima parecen ser del propio Lobato que habla
del lugar del ex-patr6n, ex-propietario de tierras, y de un sujeto identificado
con el ideario comunista:

si esas tierras del Taquaral fueran divididas por esas ciento y tanto de familias
que viven all4, en vez de haber un rico, que es el Coronel Tatuira, hubiese mas
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de cien acomodados, todos viviendo en la mayor abundancia, duefios de todo
cuanto produjesen, no sélo de las mitades”

No fue todavia el Jeca de Z¢€ Brasil quien entré en la memoria de los
discursos. Parece que el éxito de ese Jeca no llegd a inscribirse alli. Sus
sentidos no pudieron ser leidos por la misma memoria que tan bien represent6
a los Jecas de Vieja Plaga, Urupés y Jeca Tatuzifio.

3. El Movimiento Sin Tierra (MST) y el nuevo sujeto sin tierra

El MST no surgi6 aleatoriamente. El movimiento salié de las injusticias
sociales, y de entre ellas, de la que excluy6 al hombre del campo del proceso
social y, sobretodo, del derecho a la palabra.

Entre el “caipira” y el “sin tierra” existe una enorme diferencia.
Sobretodo porque presentan diferentes posiciones de sujeto. Hay discursos
que dotan de identidad a los sin tierra, integrantes del MST, al tiempo que
los discursos posibles de ser dichos por los caipira, estdn subscritos a los
discursos del poder y de las instituciones.

De hecho, el discurso del MST se inserta en el marco de los discursos
sobre la funcién social de la tierra. Su sujeto es el agricultor, el cual ya no
permanece mudo ni repite mds las “evidencias” que promovieran,
histéricamente, la exclusién social del hombre del campo. Al poseer un
discurso propio, el cual consiste en la ruptura con el discurso del poder y de
las instituciones, asume ahora una voz en cuanto agricultor, que expone
otros enunciados como nuevas evidencias: “Brasil, tiene mucha tierra, sf,
pero estd en las manos de algunos pocos”, “el hombre de la roza, no es
indolente, es que no tiene tierra para sembrar”, es por ello que “Tenemos
que hacer la reforma agraria”, pues “sdlo la reforma agraria” solucionard
los problemas del campo”.

Al decir ahora, que el agricultor tiene derecho a la tierra, el sin tierra re-
significa la “universalidad de los derechos”, prevista en la Ley (Estatutos
de la Tierra y la Constitucién). Extendiendo ese derecho universal al
trabajador del campo, lucha por la reforma agraria: “Como agricultor,
tenemos derecho a un pedazo de tierra®”, Todos tenemos los mismos derechos

° Estos enunciados fueron seleccionados de los editoriales de los periédicos de MST. Para un mayor
conocimiento de ese corpus, ver la disertacién de Marlon L. Rodriguez, Los discursos del MST
(UFMS).

Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién, Aifio 3, N° 2, Diciembre 2002 25




SILVIA ELENA BARBI CARDOSO (TRADUCCION YVAN PINEDA)

y todo tiene que ser dividido”, “Sin reforma agraria no hay democracia”.
Mas que eso, el MST, se organiza en cuanto movimiento de masas e incentiva
las ocupaciones: “En la lucha concreta por la tierra vamos a organizarnos y
prepararnos para la ocupacién masiva”. En una etapa posterior, convoca a
los trabajadores de la ciudad para unirse a los agricultores, colocdndose
como vanguardia de los demds movimientos populares del campo y de la
ciudad: “Trabajador rural y urbano, organicense”; “en la medida en que
consolidemos una alianza campo y ciudad, vamos a derrumbar los muros
de la ciudad y romper las cercas del campo”. Proclama finalmente su
proyecto, que es menos la reforma agraria que promover el cambio del
orden social, o sea, construir una sociedad socialista; “Con esta alianza no
s6lo implantaremos la reforma que queremos, sino que construiremos
también una sociedad més justa y fraterna, la sociedad socialista”; “Construir
con las demds organizaciones sociales, del movimiento sindical, de las
iglesias, de los intelectuales y de los militantes en general, la construccién
de un proyecto para Brasil”.

Ahora bien, la reforma agraria en un pafs en el cual el latifundio siempre
represent6 el poder de las élites es un tema tabd. El tema de la tierra desnuda
todo un sistema de desigualdad y privilegios y de leyes que no se cumplen.
Exigir la reforma agraria es exigir que el Estado cumpla lo que é] mismo
determiné en su discurso como garantias universales a todo ciudadano (el
Estatuto de la tierra prescribe la reforma agraria y la Constitucién la
confirma). Tabd de objeto, dirfa Foucault (1971), parte de la interdiccién
de la palabra, que comprende también, el ritual de la circunstancia y el
derecho privilegiado de quien habla. ;Qué derechos tienen los agricultores,
Jecas “salvajes reales”, “feos”, “toscos”, “poco interesantes” y “débiles”,

“sin conciencia politica”, “adoradores del dios Aguardiente”, “sacerdotes
de la Gran Ley del Menor Esfuerzo”, de exigir que se cumpla lo que
entienden que la ley determina y de proponer un proyecto que distribuya la
riqueza y que rompa y disminuya las diferencias sociales?

Sabemos que el discurso es controlado, seleccionado, organizado y
redistribuido a partir de determinados procedimientos que colocan en juego
sus poderes y peligros (Foucault, 1971). Es preciso, entonces, controlar los
discursos y su distribucién desde que representen cualquiera amenaza a la
permanencia del poder instituido.

Todavia no es posible callar a los sin tierra. Se calla un Jeca, pero no un
sin tierra, porque el trabajador rural se volvié sin tierra, cuando se torné

26 Sapiens. Revista Universitaria de Investigaci6n, Afio 3, N° 2, Diciembre 2002



REALIDAD Y SENTIDOS: DE LOS JECAS A LOS SIN TIERRA

sujeto de un discurso propio. La mejor cosa que puede suceder a un grupo
de individuos es que nadie hable en nombre de ellos, pero que hablen por si
mismos, cuenten su realidad y luchen por sus causas. En el caso del MST,
los agricultores van mds all4, pues ademds de hablar por s{ mismos, y luchar
por sus causas en un discurso de reivindicacién y de denuncia, movilizan
trabajadores de otras clases para la caida del poder.

Si no es posible para el discurso del poder callar a un sin tierra, es
posible controlar sus afirmaciones y la distribucién de su discurso, a través
de otros procesos de interdiccién. Nos estamos refiriendo a la prohibicién
mediante el control de los sentidos. Como dice Orlandi (1999% 66), los
discursos del MST, “que son una ruptura en el discurso politico neoliberal,
tienen la dificultad de significarse en ese margen en el cual muchos sentidos
no pueden hacer el discurso politico, en el cual las palabras como
“movimiento” pueden significar algo sujeto a represién porque resbala para
lo que, hoy, se considera como ilegal”.

Los sin tierra son significados, pues, como un grupo de “pandilleros”,
“transgresores de la ley”, “aquellos que se tocan”. Llegamos, nuevamente,
a través de los procesos parafrasticos, en cuanto procedimiento de memoria,
a los viejos sentidos de Lobato. Sabemos que los sentidos no existen de por
s1, en la lengua, sino que son constituidos histéricamente, al interior de las
formas discursivas. En los procesos parafrasticos, los criterios se mantienen,
repitiéndose en cuanto procedimiento de memoria. Puede suceder que al
repetirse, acaben por modificarse o dislocarse, por los procesos de polisemia.
Si en la paréfrasis tenemos estabilizacién, en la polisemia tenemos rupturas
de procesos de significacién. En la polisemia tenemos creatividad (Orlandi,
1999b:37), pues hubo la intervencién de lo diferente, “produciendo
movimientos que afectan los sujetos y los sentidos en su relacién con la
historia y con la lengua” (idem).

El discurso del MST es tenido por el promedio como “un caldero
ideolégico”, discurso “desenfocado” , “anacrénico”. Caldero ideoldgico
porque en su discurso socialista anacrénico hay un poco de todo: Marx,
Lenin, Guevara, Mao y tantos otros. Anacrénico, porque los discursos
reivindicatorios estén fuera de moda —no son propios del momento actual-.
Desenfocado, porque los discursos reivindicatorios no son adecuados en
un momento de avance de la globalizacién, del neoliberalismo, de la
decadencia de los sindicatos, del “fin de las ideologfas” y del “fin de la
historia”. Pero sobretodo, porque no existe una ideologia capaz de unificar
las diversas minorias socialmente marginadas.
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La misma imprenta “oficial” que notici6 todo lo que de anacrénico y de
desenfocado hay en el MST, en una época en que la ideologfa es un concepto
obsoleto, tuvo que noticiar, también, hace pocas semanas, “la pandilla” del
Forum Social Mundial, en Porto Alegre, constituido en cuanto una reunién
de movimientos sindicales, ONGs, entidades religiosas y enfrentamientos
mundiales. Las conferencias del Forum tuvieron por objetivo buscar
propuestas alternativas a las politicas neoliberales colocadas por el Consenso
de Washingtong a través del Banco Mundial y del Fondo Monetario
Internacional. El Forum Social Mundial pretendia todavia demostrar que el
discurso de la “globalizacién” es engafiador, en la medida en que oculta los
intereses de los paises m4s ricos. Tuvo por objeto divulgar las bases de un
proyecto de sociedad no centrado en el lucro ni en el mercado, asf como el
hacer escuchar las criticas y alternativas al neoliberalismo, favorecido por
la caida del muro de Berlin y por la hegemonia de los EUA. Las conferencias
del Forum Social Mundial buscaron rescatar las alternativas que han sido
formuladas en los tltimos afios por quienes resisten a la l6gica del mercado,
de la especulacién y de la desigualdad social.

Lo que estamos diciendo es que los sentidos de los discursos del MST,
asi como los sentidos del Forum, se vuelven inviables para nuestra historia.
La formacién discursiva, en el interior de la cual los sentidos del MSTy
del Forum Mundial se constituyen, fue interdictada por procedimientos
de censura, de modo que “se quedo sin una memoria” (Orlandi, 1999b: 66)
que permitiera la lectura de esos sentidos y que volviera sus paréafrasis
posibles. La posibilidad de la formaci6én de esa memoria existié, en la
década de los 60, en la discursividad de los movimientos reivindicatorios
(religiosos, estudiantiles, culturales, obreros, politicos, etc.) en los cuales
habia todo un proceso de produccién de sentido centrados en el cambio
de la estructura social, el cual, al ser reprimido por el largo periodo de
dictadura militar, fue a desembocar en la completa preeminencia del
discurso (neo)liberal.

(El discurso del MST ser4 un indicio de una recuperacién “para el
valer” de los afios 60 o un acontecimiento que no llegard a inscribirse en la
memoria de los discursos?

4. Consideraciones finales

Podemos decir que los dos sujetos a los cuales este trabajo apunta, el
caipira y el sin tierra, naceran del largo proceso histérico de injusticias
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sociales, que excluy6 del proceso social al agricultor brasilefio. El “caipira”
o “el hombre de la roza” se hace el sujeto “sin tierra” cuando rompe con los
mecanismos de exclusién o interdiccién, des-identificindose con la
formacion discursiva que lo constituyo, que lo hizo sujeto, para identificarse
con una nueva formacidén discursiva. En otros términos, el labrador,
determinado y constituido por el discurso de la ideologfa capitalista, un
sujeto con sus derechos y deberes asegurados por la sociedad (a decir verdad,
muchos deberes y pocos derechos), siendo esa sociedad también ordenada
y constituida por la misma ideologia, se des-identifica con la “forma-sujeto”
(la forma de sujeto de derecho, juridico) producida histéricamente por la
orden del capital (no obstante se presente como “un sujeto evidente y en
si”’), para transformarse en el revolucionario sin tierra, constituido, ahora,
por un nuevo discurso o una nueva ideologia.

El Jeca de Lobato, y muchas de sus paréfrasis, representan una modalidad
de sujeto, que Pécheux (1975:215) explica por la superposicion entre el
sujeto de enunciacién (el “responsable” por el decir) y el sujeto universal
(el sujeto de las “evidencias” de una formacién discursiva o ideolégica). Su
“toma de posicién” se realiza bajo la forma de “libre consentimiento”, lo
que caracteriza el discurso del “buen sujeto”. El sin tierra representa en
cambio otra modalidad de sujeto, que caracteriza el discurso del “mal sujeto”,
porque el sujeto de la enunciacién se vuelve contra el sujeto universal y se
identifica con organizaciones politicas “de tipo nuevo”.

Falta saber —un buen tema para una investigacién futura- ;cémo la
memoria que permitird la lectura correcta del discurso de ese “mal sujeto”
(y de hecho esperamos que se constituya esa memoria) significard “ser
agricultor”?.
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SIGNIFICATIVO DE ALGUNOS CONTENIDOS CONCEPTUALES
DEL AREA CIENCIAS DE LA NATURALEZA Y TECNOLOGIA
EN ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO DE EDUCACION BASICA

Josefa Pérez Terdn
Instituto Pedagégico de Miranda
José Manuel Siso Martinez, UPEL

RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la efectividad del refran como
estrategia de ensefianza para el aprendizaje significativo de algunos contenidos
conceptuales del drea Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia en el sexto grado de
Educacién Bésica de 1a Unidad Educativa Ecolégica «Santisima Trinidad». El trabajo
constituyé un tipo de investigacion etnogréfica en el que se empled como técnica
de andlisis de datos la triangulacién metodolégica y temporal. Se aplicé una prueba
diagnéstica para conocer la capacidad de los estudiantes para comprender los
refranes; luego se aplicaron dos pruebas de correspondencia, tres entrevistas a los
estudiantes y una a la docente de aula, ademds de la técnica de la observacién
participante, el cuaderno de notas y la grabacion en audio realizada a los estudiantes.
Las conclusiones del trabajo orientadas a resumir los resultados obtenidos fueron:
(a) los sujetos de la investigacion si tienen capacidad para comprender los refranes;
(b) se logré determinar que el refran es una estrategia de ensefianza capaz de
promover el enlace entre los conocimientos previos que tienen los estudiantes en su
estructura cognoscitiva y el aprendizaje de algunos contenidos conceptuales del
area Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia; y (c) se comprobo que el refrdn es una
estrategia de ensefianza Wtil para que los estudiantes logren aprender significativa-
mente algunos contenidos conceptuales del drea sefialada anteriormente.

Palabras clave: refran, estrategia de ensefianza, mediacién, aprendizaje significa-
tivo, contenidos conceptuales.
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The proverb like teaching strategy for the significant learning of some concep-
tual contents of the Area Sciences of the Nature and Technology in students of
sixth grade of Basic Education

ABSTRACT

The present study had as objective to determine the effectiveness of the proverb
like teaching strategy for the significant learning of some conceptual contents of the
area Sciences of the Nature and Technology in the sixth grade of Basic Education
of the Ecological Educational Unit “Sacred Trinidad”. The work constituted a type
of investigation etnografica in which was used as technique of analysis of data the
methodological triangulation and storm. A diagnostic test was applied to know the
capacity of the students to understand the proverbs; then two tests of correspondence
were applied, three interviews to the students and one to the educational of classroom,
besides the technique of the participant observation, the notebook of notes and the
recording in audio carried out the students. The conclusions of the work guided to
summarize the obtained results were: (a) those subject of the investigation yes they
have capacity to understand the proverbs; (b) it was possible to determine that the
proverb is a teaching strategy able to promote the connection among the previous
knowledge that have the students in its cognitive structure and the learning of some
conceptual contents of the area Sciences of the Nature and Technology; and (c)
them was proven that the proverb is a strategy of useful teaching so that the students
are able to learn some conceptual contents of the signal area significantly previously.

Key words: proverb, teaching strategy, mediation, significant learning, conceptual
contents.

Introduccién

Aprender significativamente para algunas personas es memorizar
monétonamente alglin contenido; para otras quizds implica repetir la
informacién obtenida sin realizar ningiin cambio o tal vez tenga que ver
con descubrir nuevas conexiones entre la informacién que se maneja. Sin
embargo, el aprendizaje verdaderamente significativo lleva en si el
establecimiento de un puente entre los conocimientos previos que se tienen
en la estructura cognoscitiva y la nueva informacién a ser aprendida.

Cada vez que se realiza una dindmica de clase en cualquier nivel educa-
tivo estdn presentes los siguientes elementos: el alumno, un contenido o
materia especifica, el medio y las estrategias de ensefianza sin descartar,
por supuesto, al docente como ente mediador del proceso de ensefianza y
aprendizaje.
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Las estrategias de ensefianza particularmente, involucran al que ensefia
y al que aprende. En tal sentido, éstas se ponen de manifiesto a través de las
actividades que el docente de aula induce en su dindmica pedagégica, en
las explicaciones que éste da a los estudiantes y en la preparacién de
materiales de apoyo. En realidad, las mismas deben lograr la promocién de
aprendizajes significativos. De alli que es necesario saber qué estrategia de
ensefianza pueda ser pertinente en determinados momentos de la dindmica
de aula y en funcién de qué area del conocimiento.

El problema

La educacién venezolana a partir del Curriculo Bésico Nacional
implementado en el Nivel de Educacién Bésica, tiene entre sus fines mejorar
la eficiencia y calidad de la practica pedagdgica que promueva la formacién
integral de los nifios y adolescentes al abarcar todos los aspectos del
desarrollo; afectivo, cognoscitivo y bio-social (Ministerio de Educacion,
1997).

Este nivel de Educaciéon Basica es el segundo del sistema educativo,
tiene una duracién de nueve afios y se organiza en tres etapas sucesivas: la
Primera abarca primero, segundo y tercer grado; la Segunda incluye cuarto,
quinto y sexto grado y la Tercera comprenden séptimo, octavo y noveno
grado.

Por otra parte, en la segunda etapa de Educacién Bésica los estudiantes
tienen una base de conocimientos mas amplia; los conceptos son mas
elaborados; hay una mayor facilidad para interrelacionarlos y el nivel de
andlisis es mayor. Ha aumentado el repertorio de procedimientos para retener
y recuperar informacion, para utilizar estrategias de almacenamiento y saber
cuales pueden ser més utiles (Ministerio de Educacion, 1998).

Cabe decir, que los programas de estudio oficiales de esta segunda etapa
presentan un soporte tedrico basado en la propuesta hecha por Ausubel,
Novak y Henesian (1978), acerca de la teorfa del aprendizaje significativo,
la cual se enmarca dentro de la corriente psicoldgica cognoscitiva y toma
como punto de partida la existencia de una “estructura cognoscitiva” que
viene a ser la forma como el individuo tiene organizado el conocimiento.

Ahora bien, en la segunda etapa de Educacién Bisica, los contenidos
curriculares comprenden tres tipos, es decir, los saberes relativos a conceptos,
procedimientos y actitudes. Cabe sefialar, que estos tres tipos de contenidos
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tienen una naturaleza muy particular, por lo que ameritan un tratamiento
didéctico diferente, el cual hace referencia a la manera como el docente
debe trabajarlos en el aula, lo que incluye diversas estrategias de ensefianza
(Ministerio de Educacién, 1997).

En relacion con las estrategias de ensefianza que influyen en los procesos
cognoscitivos del estudiante para promover mejores aprendizajes se
mencionan las siguientes: (a) objetivos o propésitos y preinterrogantes
(activan los conocimientos previos); (b) actividad generadora de informacién
previa (generacién de expectativas apropiadas); (c) preguntas insertadas,
ilustraciones y pistas o claves tipograficas y discursivas (orientar y mantener
la atencién); (d) mapas conceptuales, redes seménticas y resimenes
(promover una organizacién adecuada de la informacién que se ha de
aprender); y (e) organizadores previos y analogias para potenciar el enlace
entre los conocimientos previos y la nueva informacién (Cooper, 1990; Diaz,
1993; Keiwra, 1991; Mayer, 1984; West, Farmer y Wolff, 1991).

Particularmente, las analogfas como estrategias de ensefianza facilitan
la comprensi6n de informacién abstracta y la aplicacién de lo aprendido en
otros contextos. Para efectos de esta investigacion el refrdn se considerd
una analogia puesto que en €l se establece una relacién de semejanza entre
seres o cosas diferentes y a través del alto potencial semdntico de éste es
posible que el docente optimice el aprendizaje significativo de determinados
contenidos conceptuales y contribuya a que los estudiantes logren
incorporarlos en su estructura cognoscitiva.

La educacién venezolana presenta dificultades en relacién con el modo
como el estudiante adquiere los contenidos conceptuales del 4rea Ciencias
de la Naturaleza y Tecnologia expuestos en el Programa de Estudio para la
segunda etapa de Educacién Bisica, asi como en la forma en que el
conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva del aprendiz.

El conocimiento que se transmite en la escuela suele darse a través de
précticas artificiales, descontextualizadas, poco significativas para el
alumno. Algunos docentes contindan empleando escasas estrategias de
ensefianza para el manejo de los procesos cognoscitivos de los estudiantes,
implicitos en el aprendizaje de los contenidos conceptuales del drea Ciencias
de la Naturaleza y Tecnologfa.

En muchos casos, el aprendizaje se ha vuelto mecanico. En otras
palabras, la incorporaci6n de la nueva informacién en la estructura cognos-
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citiva del que aprende se da sin que se establezca ninguna relacién con los
conceptos ya existentes en ella, en cuyo caso, dicha informacién es
organizada de manera arbitraria sin relacionarse con ningiin conocimiento
previo especifico y donde la transferencia o el desplazamiento de la
informaci6n almacenada no estd presente. Tal situacién coloca al estudiante
como un receptor pasivo de la informacién que le trasmite el docente
(Ausubel, Novak y Henesian, 1990).

En atencién a lo antes expuesto, la presente investigacion se realizé en
la Unidad Educativa Ecol6gica “Santisima Trinidad”, ubicada en la parroquia
San José de Caracas; en la segunda etapa de Educacién Bdsica,
especificamente en sexto grado y en el drea Ciencias de la Naturaleza y
Tecnologia, la cual conforma uno de los componentes curriculares de esta
etapa.

Dentro de las situaciones problematicas que presentan los estudiantes
de sexto grado de acuerdo con la experiencia de la autora de esta
investigacion, quien se desempefié como docente de aula en dicha institucién
por algiin tiempo, se observan algunos casos.

En primer lugar, que los refranes sean escasamente empleados en el
salon de clase, para el andlisis conceptual de algunos contenidos y que por
ende se pierde la integraci6n entre los conocimientos previos que tiene el
alumno y los nuevos. Cabe seiialar, que los estudiantes de este grado pudieran
contar con determinados esquemas conceptuales en relacién con el
significado de estas expresiones (Henao, 1997, p. 26-29).

Se ha llegado a hacer mayor énfasis en la forma superficial del lenguaje
(ortografia, acentos, signos de puntuacion, calidad de la grafia, entre otros
elementos) y pocas veces se emplea el lenguaje desde una visién seméntica
en la que se promueva la comprensién del elemento figurado y literal de las
expresiones, lo cual podria facilitar la comprensién de los significados
implicitos en algunos contenidos conceptuales del 4drea Ciencias de la
Naturaleza y Tecnologia.

La afirmacién enunciada anteriormente estd fundamentada en una visién
psicolingiifstica de la lengua muy bien trazada por especialistas en esta
materia, quienes aciertan en decir que pocas veces se ve el problema acerca
de un supuesto estado lingiiistico deficitario, entre los adolescentes, desde
los niveles lingiiisticos internos de la lengua; y que el desarrollo del lenguaje
y por ende del pensamiento pudieran estar regidos por las leyes naturales
del ciclo vital del ser humano (Barrera y Fraca, 1991, p. 63-64).
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En segundo lugar, la forma empleada por algunos docentes para que el
conocimiento nuevo se incorpore en la estructura cognoscitiva del estudiante
no es la mds apropiada, es decir, no se hace uso de la estrategia de ensefianza
adecuada, como pudiera ser el refran, que permita el logro de este proceso
cognoscitivo, lo cual genera un vacio entre lo que el estudiante tiene
organizado en su estructura mental y el nuevo aprendizaje (Diaz y Hern4ndez,
1999), relacionado, en este caso particular, con algunos contenidos
conceptuales que estipula el Programa de Estudio en el drea Ciencias de la
Naturaleza y Tecnologia.

En tercer lugar, el modo en que los estudiantes adquieren la informacién
relacionada con algunos contenidos conceptuales es casi siempre
memoristico; los contenidos conceptuales del drea Ciencias de la Naturaleza
y Tecnologia son incorporados sin que se establezca alguna relacién con
los conceptos ya existentes en la estructura cognoscitiva del aprendiz (Diaz
y. Hernandez, 1999).

En consecuencia, las situaciones presentadas afectan a los estudiantes
por las siguientes razones:

Obstaculizan su desempefio estudiantil en el drea objeto de estudio. Al
no haber claridad en el cémo hacer para que los estudiantes aprendan
significativamente determinados contenidos conceptuales, el desempefio
de éstos se ve afectado.

Influyen en el bajo y escaso aprendizaje significativo de los contenidos
conceptuales del drea Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia; al no
proporcionarse la oportunidad al estudiante de manejar su pensamiento
hipotético - deductivo no se logra encajar lo aprendido en sus conocimientos
previos y mucho menos llegar a transferir la informacién nueva a otras
situaciones de aprendizaje.

Se observa un nivel de rendimiento muy bajo que conduce a los
estudiantes a reprobar la asignatura. El 4rea de Ciencias de la Naturaleza y
Tecnologia persigue entre sus objetivos que el estudiante adquiera
conocimientos que tengan significado, aplicacién y que puedan ser
relacionados con la realidad del que aprende; si no se logra esa relacién
entre los conceptos existentes en la estructura cognoscitiva del estudiante
con las nuevas ideas, es probable que esto repercuta en la poca comprensién
y por ende en las deficiencias en la asignatura. Ausubel y Novak (citado en.
Lejter de Bascones, 1990).
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En cuanto al docente, por su parte, éste experimenta ciertas situaciones
negativas, entre las cuales se tienen:

Un atraso en el desarrollo de las clases y en el cumplimiento de los
objetivos que se ha propuesto. Si el docente no logra que el aprendizaje se
lleve a cabo por descubrimiento y llegue a tener significado para el que
aprende, se atrasa en la ejecucion de las actividades previstas y en el logro
de los objetivos planteados.

Insatisfaccién en el quehacer profesional. Al no conseguir una
interaccién entre lo que el alumno tiene almacenado como conocimiento
previo y lo que esta aprendiendo al aplicar las estrategias de ensefianza, el
aprendizaje obtenido deja de ser significativo y por supuesto docentes y
estudiantes experimentan frustracién. '

Ante la problemadtica planteada, la presente investigacion se propuso
alcanzar los siguientes objetivos.

Objetivo general

Determinar la efectividad del refran como estrategia de ensefianza para
el aprendizaje significativo de algunos contenidos conceptuales del drea
Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia en el sexto grado de Educacién
Biésica de la Unidad Educativa Ecol6gica Santisima Trinidad.

Objetivos especificos

1. Diagnosticar la capacidad de los estudiantes de sexto grado de
Educacién Bésica de la UEE Santisima Trinidad para comprender
los refranes.

2. Determinar que el refrdn es una estrategia de ensefianza capaz de
promover el enlace entre los conocimientos previos que tienen los
estudiantes de sexto grado de la UEE Santisima Trinidad y el
aprendizaje de algunos contenidos conceptuales del drea Ciencias
de la Naturaleza y Tecnologia.

3. Comprobar que el refrdn es una estrategia de ensefianza til para
que los estudiantes de sexto grado de la UEE Santisima Trinidad
logren aprender significativamente algunos contenidos conceptuales
del 4rea Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia.
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Bases tedricas

El presente trabajo se sustentd, por una parte, en la teorfa cognoscitiva.
Entre sus principales te6ricos se destaca Ausubel, psicélogo educativo quién
a partir de la década de los 70 dej6 sentir su influencia a través de una serie
de estudios relacionados con el c6mo se lleva a cabo la actividad intelectual
en el 4mbito escolar.

Para Ausubel, adem4s de Novak y Henesian, (1990) el aprendizaje no
es una simple asimilaci6n pasiva de informaci6n. El aprendizaje significativo
es un proceso mediante el cual nueva informacién es relacionada con una
informacién pertinente que existe en la estructura cognoscitiva del aprendiz.

Ausubel, (citado en Diaz y Hernandez, 1999), diferencia los tipos de
aprendizaje que pueden ocurrir en el salén de clases y destaca las
dimensiones posibles en que éste se puede dar: (a) la referida a la forma
empleada por el docente para que el conocimiento sea incorporado en la
estructura cognoscitiva del que aprende y (b) la relativa al modo como el
estudiante adquiere el conocimiento.

Por otra parte, se puntualizé qué son estrategias de ensefianza en funcién
de lo expuesto por Orantes (1980), quién las define como las dimensiones
del espacio de interaccién entre el que enseifia y el que aprende, las cuales
se ponen de manifiesto a partir de las actividades que el docente induce en
el aula, en las explicaciones que da a los alumnos y en la preparacioén de
materiales de apoyo.

Para los efectos de esta investigacion se consider6 la clasificacién acerca
de las estrategias de ensefianza hecha por (Cooper, 1990; Diaz, 1993; Keiwra,
1991; Mayer, 1984; West, Farmer y Wolff, 1991), en la que se sefiala a las
analogfas como estrategias que promueven el enlace entre los conocimientos
previos y la nueva informacién que se ha de aprender.

En este trabajo el refran se consideré una analogfa, puesto que en él se
establece una relacién de semejanza entre seres o cosas diferentes, y através
de su alto potencial semantico es posible que el docente logre optimizar el
aprendizaje significativo de determinados contenidos conceptuales y
contribuya a que los estudiantes logren incorporarlos en su estructura
cognoscitiva.

Aunado a esto, se abord6 la mediacién instrumental y social de acuerdo
con Vygotsky (1979); la relacién lenguaje y conocimiento planteada por
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Schaff (1967); la transversalidad del lenguaje y del pensamiento segin el
Ministerio de Educacién (1997); el refrdn como la paremia por excelencia,
considerado expresi6n textual, independiente, con sentido metaférico, de
cardcter sentencioso, asimilado como verdad vilida por expresar un
pensamiento basado en la experiencia del pueblo que lo trasmite de
generacion en generacién por autores como Casares, (1927); Moya, (1944);
Pottier, (1977); Dominguez, (1972); Adames, (1987); Paez, (1991); Tejera,
(1993) y Ontiveros, (1997).

Para los efectos de comprension del refrén se asumi6 lo expuesto por
Johnson y Malgady (1979), quienes argumentan que para que un lector u
oyente logre comprender una expresi6n analégica deberd identificar los
esquemas conceptuales asociados al tépico y al vehiculo que forman parte
del acervo cultural de cada individuo.

Otros tépicos que sustentaron el marco tedrico en esta investigacion
fueron los contenidos conceptuales entendidos éstos como los conocimientos
que se tienen acerca de las cosas y que se expresan en conceptos,
explicaciones y principios en forma verbal oral o escrita (Contenidos y
Aprendizajes, 1998).

En cuanto al drea Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia, los contenidos
conceptuales abordados fueron la alimentaci6n: definicién, fases, tipos de
alimentacién, causas y consecuencias; el estrés, la angustia y la depresion:
definicién, causas y consecuencias de acuerdo con lo que propone el
Ministerio de Educaci6n en el Programa de Estudio para la segunda etapa
de Educaci6n Bdsica (1998); y el sexto grado, concepcién y caracteristicas
a partir de lo expuesto por el Ministerio de Educaci6n (1998) y la Ley
Orgéanica de Educacién (1999).

En relacién con lo que propone el Ministerio de Educacién en el
Programa de Estudio para la segunda etapa de educacién Bdsica y los
contenidos conceptuales seleccionados, estos idltimos fueron extraidos del
bloque de salud integral y buscan propiciar el trabajo de conocimientos
dtiles para tener una mejor educacién nutricional, ambiental, cientifica y
tecnolégica, ademds de desarrollar el pensamiento y las funciones cognitivas
que facilitan el manejo del lenguaje oral y escrito (Ministerio de Educacion,
1998, p. 200-201).

Los refranes vinculados con el tema de la alimentacién que se trabajaron,
con los estudiantes, previa seleccién, fueron los siguientes: el que come y
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guarda come dos veces; el que algo quiere algo le cuesta; el que no oye
consejo no llega a viejo; la avaricia rompe el saco; el que traga rdpido no
mastica bien; bueno es cilantro, pero no tanto; mds vale prevenir que
lamentar; no dejes para mafiana lo que puedas hacer hoy; por la boca muere
el pez; con hambre no hay pan duro; gracias a San Bruno que de los tres he
visto uno; barriga llena corazén contento.

En cuanto a los refranes vinculados con el tema del estrés, la angustia y
la depresién se manejaron los siguientes: al que madruga Dios lo ayuda; del
apuro no queda sino el cansancio; Dios aprieta, pero no ahorca; no por
mucho madrugar amanece mds temprano; agua que no has de beber déjala
correr; al mal tiempo buena cara; no hay mal que dure cien afios ni cuerpo
que lo resista; el que no oye consejo no llega a viejo; el que no la debe no la
teme; guerra avisada no mata soldado y si lo mata es por descuidado.

Cabe destacar, que los refranes que se emplearon en esta investigacién
fueron tomados de Garcia, (1984); Ontiveros, (1997); Pujol (1998) y
Concepcitn, (1999).

Marco metodolégico

El presente trabajo con base en los objetivos que perseguia y a su
naturaleza fue considerado un tipo de investigacion etnogréfica inmersa
dentro del enfoque cualitativo. Este tipo de investigacion se caracteriza
por ser un trabajo de escenario pequefio y geogréaficamente limitado, en
donde el investigador recoge datos significativos de lo que sucede en la
realidad estudiada de forma predominantemente descriptiva; los interpreta
y puede asi comprender e intervenir adecuadamente en el aula (Pérez,
1998, p. 21-22).

Por las caracteristicas anteriormente expuestas se emple6 la técnica de
andlisis de datos mds aplicada en la metodologia cualitativa, es a saber, la
triangulacion. Esta es definida por Denzin (citado en Pérez, 1998), como la
combinacién de diversos procedimientos en el estudio de un mismo caso

En este sentido, se aplic6 la triangulacién metodol6gica por cuanto se
utilizaron diferentes procedimientos que permitieron la contrastacién de la
informacién. Algunos cuantitativos inherentes a la estadistica descriptiva
(distribucién de frecuencia, media, desviaci6n estdndar y porcentaje), y otros
cualitativos puesto que se trabajaron categorias e indicadores obtenidos
éstos a partir de la informacién emitida por los estudiantes.
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Se seleccionaron una serie de instrumentos y técnicas que serdn
mencionados posteriormente. Ademads, se empleo la triangulacién temporal,
en el sentido de que se logro recabar informacién de los dos momentos de la
investigacién; una primera fase de diagnéstico y una segunda fase de aplicacién
y comprobacién en funcién de lo dicho por Santos (citado en Pérez, 1998).

Poblacion

En el presente trabajo la poblacién estuvo constituida por los 32
estudiantes que para el afio escolar 2000- 2001 cursaron el sexto grado de
Educacién Basica en la UEE «Santisima Trinidad», los cuales pertenecian
a un estrato socioeconémico No. 4 descrito como pobreza relativa de acuerdo
con Graffar y Méndez (1994).

Sin embargo, 18 de los estudiantes no asistieron con regularidad al
desarrollo de las actividades, por lo que se trabajé con una muestra definitiva
de 14 estudiantes, 7 hembras y 7 varones cuya edad promedio fue 12 afios
quiénes participaron en todas las actividades previstas.

El porqué de la escogencia de la muestra en ese estrato sociecon6mico
especifico se debi6 al hecho de que habia la probabilidad de constatar, con
mayor facilidad, el empleo del refran como parte del repertorio Iéxico en
esos estudiantes y en el de los familiares de éstos, que en otro estrato
socioecondmico.

Cabe sefialar, que para la aplicacién del refrdn como estrategia de
ensefianza se trabajo con los estudiantes durante nueve sesiones a partir de
la presentacién de la facilitadora en el aula y de la asignacion de bisqueda
de informacién vinculada con el refran.

Instrumentos y Técnicas

Se elaboré una prueba diagnéstica para la comprensién de refranes
(PDCR) con la que se aspiraba alcanzar el primer objetivo especifico de la
investigacién. Se hizo una seleccién de 10 refranes vinculados con los
contenidos conceptuales que se abordaron en las diferentes sesiones,
tomando en consideracién el nivel de aprendizaje de los estudiantes y la
frecuencia de uso de los refranes.

Se realiz6 una primera versidn, la cual fue sometida a la opinién de
expertos y a la aplicacién en una muestra piloto con 12 estudiantes que
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cursaban el mismo grado en otra escuela, con caracteristicas similares a la
muestra definitiva del estudio, tomando como referencia los planteamientos
expuestos por Morles, Valbuena y Muiioz (1983), en cuanto a la elaboracién
de este tipo de instrumento.

Los autores mencionados en el parrafo anterior sefialan algunas
caracteristicas, esenciales, que deben considerarse para la elaboracién de
pruebas como la (PDCR): (a) la respuesta se da por escrito; (b) la respuesta
consiste en una o mas oraciones; (c) el examinando produce y organiza sus
respuestas, en lugar de simplemente reconocer las que son correctas; (d) las
preguntas son relativamente cortas.

Otros instrumentos empleados fueron las pruebas de correspondencia
(PC) o pareamiento; luego de construir las respectivas tablas de
especificaciones se validaron a partir de la opinién de los expertos. Se
presenté a los estudiantes 10 situaciones en cada una de ellas, las cuales
guardaban relacién con los contenidos conceptuales vistos en las sesiones
y en una hoja aparte los 10 refranes que debian corresponder con las
situaciones planteadas.

Por tltimo, se elabor6 una prueba tipo ensayo (PTE). Este tipo de prueba
segiin Morles, Valbuena y Mufioz (1983), puede ser extendida de manera
que los examinandos tengan libertad para enfocar, organizar y desarrollar
la respuesta. La prueba constaba de dos partes. En la primera parte, se daba
una sucinta explicacién en cuanto al propdésito del instrumento dirigida a
los estudiantes y en la segunda parte, ademads de los datos de identificacién
del alumno y la instruccién correspondiente, se formularon 10
planteamientos relacionados con los contenidos conceptuales discutidos en
las sesiones de aula.

Es necesario aclarar que este tipo de instrumento es adecuado para
apreciar resultados complejos de la ensefianza dificiles de evaluar de otra
manera. Esto no quiere decir que la libertad concedida al alumno para
contestar los planteamientos formulados lo lleve a argumentar sobre otro
tema que no sea aquel del cual se le esté pidiendo un razonamiento. Por el
contrario, esa libertad para elaborar sus respuestas lo obliga a mostrar sus
capacidades al organizar y resumir la informacién en cuanto al tema que se
trata en la prueba; a seleccionar y jerarquizar ideas importantes; a manifestar
su habilidad creativa; y a evaluar situaciones dadas.

Se realiz6 una primera versién de la (PTE) a partir de una tabla de
especificaciones. La misma fue validada a través de la opinién de tres
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especialistas en evaluacién. Luego de hacer las correcciones correspon-
dientes se elabord la version definitiva, la cual fue aplicada a la muestra.

Asimismo, se emplearon algunas técnicas de recoleccién de datos tales
como la observacién participante, el cuaderno de notas, la entrevista
focalizada y las grabaciones en audio. Cada uno de los instrumentos y
técnicas mencionados se aplicaron con el fin de alcanzar el segundo y tercer
objetivo de la investigacién.

Presentacion y descripcion de los resultados

En relacién con los resultados cuantitativos obtenidos a partir de la
aplicacion del primer instrumento se obtuvo lo siguiente:

7%

29% :‘_‘43%
R 21% -
@ Entre 10 y 12 ptos. mEntre 13y 15 ptos.
OEntre 16 y 18 ptos. 020 ptos.

Grafico 1. Prueba Diagnéstica para la Comprension de Refranes.
Distribucién de los porcentajes obtenidos por los estudiantes objeto de
estudio, en dicha prueba.

El 43 %, (6) estudiantes alcanzaron puntajes entre 10 y 12

El 21 %, (3) estudiantes alcanzaron puntajes entre 13 y 15

El 29 %, (4) estudiantes alcanzaron puntajes entre 16 y 18

El 7 %, (1) estudiante alcanzé puntaje de 20.

X = media, la cual fue igual a 14; S = desviacién estdndar igual a 3.

Entre una desviacién estdndar por encima de la media y una por debajo
de ésta se ubica el 93 %, 13 estudiantes, es decir, entre 10 y 18 puntos.
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Nétese que seis de los estudiantes que conformaron la muestra
evidenciaron un minimo de capacidad para comprender los refranes. Aunque
existe cierta heterogeneidad en los resultados, siendo el menor puntaje igual
a 10y el mayor igual a 20, los estudiantes identificaron los elementos claves
para dar con la comprensién del refran, es decir, el tépico, término literal y
el vehiculo, término usado figurativamente.

En relacién con la expresion: "... evidenciaron un minimo de capacidad
para comprender los refranes", esto quiere decir que seis de los estudiantes
aun cuando no dieron con la interpretacién exacta de todos los refranes
presentados en la prueba, si demostraron tener aptitudes para comprender
estas expresiones. Ese minimo al que se hace referencia es el menor puntaje
que se obtuvo en la prueba y la evidencia estd, como se dijo anteriormente,
en la identificacién del tépico (término literal) y el vehiculo (término
figurado) en el refran.

De acuerdo con el grafico observado los estudiantes que obtuvieron en
la prueba el puntaje mas bajo, el cual oscil6 entre 10 y 12 puntos, fueron
seis, es decir, el 43% del total de la muestra alcanzé dicha puntuacién. Sin
embargo, cabe sefialar que sélo tres obtuvieron 10 puntos, es decir un 21,42
"21% y el otro 21, 42 " 21% obtuvo un puntaje de 12.

En relacién con los resultados obtenidos a partir de la aplicacién del
ultimo instrumento se obtuvo lo siguiente:

7%

B Entre 6 y 8 ptos. BEntre 9 y 11 ptos.  EEntre 12 y 14 ptos.
. MEntre 15y 17 ptos.  [IEntre 18 y 20 ptos.
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Gréfico 2. Prueba Tipo Ensayo. Distribucién de los porcentajes
alcanzados por los estudiantes en la prueba.

El 14%, (2) de los estudiantes alcanzaron puntajes entre 6 y 8.
El 29%, (4) estudiantes se situaron entre 9 y 11 puntos.

El 7%, (1) estudiante obtuvo puntaje entre 12 y 14.

El 21%, (3) estudiantes lograron puntajes entre 15y 17.

El 29%, (4) estudiantes obtuvieron puntajes entre 18 y 20.

X = media, la cual fue igual a 13,64 = 14; S = desviaci6n estdndar igual
a4.43 =4.

Entre una desviacién estdndar por encima de la media y una desviacién
estandar por debajo de ésta se ubica el 57 %, 8 de los estudiantes, es decir,
entre 9 y 17 puntos.

Es interesante observar que el resultado de la media es igual al de la
prueba diagnéstica (PDCR), lo que pudiera llevar a decir que los estudiantes
al tener capacidad para comprender los refranes les es més facil vincular
€s0s conocimientos previos con los contenidos conceptuales vistos.

De los cuatro estudiantes que alcanzaron puntajes entre 9y 11, es decir,
el 29 % ninguno reprob6 con nueve, dos de ellos aprobaron con diez y los
otros dos con 11 puntos.

Los resultados obtenidos en esta prueba demuestran que doce de los
estudiantes obtuvieron un aprendizaje significativo de los contenidos
conceptuales trabajados en la investigacion, los cuales pertenecian al drea
Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia. El criterio que llevé a hacer esta
afirmacion se basa en la definicién de aprendizaje significativo enunciada
por Ausubel, Novak y Henesian (1990), quienes lo definen como un proceso
mediante el cual nueva informacién es relacionada con una informacién
pertinente que existe en la estructura cognoscitiva del aprendiz.

Ademds, un 29 %, cuatro estudiantes, alcanzaron el puntaje maximo
dentro de la escala elaborada. No obstante, el bajo rendimiento obtenido
por dos de los estudiantes en esta tltima prueba pudo tener su explicacién
en el hecho de que no lograron relacionar los contenidos vistos con los
conocimientos previos. Por otro parte, estos estudiantes se encuentran entre
los que en la prueba diagndstica para la comprensién de refranes (PDCR)
alcanzaron los puntajes més bajos, es a saber, entre diez y doce.
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En cuanto a los resultados cualitativos obtenidos a partir de la aplicacién

de las técnicas se tienen los siguientes:

CUADRO 1
Registro: Grabacién en audio el dia 4 de julio de 2001

Indicadores

Texto

Se observa la relacién entre el lenguaje
y el conocimiento; explicaciones acerca
de lo que es el refran.

El refran como unidad del pensamiento
verbal.

El refran como una estrategia de
enseflanza.

Aprendizaje significativo (repeticién,
recepcioén y descubrimiento).

Se destaca la particularidad fénica que
tienen los refranes.

F= ;Habian escuchado hablar alguna
vez acerca de los refranes?

E= Si habia escuchado hablar acerca
de ellos.

E= Son como expresiones populares
que la gente dice, por ejemplo: a otro
perro con ese hueso.

E= Son palabras que empleamos en
sentido figurado que el oyente capta.

E= Son advertencias, consejos. Son
como una ensefianza.

E=Lo que se aprende cuando se es nifio
no se olvida cuando se llega a adulto.

E= Para cada cosa hay un refran.

E= La rima del refran hace que éste se
aprenda maés rdpido.
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CUADRO 2
Registro: Entrevista focalizada dirigida a los estudiantes
acerca del tema de la alimentacion

Indicadores

Texto

Relacién entre el lenguaje y el conoci-
miento.

El refran como estrategia de ensefianza.
Manejo de los contenidos conceptuales.
Mediaci6n a través de la palabra.

Manejo de los contenidos conceptuales.

Transversalidad del lenguaje y del
pensamiento.

= (Serd importante emplear los
refranes en clase?

E= Entendemos mds el tema que nos
estan explicando.

E= Nos dejan una ensefianza y un mejor
entendimiento acerca de las cosas.

E= Nos ayudan a desarrollar la mente
y a entender més las clases.

E= Ayuda a que otros entiendan mds
rapido lo que queremos decirle.

E= Gracias a ellos podemos tener mas
claro algunos conceptos complejos.
E= Aprendemos y entendemos mas
facil y rdpido.

CUADRO 3
Registro: Entrevista Focalizada dirigida a los estudiantes acerca de las
actividades realizadas en las diferentes sesiones de aula

Indicadores

Texto

El refrdn como una estrategia de
ensefianza.

Transversalidad del lenguaje y del
pensamiento.

Mediacidn a través de la palabra.

Manejo del refrdn (identificacion del
topico y el vehiculo).

= ; Aprendiste algo nuevo durante
las clases?

E= A valorar los refranes.
E= Los refranes se aplican para cada caso.
E= Los refranes se pueden emplear

para comprender mejor lo que alguien
quiere decir.

E= Aprend{ a emplear los refranes.

F= ;Serd importante que los profesores
empleen los refranes en clase?

E=Entendemos las clases mds répido.

E= Si, ayuda a que el estudiante razone
mucho mejor.
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CUADRO 4
Registro: entrevista focalizada dirigida a la docente de aula acerca de las
actividades realizadas en las diferentes sesiones de aula

Indicadores

Texto

Se afirma que el refrdn es una buena
estrategia de ensefianza.

Relacidn entre el lenguaje y el conoci-
miento.

Apendizaje significativo. (repeticién,

F= ;Qué observaste en los estu-
diantes cuando se trabajaron los
refranes?

D=Mucho entusiasmo y al final com-
prendieron que a través de los refranes

recepcién y descubrimiento).

se puede trabajar o estudiar de otra
forma (divertida).

F= ;Qué opinié6n tienes acerca de que
los profesores empleen los refranes
para trabajar los contenidos concep-
tuales de algunas dreas?

D= Creo que los refranes son una
herramienta importante para Ia educa-
cién y cuando el docente cree y conoce
lo que est4 haciendo se puede proyectar
en forma eficiente a los estudiantes.

La capacidad de los estudiantes de sexto grado de Educacién Bésica,
sujetos de la investigacion, para comprender los refranes, en su gran

El aprendizaje puede ser significativo siempre y cuando se dé el enlace
entre los conocimientos previos que tienen los estudiantes y el nuevo

El docente se considera un mediador social y el lenguaje un mediador

El lenguaje y el desarrollo del pensamiento son ejes transversales
fundamentales en todas las dreas del curriculo, sobre todo por las
implicaciones que tienen en los procesos de comprensién y produccién.

Conclusiones

1.

mayoria, resulté 6ptima.
2.

conocimiento (Dfaz y Herndndez, 1999).
3.

instrumental.
4.
48
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El refrdn es una estrategia de ensefianza capaz de promover el enlace
entre los conocimientos previos que tienen los estudiantes de sexto
grado de la UEE Santisima Trinidad y el aprendizaje de algunos
contenidos conceptuales del drea Ciencias de la Naturaleza y
Tecnologia.

A partir del empleo del refrén como estrategia de ensefianza se evidenciaron
las dos dimensiones en las que es posible lograr el aprendizaje: la forma
empleada por el docente para que el conocimiento sea incorporado en la
estructura cognoscitiva del estudiante y el modo como el estudiante
adquiere el conocimiento (Ausubel, Novak y Henesian, 1990)

El refran es una estrategia de ensefianza qtil para que los estudiantes
logren aprender significativamente algunos contenidos conceptuales
del 4rea Ciencias de la Naturaleza y Tecnologia.

Recomendaciones

Al Docente:

L.

Conocer y aplicar otros tipos de estrategias de ensefianza y seleccionar
de ese corpus de posibilidades aquéllas que contribuyan al logro de
los objetivos que se haya propuesto alcanzar.

Incorporar en su prictica pedagégica el uso del refrdn como estrategia
de ensefianza y validarlo en otras reas del curriculum como una forma
peculiar para que el estudiante incluya nuevos conocimientos en su
estructura cognoscitiva.

Valorar la mediacién a través de la palabra. Creer que en la medida que
el estudiante maneje el lenguaje por medio de recursos fraseoldgicos,
como el refran, incrementara sus procesos de pensamiento.

Recordar que el refran forma parte del acervo cultural de la comunidad
venezolana y universal y que su uso, debido a que es una estrategia de
ensefianza por excelencia, no se extinguird, s6lo habra que
implementarlo en las nuevas generaciones, las cuales trasmitiran este
valioso legado de sabiduria a su descendencia.

Al Alumno:

1.

Reflexionar en el modo como usualmente aprende los contenidos
conceptuales de las diferentes dreas del programa de estudio y compa-
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rarlo con el aprendizaje que logra a partir del uso del refran como
estrategia de ensefianza.

2. Desarrollar el componente semantico de su lengua por medio del uso
de refranes.
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EL PROYECTO FACTIBLE: UNA MODALIDAD
DE INVESTIGACION

Renie Dubs de Moya
Instituto Pedagégico de Miranda
José Manuel Siso Martinez, UPEL.

RESUMEN

La necesidad de informacién en torno al proyecto factible y su realizacién ha sido
una gran preocupacién para los profesores del drea Metodologia de la
Investigacién. Asi, este trabajo tiene como finalidad, en primer lugar,
conceptualizar el proyecto factible como una de las modalidades de investigacion
que se puede desarrollar para la elaboracién de los Trabajos de Grado de
Especializacion y Maestria y las Tesis Doctorales en los diferentes subprogramas
de postgrado en la Universidad Pedagégica Experimental Libertador. En segundo
lugar, profundizar en la naturaleza de los proyectos factibles, la planificacion y
ejecucion de un proyecto. Luego, se explican las etapas para realizar un proyecto
factible y la diferencia con un proyecto de investigacién. Finalmente, se espera
ofrecer un método novedoso para el disefio de la propuesta y las recomendaciones
para su ejecucién y seguimiento.

Palabras Clave: Estudios de Postgrado, Proyectos, Proyecto Factible, Trabajos de
Grado, Investigacién Educativa.

The Feasible Project: an investigation modality

ABSTRACT

The necessity of information around the feasible project and their realization
has been a great concern for the professors of the area Methodology of the
Investigation. This way, this work has as purpose, in the first place, to
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conceptualize the feasible project as one of the investigation modalities that
you can develop for the elaboration of the Works of Grade of Specialization
and Master and the Doctoral Theses in the different graduate degree routines
in the University Pedagogic Experimental Liberator. In second place, to deepen
in the nature of the feasible projects, the planning and execution of a project.
Then, the stages are explained to carry out a feasible project and the difference
with an investigation project. Finally, it is hoped to offer a novel method for
the design of the proposal and the recommendations for their execution and
pursuit.

Words Key: Studies of Graduate degree, Projects, Feasible Project, Works of Grade,
Educational Investigation.

Contexto

El Reglamento de Estudios de Postgrado Conducentes a Titulos
Académicos de la Universidad Pedag6gica Experimental Libertador (1990)
sefiala que quienes aspiren obtener un titulo de Magister o Doctor en la
Universidad deben elaborar, segin el caso, un trabajo de grado de maestria
0 una tesis doctoral y de acuerdo con el Manual de Trabajos de Grado de
Maestria y Tesis Doctorales de esta Institucion (UPEL, 1998) estos productos
intelectuales pueden ser concebidos dentro de las siguientes modalidades:
Investigacién de Campo, Investigacién Documental, Proyectos Factibles y
Proyectos Especiales.

Sin embargo, la escasa informacién acerca del significado y los
aspectos formales para realizar un proyecto factible ha generado una
gran preocupacién entre los profesores de las dreas Metodologia de la
Investigacion e Investigacion Educativa. Es por ello que el propésito
de este trabajo estd orientado hacia el anélisis de las diferentes
concepciones y el desarrollo, con énfasis en cada una de las etapas, de
un Proyecto Factible.

Conceptualizacion

Diversos autores, entre ellos, BID (1979), Montaner (1967), Jesualdo
(1968), Nerici (1971), Ilpes (1982), Segovia de T. (1993), Segovia
(1995), Cerda Gutiérrez (1997), Arias (1998), Pefia (2001), Feliu y
Rios (2002), han estudiado la metodologia de los proyectos en diferentes
dmbitos. Como resultado de esta tarea existe un panorama histérico
que refleja basicamente concepciones, modelos y estructuras.
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El término proyecto es basicamente polisémico dado que se le relacionan
diferentes usos y aplicaciones. Esta diversidad de significados lo convierten
en un término impreciso.

Etimolégicamente, el vocablo proyecto proviene del latin
“proiectum”, el cual se compone del prefijo “pro”, que significa hacia
delante e “iectum” que tiene el alcance de lanzar. Asi, se podria entender
como lanzar hacia delante. Esta acepcion se refiere a uno de los
significados que tiene la palabra: una idea de alcanzar un objetivo
especifico (Cerda Gutiérrez, 1997).

En muchas dreas del conocimiento existe coincidencia en que el
término proyecto se relaciona con un medio para alcanzar un fin
determinado a nivel operativo. Filos6ficamente, al hablar del proyecto
se hace referencia a una proyeccién espiritual o social del ser humano.
Para soci6logos y antrop6logos, el proyecto significa un medio para
transformar una comunidad. Es decir, el proyecto puede ser una actitud
o una realizacién. Asi, Arias (1998) define el proyecto como un
conjunto de ideas organizadas que pretenden alcanzar un objetivo, para
lo cual se realiza una serie de actividades en forma planificada.

La administracién de proyectos, de acuerdo con el modelo racional,
es el resultado del anélisis mediante la estrategia del sistema cerrado
que tiene como meta una red monolitica de control. La racionalidad
técnica ejecuta una metodologfa en secuencia con dependencia en
cadena, es decir, la actividad Y sélo podra realizarse luego de haberse
completado la X, y asi sucesivamente (Ilpes, 1982).

Desde el punto de vista del enfoque sistémico, el modelo de
administracién de proyectos proviene de la estrategia de sistemas
abiertos, cuyo énfasis maneja el objetivo que tiene como meta, incorpora
la incertidumbre y reconoce la interdependencia entre el proyecto y su
medio. Asi, el proyecto, desde el punto de vista sistémico, significa
proponer la producci6n de un bien o la prestacion de un servicio con el
empleo de una determinada técnica, con la influencia del medio ambiente
(organizacién), a fin de obtener cierto resultado (salida). Esta técnica
presupone la indicacién de los medios y recursos (entradas) necesarios
para su realizacién (proceso) y la adecuaci6n de los medios (a través de
la retroalimentacién) a los resultados o productos que han de lograrse
(Grifico 1) (BID,1979).
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Organizacion N
(medio ambiente)
A
Insumos —_ Actividades > —
(recursos) programadas Salidas
(proceso) (productos)

Adecuacion(criterios)
del uso de recursos
(retroalimentacion)

Griéfico 1. Representacion del proyecto factible en el método sistémico.

Al considerar a la organizacién como un sistema, se hace necesario
tomar en cuenta el entorno que la rodea dado que provee los insumos o
entradas de recursos humanos, materiales, financieros y técnicos para
posibilitar los bienes o servicios; de allf la importancia de prever a través de
modelos, el comportamiento del entorno inmediato y general que rodea a la
organizacion. Igualmente, la organizacién debe poseer medios de
informacién que le permitan captar y adecuar sus procesos a cualquier
cambio del entorno que pueda influir, por ejemplo: cambios politicos,
econdmicos, sociales, tecnoldgicos, etc.

A través del analisis de sistemas se obtiene una vision de la interaccién
del sistema con su medio ambiente a través de la retroalimentacion. Bajo
este enfoque, Pefia (2001) considera la gestién de proyectos como el proceso
por el cual se planifica, dirige y controla el desarrollo de un sistema aceptable
con un costo minimo y dentro de un periodo de tiempo especifico. También,
Feliu y Rios (2002) aplican el andlisis de sistemas al desarrollo de un Sistema
de Informacioén, proceso que realizan en tres etapas: a) el andlisis de sistemas,
b) disefio de sistemas y c) la implantacién de sistemas.

En el contexto educativo, la Universidad Nacional Experimental Simén
Rodriguez (UNESR) asume el reto de aplicar el Método de Proyectos de
Aprendizaje, con base en el movimiento de la escuela nueva o activa
(Fundamentos tedricos postulados por Dewey, Montessori, Decroly y
Claparéde) a fin de atender la demanda de apoyo académico en la educacién
de adultos. Su uso sistemdtico se ha dado en el Centro de Experimentacién
para el Aprendizaje Permanente (CEPAP) (Segovia de T.,1995).
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Diversas definiciones del método de proyectos permiten apreciar la
convergencia entre la vida y la educaci6n de la persona. Kilpatrick, discipulo
de Dewey afirma que “preparar para la vida es poner al nifio en condiciones
de proyectar, de buscar los medios de realizar sus propias empresas y
realizarlas, verificando mediante la propia existencia el valor de la
concepciones que estd utilizando” (Segovia, 1995, p.28). De esa forma, el
individuo estara en condiciones de reafirmar su “programa de vida”.
Montaner (1967) considera que el método de proyectos estd adaptado a las
exigencias de la ensefianza como preparacién para la vida, con un elevado
poder formativo al estimular la reflexién y la biisqueda de conocimientos.
También, Jesualdo (1968) reconoce que el método de proyectos constituye
una actividad esponténea y motivadora, cuya realizacién supone una accién
personal, l6gica y racional.

La evolucién del manejo de este método considera la satisfaccién de
las necesidades y aspiraciones del individuo, de alli, Tochén define el
proyecto como “el producto de una negociacién destinada a producir una
actividad de conjunto que pueda satisfacer los deseos individuales al mismo
tiempo que cumplir fines sociales” (Segovia, 1995, p.28).

Para Nérici (1971) esta consideracién conduce a considerar cuatro tipos
de proyectos orientados al logro de aprendizajes, constructivos, estéticos,
problematicos y formativos. Igualmente, el autor, menciona cinco etapas a
cubrir en la ejecucién del proyecto, el descubrimiento del problema, la
definicién y formulacién del proyecto, el planteamiento y compilacion de
los datos, la ejecucién y la evaluacion del proyecto.

Al hacer referencia a las diferentes concepciones de proyectos, es
imperante mencionar el proyecto pedagégico de plantel (PPP) y el proyecto
de aula (PA), también, fundamentados en la corriente pedagégica Escuela
activa y planteados en la Reforma educativa (ME,1998), con la finalidad de
propiciar una metodologfa participativa que favorezca el trabajo docente
con la integracién de la comunidad y la escuela.

El Proyecto Factible y El Proyecto de Investigacion

En muchas oportunidades, el término proyecto se confunde con otros
que aparentan ser sin6nimos, pero que en la prictica tienen dmbitos muy
diferentes. Tal es el caso de las expresiones plan y programa. Para Stoner,
Freeman y Gilbert (2000) el plan hace referencia a un amplio conjunto de
fines, objetivos, estrategias, recursos, etc. para lograr el desarrollo de un
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sector amplio (plan de desarrollo econémico de un pais o comunidad, plan
de estudios). El programa es un conjunto de proyectos, con metas y objetivos
de un plan que deben cumplirse en un tiempo determinado bajo la
responsabilidad de una unidad u organizacién especifica. El proyecto es la
unidad operativa, especifica e independiente de los programas. De esta
manera existen diversas clases de proyectos: proyecto de desarrollo, proyecto
de gobierno, proyecto de inversién social, proyecto de investigacion,
proyecto de aprendizaje, proyecto de plantel, proyecto de aula, proyecto de
investigacién, proyecto factible.

Operativamente en planificacion, el proyecto se refiere a un conjunto
de elementos, etapas y recursos interrelacionados que se disefian para
resolver problemas especificos. Por su parte, la metodologia de la
investigacidn, considera un proyecto como una propuesta viable de estudio
o investigacién con métodos y técnicas definidas.

Diversos autores han definido el significado de un proyecto de
investigacién. Asi, para Sabino (1994), un proyecto de investigacion es un
plan definido y concreto de una investigacién a realizar, con la especificacién
de sus caracteristicas basicas. Sierra Bravo (1991) seiiala que el proyecto
de investigacidn es la organizacién temporal y econémica especifica de
todas las fases y operaciones de un proceso concreto de investigacién. En
lineas generales, el proyecto de investigacion es una descripcién concreta
del estudio que se propone realizar un investigador, donde expresa lo que
va a desarrollar (objetivos) y c6mo lo hard (metodologia). Es decir, la
finalidad del proyecto de investigacion es responder a interrogantes de
investigacion mediante la bisqueda de nuevos conocimientos.

Por otra parte, un proyecto factible, como su nombre lo indica, tiene un
propésito de utilizacién inmediata, la ejecucién de la propuesta.

En este sentido, la UPEL (1998) define el proyecto factible como un
estudio “que consiste en la investigacidn, elaboracién y desarrollo de una
propuesta de un modelo operativo viable para solucionar problemas,
requerimientos o necesidades de organizaciones o grupos sociales” (p.7).
La propuesta que lo define puede referirse a la formulacién de politicas,
programas, tecnologias, métodos o procesos, que sélo tienen sentido en el
Ambito de sus necesidades.

De igual manera, la Universidad Sim6n Rodriguez (1980) considera
que un proyecto factible estd orientado a resolver un problema planteado o
a satisfacer las necesidades en una institucién.
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De las definiciones anteriores se deduce que, un proyecto factible
consiste en un conjunto de actividades vinculadas entre si, cuya ejecucion
permitird el logro de objetivos previamente definidos en atencién a las
necesidades que pueda tener una institucién o un grupo social en un momento
determinado. Es decir, la finalidad del proyecto factible radica en el disefio
de una propuesta de acci6n dirigida a resolver un problema o necesidad
previamente detectada en el medio.

En cuanto a la realizacién de Trabajos de Grado, también existen
ciertas diferencias en la presentacién formal una vez se han finalizados,
tanto en la modalidad de una investigacién de campo, como en la
modalidad de un proyecto factible. Asi, el Manual de Trabajos de Grado
de Maestria y Tesis Doctorales (UPEL, 1998) precisa que, la presentacién
del trabajo final de la investigacién de campo contiene las siguientes
secciones: Introduccién; el planteamiento del problema, que puede incluir,
el contexto o antecedentes del estudio; los objetivos; la justificacién del
mismo; el marco referencial; la metodologia, que trata del disefio de
investigacion, las variables e indicadores, la poblacién y muestra, los
instrumentos y el andlisis de los datos. También, las limitaciones, los
resultados, conclusiones, recomendaciones y la lista de referencias
(Cuadro 2).

Sin embargo, para el proyecto factible no expresa claramente coémo
debe presentarse la propuesta y el informe final, en virtud de lo cual se
propone la siguiente estructura formal.

Con base en las diversas concepciones, el proyecto factible se desarrolla
a través de las siguientes etapas: el diagnéstico de las necesidades, el cual
puede basarse en una investigacién de campo o en una investigacion
documental, planteamiento y fundamentacién tedrica de la propuesta; el
procedimiento metodol6gico, las actividades y recursos necesarios para su
ejecucion y el andlisis de viabilidad o factibilidad del proyecto (econ6émica,
politica, social, entre otros) y la posibilidad de ejecucién (Gonzélez, 1996;
Arias, 1998; UPEL, 1998; Alvarez, 2001).

De alli que el informe final del proyecto factible se conforma con los
siguientes aspectos: Introduccién, contexto de la situacién, el planteamiento
de la necesidad, los objetivos y la justificacién del proyecto; el marco
referencial, la metodologia, el diagnéstico de necesidades, la formulacion
de la propuesta, el analisis de factibilidad, las recomendaciones y la lista de
referencias. Ademds, en caso de que el proyecto refiera la evaluacién de
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propuestas, es necesario incorporar la descripcion de los procesos, los
resultados, las conclusiones y recomendaciones (Cuadro 1).

En consecuencia, el proyecto factible conforma un proceso de
planificacién en el cual la investigaci6n es una etapa, que le proporciona
informacion para sustentar la propuesta.

Algunos ejemplos de proyectos factibles manifiestan el contexto de las
necesidades hacia cuya satisfaccién estdn disefiados: Programa para la
formacion de microempresarios en las menciones de Contabilidad y
Mercadeo (Valderrama, 2001). Propuesta de estructura organizativa para
una Unidad Educativa. (Vera, 1993). Estudio de factibilidad y propuesta
de disefio curricular para crear la carrera corta de Educacion en las
menciones de Artes Industriales, Electricidad e Informdtica en Instituciones
Universitarias del Estado Falcon (Sdnchez, 1998).

CUADRO 1
Diferencias entre proyecto de investigacién y proyecto factible

CRITERIOS PROYECTO DE PROYECTO FACTIBLE
INVESTIGACION

Finalidad Indagar acerca de un problema de | Proponer fa solucién a un
investigacién en un drea del problema de tipo prictico o la
conocimiento. satisfaccion de necesidades de

una Institucién.
Objetivos Se definen objetivos de Se definen objetivos de accidn,
: investigacién. procesos o actividades.

Metodologia Se emplean técnicas e instrumentos | En cada etapa del proceso se
propios de la investigacion. emplean diferentes técnicas.

Secciones para su elaboracién | Introduccién Introduccion
Planteamiento del problema, Contexto de la situacion,
Objetivos y Justificacion de la Objetivos y Justificacion del
investigacion. proyecto.
Matco referencial Marco referencial
Metodologia Metodologia
Andlisis e interpretacion de los Diagnéstico de necesidades
datos Formulacién de la propuesta
Limitaciones Andlisis de factibilidad
Resultados Recomendaciones
Conclusiones Recomendaciones Referencias
Referencias
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Etapas para realizar el Proyecto Factible

A pesar de que los planificadores e investigadores coinciden en muchos
aspectos relacionados con las etapas que integran un proyecto factible,
existen muchas alternativas en esta materia. En consecuencia, se analizard
cada una de las etapas que se manejan a fin de evitar confusiones.

Los esquemas de presentacién de los proyectos factibles cambian segtin
el area donde se ubican los propdsitos que se persiguen, de esta manera
un proyecto pedagégico difiere de un proyecto de inversién, un proyecto
para la ejecucién de un programa de capacitacion de un proyecto para crear
una microempresa. Sin embargo, independientemente de los nombres que
se le asignen a cada etapa y el orden que se adopte en cada caso, los
componentes del proyecto obedecen a ciertos criterios de organizacién y
coherencia l6gica, precisién y claridad (BID, 1979; Arias, 1991;
Haynes,1992; Rodriguez, 1992; Cerda Gutiérrez, 1997; Aguilar y Block,
1998; Arias, 1998).

Al iniciar el disefio de un proyecto factible, se plantean muchas
interrogantes, cuyas respuestas indicardn las operaciones arealizar, las cuales
se relacionan con la organizacién y estructura del mismo.

A. ({Qué hacer? Se determina la identidad, naturaleza y contexto del
proyecto: social, econémico, politico y cultural. Se busca definir y
explicar los objetivos que gufan la accién.

B. ;Para qué hacerlo? Se relaciona con la contribucién a la solucion
de un problema o la satisfacciéon de una necesidad.

C. ;Por qué hacerlo? Se justifica el proyecto a través de una explicacion
sobre su importancia, viabilidad, sustento tedrico, beneficiarios,
interés, relevancia y motivo. También, se destacan las oportunidades
actuales y a futuro que genera el proyecto.

D. ;C6mo hacerlo? Se incluyen todas las actividades a realizar durante
el proceso, las estrategias y tareas como parte de un plan de accion
en funcién de los objetivos propuestos.

E. ;Dénde hacerlo? Se especifica el lugar donde se ejecutarén las
actividades como parte del proyecto.

F. ;Qué magnitud tiene? Se delimita el alcance cuantitativo del
proyecto y su profundidad, el tipo de servicio que prestard o las
necesidades que se propone satisfacer.
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G. (Cudndo se hard? Se refiere al tiempo que se requiere para llevar a
la prictica el proyecto, el cual necesariamente serd objeto de un
control y delimitacién cronolégico.

H. (Quiénes lo hardn? Se especifican las competencias y preparacién
de los miembros que conforman el equipo de trabajo que pondr4 en
préictica el proyecto.s

I ¢{Con qué medios y recursos se hard? Se precisan los recursos
humanos, econémicos, materiales y tecnol6gicos que se requieren
para realizar el proyecto.

J. {Qué sucede durante la ejecucién? Se establecen los procesos de con-
trol, evaluaci6n y seguimiento de cada una de las actividades a realizar.

K. (Cudles son las limitaciones? Se vinculan las fortalezas, amenazas
y oportunidades del proyecto, a fin de elaborar un marco de
recomendaciones para su ejecucién o para su réplica.

Todo este conjunto de interrogantes resume los elementos fundamen-
tales de un proyecto factible. A continuacién se detalla cada una de sus
etapas.

1. Titulo

Aporta una idea clara y precisa del proyecto, algunos datos e informacién
sobre el tema o las instituciones que participan en el proyecto. Ademds, el
titulo sirve como factor de motivacién. Al comienzo se puede formular en
forma tentativa y al finalizar se puede cambiar por uno més declarativo. Es
importante destacar la conveniencia de formular en pocas palabras un titulo
que caracterice teméticamente el proyecto.

2. Contexto

En esta secci6n se presenta la situacién actual, el origen de la proble-
madtica, sus causas, las consecuencias de esta situacién de mantenerse en un
futuro y las posibles soluciones. Es importante resaltar la necesidad y el
beneficio que aporta a la misma, el proyecto que se planifica.

En caso de que el proyecto sea institucional, se requiere toda la
informacion relacionada con su creacién, misién, politicas, valores, cultura,
prioridades, relaciones con otras organizaciones, entre otros aspectos.
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Si el proyecto es realizado por una comunidad, un estudiante o un
docente de una institucion, tiene mayor significado sefialar un marco social,
que refiera aspectos organizativos, institucionales (legales), econémicos,
politicos de la comunidad en general.

3. Objetivos

Se definen puntualmente las metas, los objetivos a lograr y fines del
proyecto. Un objetivo bien formulado debe transmitir lo que realmente
se intenta realizar mediante el proyecto. Algunos autores, entre ellos
Cerda (1997) y Rodriguez (1992) distinguen entre las diferentes
acepciones que tiene el término objetivo. Una meta se trata de un fin
hacia donde se dirigen las acciones del proyecto. Un prop6sito implica
una intencién y ello ayuda a entender las acciones a realizar. Un objetivo
es un producto o resultado de una actividad. Alcanzar algo que se desea,
se transforma en logro.

4. Justificacion

Tiene como propdsito describir las razones por las cuales se realiza el
proyecto, ademds la importancia y aportes del proyecto en términos de
motivacidn, relevancia, utilidad, beneficio, viabilidad, entre otros aspectos.
Es decir, se trata de argumentar técnicamente que existe:

a) Una necesidad que debe ser satisfecha o
b) Un problema que debe ser solucionado.

En este aspecto es crucial tener claridad respecto a que se trabaja sobre
Problemas y no Sintomas.

Por ejemplo, ante la situacion de desempleo, el sintoma es la escasez de
disponibilidad de recursos econémicos con que cuenta un individuo, y el
problema es la poca capacidad de la sociedad y de la economia de generar
oportunidades de empleo. Una solucién efectiva propondria la apertura de
dichas oportunidades.

« El proyecto tiene como propdsito satisfacer la necesidad o resolver
el problema.

» Existen argumentos sociales, politicos, econémicos, legales, técnicos
y humanos que justifican la prioridad de atender la satisfaccion de
esta necesidad o la solucién de este problema.
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* El procedimiento y las estrategias que se proponen para desarrollar
el proyecto son las adecuadas.

* La necesidad o el problema se justifica con base en un diagnéstico
previo de la situacion.

* Elproyecto es viable en cuanto al tiempo y los recursos econémicos,
humanos, materiales y tecnolégicos.

* Operativamente, un argumento sélido que se puede esgrimir para
justificar la propuesta son los resultados del diagnéstico de
necesidades que dan origen al proyecto, asi como, el andlisis de
factibilidad. De manera que, una vez disefiada la propuesta se
retomara este punto a fin de completar los argumentos que sefialan
la importancia del proyecto.

* Existen oportunidades actuales y a futuro que genera el proyecto.

5. Marco referencial

En esta etapa se analiza el enfoque tedrico pertinente para encuadrar la
metodologia por desarrollar, el diagnéstico de las necesidades y la
formulacién de la propuesta, asi como el andlisis de factibilidad.

6. Metodologia

Esta etapa hace referencia al plan de trabajo, la secuencia y actividades
por realizar a fin de lograr los objetivos propuestos. En primer lugar, se
define la modalidad de investigacién a través de la cual se desarrolla el
proyecto factible, asf como el tipo de investigacién, documental o de campo,
que le brindard apoyo técnico (UPEL,1998). En el caso del proyecto factible,
ademds, se requiere identificar el método que se emplears para realizar el
diagnéstico de necesidades y el andlisis de factibilidad.

En segundo lugar se procede a delimitar y caracterizar la poblacién y
muestra que participard en la recoleccién de la informacién tanto para el
diagnéstico de necesidades, como el andlisis de factibilidad.

A continuacién se describe la técnica (por ejemplo, la entrevista) o el
instrumento (por ejemplo, el instrumento de discrepancias) por aplicar, a fin de
obtener la informaci6n necesaria. La entrevista tiene un propésito definido por
lo que requiere de planificacion. La finalidad de la entrevista condiciona la
estructura de la misma, que por lo general, cuando se trata de detectar opiniones,
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como en el caso del proyecto factible, la entrevista semi-estructurada permite
repreguntar y sondear con diferentes enfoques, a fin de descubrir la respuesta.

Luego, se describe el instrumento por aplicar, su elaboracion, estructura
y propésito. Para la construccién del instrumento es de suma utilidad
categorizar, y no necesariamente operacionalizar las variables, los elementos,
contenidos o unidades que participan en la necesidad por satisfacer o el
problema por resolver, mediante el proyecto. Es importante resaltar que, en
el proyecto factible no se manipulan variables, s6lo en casos especificos,
en la etapa del diagnéstico de necesidades o andlisis de discrepancias dada
la naturaleza de la temdtica objeto de estudio. (Kaufman, 1991).

Se denomina categorizar a la clasificacién o conceptualizacién de un
término claro e inequivoco, contenido o idea central de una unidad tematica
(Martinez, 1996). Posteriormente, se hace mencién a la validez y
confiabilidad, como los criterios de calidad que retinen las técnicas y los
instrumentos por utilizar en la bisqueda de la informacion.

7. Diagnéstico o Evaluacion de necesidades.

De acuerdo con Kaufman (1991), la identificacién de necesidades es
un andlisis de discrepancias determinado por las dos posiciones extremas
de: ;Dénde estamos actualmente? y ;Doénde deberfamos estar?

La evaluacién de necesidades (analisis de discrepancia) debe tener al
menos dos caracteristicas:

1. Los datos deben ser representativos de todas las unidades de la
realidad por evaluar.

2. Toda determinacién de necesidades es temporal.

Existen varias metodologfas para realizar una evaluacién de necesidades,
tales como la sugerida por Kaufman (1991) y Churman (1978) (citado en
Villarroel, 1979). '

Kaufman (1991) identifica tres procedimientos o modelos de evaluacion
de necesidades: (a) un modelo inductivo I, (b) un modelo deductivo D y (¢)
un modelo cldsico C.

a) El modelo inductivo, tipo I, tiene como punto de partida la
determinacién de metas y objetivos para la educacién y los
programas se basan en los datos recolectados por €l andlisis de
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discrepancias entre las conductas existentes y las expectativas. Los
programas deben conciliar las discrepancias.

b) El modelo deductivo, tipo D, parte de las metas y declaraciones de
resultados existentes y de alli deduce el programa educativo. El
punto de partida es la identificacién de las metas existentes para la
educaci6n, de alli se definen criterios o indicadores representativos
para medir ciertas conductas que reflejen si las metas se han
alcanzado satisfactoriamente o no.

c¢) El modelo clésico, tipo C, se inicia con la declaracién general de
metas y continia con el desarrollo de un programa educativo que se
aplica y evalda.

Los pasos recomendados por Churman son: (a) Identificacién de las
finalidades que deben ser objeto de evaluacién. (b) Elaboracién del
instrumento. (c) Aplicacién y anélisis de los resultados y (d) Establecimiento
de las prioridades.

Para la elaboracioén del instrumento se formulan preguntas cerradas
basadas en escalas a fin de determinar lo que “Es” y lo que “Debe ser”. En
el caso de diagnosticar las necesidades segiin la opini6n de los participantes,
la escala que mejor se adapta es la evaluacién sumaria de Likert, tal como
lo recomiendan Pallarés (1972); Salcedo (1978) y Villarroel (1979).

En este sentido, el instrumento para diagnosticar necesidades emplea
enunciados de objetivos, que los sujetos deben responder en las escalas de
Likert, el grado de importancia que el objetivo debe cumplir (Deber Ser) e
igualmente el grado de importancia dado al objetivo actualmente (Es). Esto
implica que cada objetivo tiene dos respuestas.

La validez del instrumento, generalmente, se hace a través del juicio de
expertos, tal como lo recomienda Guba (1981). El indice de confiabilidad
se determina mediante el coeficiente Alfa de Cronbach.

8. Formulacion de la propuesta

La elaboraci6n de la propuesta es el producto final del procesamiento
de los insumos obtenidos a través del diagnéstico o evaluacién de
necesidades, mediante entrevistas o la aplicacién de instrumentos de
discrepancias. Puede referirse a la formulacién de politicas, programas,
tecnologias, métodos o procesos, entre otros, que represente la solucién a
la necesidad previamente detectada.
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9. Andlisis de factibilidad o viabilidad

Se refiere a la posibilidad real de ejecucién de la propuesta, en términos
del grado de disponibilidad de recursos humanos, infraestructura,
econémicos, materiales, equipos y otros, necesarios para su funcionamiento.
Se recomienda (Churman, 1978; Salcedo, 1978; Villarroel, 1979) la
aplicacién de un instrumento especificamente para estos aspectos, con ¢l
uso de la escala Likert.

10. Recomendaciones

En esta seccién el autor ofrece su aporte en cuanto a sus sugerencias y
estrategias que conduzcan a optimizar la ejecucién exitosa de la propuesta.

A manera de conclusion

En el desarrollo del estudio se expuso la conceptualizacién del proyecto
factible, mediante una revisién de la evolucién histdrica del significado de
un proyecto en diferentes contextos y modelos te6ricos.

Luego, se hace un andlisis con el fin de establecer las diferencias entre
la presentacion formal de un proyecto factible y una investigacién de campo,
ambos, como modalidades de trabajos de grado conducentes a obtener un
titulo de postgrado. Al respecto, se ofrece una propuesta de estructura formal
para el informe final del proyecto factible, a fin de llenar un vacio existente
y proporcionar una herramienta a los profesores de' Metodologia de la
Investigacion, tutores y tesistas de las diferentes Instituciones de Educacion
Superior.

Finalmente, se analiza en profundidad cada una de las etapas del proyecto
factible. Las etapas de ejecucion y evaluacién de la propuesta podrian ser el
tema para otro articulo.
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RESUMEN

La investigacién sobre el perfil del estudiante universitario venezolano tiene
como propésito establecer las caracteristicas socioeducativas de la poblacién
estudiantil que ingresa a la Universidad, a fin de desarrollar un sistema de
informaci6n permanente a partir del cual derivar insumos para la planificacién
y toma de decisiones en el contexto Universitario. Coordinada por el CNU-
OPSU-NUDIDE, la Comisién Nacional a cargo de la investigacion sefiala los
lineamientos para su ejecucién. El presente informe, basado en el elaborado
por esa Comisién y el realizado por el Coordinador de la Comisién Nacional
UPEL, refleja los resultados obtenidos durante las cohortes 1998 y 1999 sobre
la aplicacién de la Fase I de la investigaci6n, a partir de los cuales se identifican
las caracteristicas mas relevantes del estudiante upelista “José Manuel Siso
Martinez”.

Palabras clave: Perfil del estudiante, condiciones socioeducativas del estudiante
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Formless Commission Institutional Investigation Profile of the Student University
Pedagogic Institute of Miranda José Manuel Siso Martinez. Cohorts 1998 and
1999

ABSTRACT

The investigation on the Venezuelan university student's profile has as purpose
to establish the student population's educational social characteristics that it
enters to the University, in order to develop a system of permanent information
starting from the one which to derive inputs for the planning and taking of
decisions in the University context. Coordinated by the CNU-OPSU-NUDIDE,
the National Commission in charge of the investigation points out the limits
for its execution. The formless present, based on the one elaborated by that
Commission and the one carried out by the Coordinator of the National
Commission UPEL, reflective the results obtained during the cohorts 1998
and 1999 on the application of the Phase I of the investigation, starting from
which the student's upelista more outstanding characteristics are identified “José
Manuel Pilfers Martinez.”

Key words: The student's profile, the student's educational social conditions

Introduccion

La investigacion sobre el perfil del estudiante universitario tiene como
propdsito establecer las caracteristicas socioeducativas de la poblacién
estudiantil que ingresa a la Universidad, a fin de desarrollar un sistema de
informacién permanente a partir del cual derivar insumos para la
planificacion y toma de decisiones en relacion con las politicas, programas
y actividades que se ejecutan en la actualidad, vinculados con la
administracion del curriculo, la carrera cursada, el rendimiento académico,
la movilidad horizontal y vertical en la Institucién, la formacién
preuniversitaria, la eficacia de los programas de Desarrollo Estudiantil, el
costo de la formacién universitaria, la pertinencia de las politicas de ingreso
y de permanencia del estudiante, entre otros.

Esta investigacion nacié de las recomendaciones emanadas de las IX
Jornadas de la Sociedad Venezolana de Asuntos Estudiantiles (SOVAES),
realizadas en 1996, las cuales fueron acogidas por el Nicleo de Directores
de Desarrollo Estudiantil (NUDIDE), ente que design6 una Comisién
Nacional que se encargé de elaborar el programa de investigacion.

Es una investigacion nacional, en la cual participan catorce universidades
oficiales y tres privadas, coordinadas por una Comisién Nacional que disefia
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los lineamientos y politicas para el avance de la misma. Esta Comisién a su
vez tiene una representacién local en cada Universidad, que ejecuta los
lineamientos sefialados.

El programa de investigaci6n se realizar4 por fases determinadas mediante
la jerarquizacion de las unidades tematicas. Se plantea la ejecucién de tres
fases correspondientes a cada nivel de la jerarquia, segtin el esquema siguiente:

CUADRO 1
Fases de la investigacién
Fase 11l Creatividad Recreacién Vocacién
Fase 11 Desempefio Autopercepcidn Relaciones Motivacién Valores
Académico Interpersonales
Fase | Condiciones Estrategias de Formacién Caracteristicas | Caracteristicas
Socioecondmicas | Aprendizaje Preuniversitaria Demogrificas de Salud

El presente informe reporta los resultados de las aplicaciones de los
afios 1998 y 1999, correspondiente a la Fase 1. Se basa en el Informe
Preliminar, realizado por la Comisién Nacional del CNU-OPSU-NUDIDE
(1999), y el Complemento a este Informe presentado por el Coordinador
Nacional UPEL, Lic. Mauro D’Ovidio (1999, 2000), a partir de los cuales
se analizan los datos correspondientes al Instituto Pedagégico de Miranda
José Manuel Siso Martinez.

MARCO TEORICO

El estudiante universitario venezolano

Como objeto de estudio, el estudiante universitario venezolano se aborda
desde un punto de vista evolutivo, que incluye aspectos de orden cronolégico,
psicolégico y de salud fisica, desde un punto de vista socioeconémico y
desde un punto de vista educativo y formativo.

En esta perspectiva, la investigacién durante su primera fase
pretende determinar las caracteristicas demograficas y de salud, las
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condiciones socioeconémicas, aspectos de la formacién preuniversitaria y
las estrategias de aprendizaje para dar identidad al estudiante universitario
venezolano.

Generacionalmente, se define al estudiante universitario como un
“joven”, cuya condicién cronolégica va desde los 15 hasta los 24 o 29 afios.

Es importante destacar la connotacién que ser “joven” representa en la
actualidad, de acuerdo con Casanova (citado en CNU-OPSU-NUDIDE,
1999), para quien los jévenes enfrentan un escenario marcado por la crisis,
no s6lo econémico, sino sobre todo, la crisis del modelo de modernizacién
que permitié a las generaciones anteriores acceder a la formacién educativa
profesional y con ella al bienestar econémico. La juventud hoy dia muestra
un alto indice de desercién escolar y desempleo, y la que puede incorporarse
a la educaci6én superior se encuentra con la devolucién social de las
profesiones ayer prestigiosas, ademds de la frustracién econémica como
joévenes profesionales. Es en este contexto donde se sitda el estudiante
universitario venezolano.

Aspectos Demograficos

Las variables para determinar las caracteristicas demograficas del
estudiante universitario venezolano, son: sexo, edad, lugar de nacimiento,
estado civil, lugar de residencia del grupo familiar, direccién de residencia
y situacién de habitabilidad de la vivienda del estudiante.

Estratificacion Social

Segiin Tumin (CNU-OPSU-NUDIDE, 1999) 1a estratificacion social es
la organizacién de cualquier sociedad en jerarqufas de posiciones que son
desiguales en relacidn al poder, la propiedad, la evaluacién social, entre
otros elementos, lo cual identifica a las personas como pertenecientes a un
estrato determinado, en razén de lo que es su estilo de vida y la forma como
lo reflejan.

Existen dos grandes corrientes tedricas que explican la estratificacién
social, la de Marx (CNU-OPSU-NUDIDE, 1999), para quien las clases
sociales se desarrollan sobre la base de diferentes posiciones que
desempefian los individuos en el plano productivo de la sociedad, y la de
Weber (CNU-OPSU-NUDIDE, 1999), quien reconoce que el control de la
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propiedad es determinante en las oportunidades de vida de un individuo o
de una clase, pero agrega otras dimensiones: el poder y el prestigio.

Estos aspectos sientan las bases para la creacion de las jerarquias en las
sociedades, a partir de las cuales se han originado métodos para tratar de
evidenciar las variables que dan cuenta de estas diferencias. Uno de éstos
es el ideado por Marcel Graffar, el cual fue modificado para ajustarlo al
pais por Herndn Méndez Castellano (CNU-OPSU-NUDIDE, 1999) .

Mas recientemente, Fausto Izcaray (CNU-OPSU-NUDIDE, 1999)
disefié una serie de “indices de consumo”, la cual da cuenta de los distintos
estilos de vida que se evidencian al analizar el consumo diferenciado de
bienes y servicios. *

También se han empleado otros indicadores avalados internacionalmente
por las Naciones Unidas, como son los Indicadores de las Necesidades
Bésicas Insatisfechas (NBI) y el Método de lineas de pobrezas (CEPAL).

En el nivel de Educacién Superior se adapt6 la Metodologia de Gaffar,
modificada por Méndez Castellanos, a la realidad universitaria, la cual se
combind con la concepcidn de los indices de consumo propuesto por Izcaray
y con los indicadores de Necesidades Bésicas Insatisfechas (NBI) para
conformar la metodologia CACOVE, creada en 1985 por los profesores
Margarita Becerra de Ferndndez y Amilcar Castellanos (CNU-OPSU-
NUDIDE, 1999) de la Universidad del Zulia.

Esta propuesta tedrica fue actualizada por la Comisién Nacional
Investigaci6n Perfil del Estudiante Universitario, a los efectos del presente
estudio, tomando las siguientes variables: nivel de instruccién de los
padres, tipo de trabajo de quien realiza el mayor aporte del grupo familiar,
fuente principal de ingresos del grupo familiar, cantidad de personas que
habitan en la vivienda, condiciones de habitabilidad del estudiante,
equipamiento de la vivienda del grupo familiar, servicio de salud usado
con mds frecuencia.

Aspecto Salud

Segun la Organizacién Mundial de la Salud, en la Carta de Otawa para
la promocién de la salud del afio 1996 (CNU-OPSU-NUDIDE, 1999), se
establece que para alcanzar un estado adecuado de bienestar fisico, mental
y social, un individuo o grupo debe ser capaz de identificar y realizar sus
aspiraciones de satisfacer sus necesidades y de cambiar o adaptarse al medio
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ambiente. En la presente investigacion, la salud fisica se estimé en relacién
con aspectos referidos a sintomatologias asociadas con el funcionamiento
de los diferentes sistemas corporales.

Nutricién
Es la ciencia que se ocupa de los alimentos, los nutrientes y las
otras sustancias que aquellos contienen; su accién, interaccién y balance
en relacion con la salud y enfermedad, as{ como los procesos por medio
de los cuales el organismo ingiere, digiere, absorbe, transporta, utiliza
y excreta sustancias alimenticias. Ademds, debe ocuparse de aspectos

sociales, econémicos, culturales, y psicolégicos relacionados con los
alimentos y la alimentacién (Behar, CNU-OPSU-NUDIDE, 1999).

El estado de nutricién de una comunidad y de sus miembros es el
resultado de una serie de factores interrelacionados que pueden
clasificarse en aquellos que afectan la disponibilidad de alimentos (su
produccién, importacién, exportacién, caracteristicas ecoldgicas, etc),
aquellos que afectan su consumo (hédbitos alimenticios, ingresos
econémicos, educacién, etc.), y por dltimo aquellos que afectan la
utilizacién de los nutrientes contenidos en los alimentos (presencia de
enfermedades, saneamiento ambiental, digestibilidad de algunos
alimentos).

Un adecuado estado nutricional estd estrechamente ligado a la
preservacion de la salud y por ende, al mejoramiento del bienestar o de la
calidad de vida de la poblacién.

Para explorar esta 4rea se tomaron variables relacionadas con la
producci6n y conservacién de alimentos, asi como los hébitos de seleccién,
preparacién y consumo de alimentos por parte de los estudiantes.

Salud Mental

Desde una visi6én holistica, la definicién de salud mental debe
involucrar tanto al individuo como al medio en un dngulo antropolégico
— histérico, ontogenético y filogenético, ya que las reacciones que
manifiesta no dependen sélo de estimulos actuales que generan
respuestas concretas, sino de la valoracién de las situaciones y del
impacto de las respuestas segiin las circunstancias altamente subjetivas
tanto del individuo como del momento que vive, en donde vive y con
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quienes vive. En uno y otro caso, son puntos referenciales y, en ese
momento, culminantes de procesos dindmicos y continuos, y no meros
cortes transversales que puedan aislarse y analizarse para determinar
variables de valor cuasi-absoluto, que establecerian las relaciones
funcionales y/o causales de tipo estimulo-respuesta o de otra ndole.
A objeto de esta investigaci6n se pretende puntualizar las influencias
tanto endégenas como exdgenas, que de alguna manera tipifican la
estructura de funcionamiento mental y que pueda resultar decisivo
tanto en la vida estudiantil (en lo personal) como en la vida profesional
(en lo social). Para la evaluacidn de esta drea se utilizé la prueba GHQ
28 de Goldberq.

Formacién Preuniversitaria

Se entiende como el resultado de las interaccién de los eventos previos
que ha vivido el estudiante desde su nifiez hasta el ingreso a la Educacién
Superior, capaces de permitir el logro de las habilidades, conocimientos y
el cumplimiento de las expectativas de desarrollo que plantea este nivel
educativo.

Para los fines de esta investigacién se considera este aspecto en dos
dimensiones: la curricular y la extracurricular.

La formacién preuniversitaria curricular comprende la accién del
conjunto de los elementos de formacién contemplados en planes educativos
formales, cumplidos por el estudiante antes de su ingreso a la Educacién
Superior.

La formacién preuniversitaria extracurricular se entiende como el
resultado de las actividades de formaci6n alcanzadas en procesos diferentes
alos planificados y desarrollados en lo que se conoce como sistema escolar
formal.

Estrategias de Aprendizaje

En el contexto educativo en general el aprendizaje es uno de los procesos
basicos que permite al estudiante el logro de los objetivos educacionales, la
adquisici6n de los conocimientos y habilidades necesarias para un ejercicio
exitoso de la profesi6n y en sentido general, una preparacion para enfrentar
la realidad sociocultural.
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Se define aprendizaje como un proceso integral que involucra a la
persona total en interaccion activa con su contexto, que genera cambios de
relativa permanencia a nivel conductual, cognoscitivo, afectivo y motor.

Para la presente investigacion se plantea el abordaje del aprendizaje
desde la perspectiva del enfoque cognitivo de la fenomenografia, la cual
pretende integrar dentro de una base cognitiva la visién contextual e integral
del ser humano. Es una tendencia reciente dentro del 4rea del aprendizaje
en educacién superior y propone una teoria que intenta explicar la
complejidad del mismo, a través del abordaje de los modos de experiencia
y formas de pensamiento propios del estudiante universitario, que
caracterizan su proceso de aprendizaje. A partir de la misma se ha
desarrollado un sistema complejo de aproximacién al estudio, que implica
las intenciones y acciones para responder a las demandas percibidas de una
tarea especifica y en un contexto particular, lo cual se ha denominado
“orquestacién”, que implica una estructuracién peculiar de los diferentes
procesos implicitos del aprendizaje del estudiante, variantes en grado en
funcién de una respuesta al contexto percibido por el estudiante. El modelo
de orquestacién incluye aspectos como motivacién, estrategias, proceso y
estilo y percepciones contextuales (Meyer, Dunne y Richardson, 1994.
Meyer, 1995, CNU-OPSU-NUDIDE, 1999). La motivacién abarca la
motivacién intrinseca, la motivacion extrinseca, la motivacién al logro y el
miedo al fracaso.

Las estrategias de aprendizaje se refieren a la aproximacion profunda,
la aproximacion estratégica, memorizacién y fragmetacion, vinculadas con
la intencidn del sujeto de procesar un material en funcién de aspectos como
el nivel de complejidad, las exigencias del profesor, etc.

Los procesos de aprendizaje se relacionan con procesos cognitivos como
aprendizaje por comprension, por operacién y otras variables asociadas,
como el uso de la evidencia, relacién de ideas, estudio desorganizado, apego
al sumario, y patologias del aprendizaje como improvisacién y
“globetroting”.

En cuanto a las percepciones contextuales, incluyen las siguientes
subescalas: habilidad para manejar libros, conciencia de las evaluaciones
y percepcion del aprendizaje como una “carga pesada”.

Los aspectos sefialados se organizan holisticamente para determinar las
orquestaciones en el dmbito individual y grupal. Una orquestacion de
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significado se caracteriza por la presencia de un aprendizaje por
comprension, aproximacion profunda vinculada a una motivacion intrinseca
y al uso de la evidencia y la vinculacion de ideas. Estas caracteristicas unidas
a una percepcion profunda del contexto del aprendizaje, dan como resultado
estudiantes exitosos. Contrariamente, una aproximacién superficial unida
con apego al sumario, estudio desorganizado, imprevisién y un componente
motivacional de miedo al fracaso, se asocia experimentalmente al bajo logro
académico.

La otra teoria para el abordaje del aprendizaje en los estudiantes
universitarios es la del superaprendizaje, definido éste como una estrategia
para optimizar los niveles de aprendizaje mediante una armonizacion entre
el cuerpo y la mente, en un contexto libre de estrés. Bajo este método se ha
podido identificar un conjunto de variables que influyen positivamente en
la calidad de la huella mnénica. En primer lugar, la estimulacién de ambos
hemisferios cerebrales a través de la visualizacién, la miusica, la
dramatizacién, para permitir que la informacién que se aprende incluya la
utilizacién de varios canales perceptivos en forma integral. En segundo
lugar crear un contexto de motivacién que permita aprender con alegria. En
tercer lugar, liberarse del estrés mediante ejercicios de respiracion, relajacion
y visualizacién. En cuarto lugar, acompaiiar el proceso de aprendizaje con
el uso de la musica barroca.

En la presente investigacién se exploraron las estrategias de aprendizaje
a través del Cuestionario de Orquestacion de Aprendizaje de H. Meyer
(Approach Studying Inventoty — ASI -), escala reducida de 32 items disefiada
por Albornoz y el Cuestionario de Superaprendizaje de Luisa de Vargas
(CNU-OPSU-NUDIDE, 1999).

METODO
Tipo de investigacion: Descriptiva.
Poblacién UPEL: Cohorte 1998: 5.711 - Cohorte 1999: 5.352
Muestra LP.M. Siso Martinez: Cohorte 1998: 288: 5.1% de la poblacién UPEL.
Cohorte 1999: 194: 3.6 % de la poblacién UPEL.

Cuadro 2: Cantidad de participantes por Sedes del I.P.M José Manuel Siso
Martinez
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No. de inscritos No. de participantes | % de representacion
Sedes 1998 1999 1998 1999 1998 1999
La Urbina 327 412 71 159 25% 38%
Caa 264 234 150 172 52% 40%
Rio Chico 98 121 67 91 23% 22%

689 767 288 422 100% 100%

Es importante sefialar que a pesar de la cantidad de participantes
antes enunciada (Cuadro 2) sélo se tomaron las encuestas totalmente
respondidas, lo cual arrojé por cohorte la cantidad de 288 estudiantes, en
1998; y 194 en 1999.

Instrumentos

Cuadernillo de preguntas investigacién perfil del estudiante universitario,
con {temes referidos a los aspectos demograficos, de estratificacién social,
de salud fisica, nutricional y mental, de formacién preuniversitaria y de
estrategias de aprendizaje.

Procedimiento

La aplicacion de este instrumento en el Instituto Pedagégico de Miranda
José Manuel Siso Martinez se hizo durante las tres (3) primeras semanas de
los perfodos académicos 1998-II y 1999-1II a grupos de treinta estudiantes,
previamente convocados durante la Jornada de Induccién Universitaria.
Auxiliares de investigacion, entre los que se contaron profesores integrantes
de la Comisién Institucional para la investigacidn, otros colaboradores y
participantes del Programa de Generacién de Relevo, asi como estudiantes
asesores, dieron las instrucciones para el llenado de las respectivas hojas de
respuestas. Se tomé asistencia a los estudiantes encuestados y
posteriormente, las hojas de respuestas se enviaron a la Direccién de
Desarrollo y Bienestar Estudiantil, ente que se encargd de hacerlas legar a
la OPSU, para la lectura dptica de las mismas.

Procesamientos de los datos

La captura de los datos se realizé mediante un software especialmente
disefiado para la investigacién por la OPSU, de donde se gener6 un archivo
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tipo ASC 1II, que se convirtié a un archivo de formato DBF (Archivo de
Base de Datos). Para el procesamiento del archivo DBF se empled el paquete
estadistico SPSS versién 7.5 para Windows.

Analisis de los datos

Con base en estadisticas descriptivas como frecuencia simple,
porcentajes, medias aritméticas, se presentan a continuacién los aspectos
mads relevantes de la poblacién estudiantil del Instituto Pedagégico de
Miranda José Manuel Siso Martinez, en relacion con los resultados generales
de la UPEL y de las otras Universidades.

RESULTADOS

Del total de la cohorte 1998 inscrita en el Instituto, 689 estudiantes,
solo participaron en la investigacién 288, lo cual representa un 41.8% de la
poblacién. Similar situacién presenta la cohorte 1999, en la que de 767
inscritos participaron 422, con una representacién de 55% aproximadamente.
Es de sefialar que al observar el porcentaje de participacién por Sede, Nueva
Cua presenta la mayor proporcién de estudiantes, 52 % en 1998 y 40% en
1999, seguido por La Urbina con un 25% y 38%, respectivamente. La menor
representacion la tiene la Sede de Rio Chico con 23% y 22% en cada cohorte.
Estos datos reflejan ademds, que la mayor participacion de los estudiantes
de la Sede Nueva Cia determinara las caracteristicas identificadoras de la
poblacién estudiantil del Instituto Pedagégico de Miranda José Manuel Siso
Martinez en esta investigacion, lo cual reflejarfa de manera parcial 1a realidad
que probablemente pudiera presentar la configuracién estudiantil
proveniente de tres condiciones regionales diferentes, con todos los
elementos propios que tal situacién genera.

Aspectos Demograficos

La poblacién estudiantil del Instituto Pedagdégico de Miranda José
Manuel Siso Martinez cuenta con un 15.55 % de integrantes sexo masculino
y 84.5 % de sexo femenino aproximadamente. Esta situacién es similar
para toda la UPEL, y contrasta con la situacién del resto de la Universidades,
en las que aunque prevalece la poblacién femenina se evidencia una mayor
proporcién masculina.
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Aun cuando en el Instituto Pedagégico de Miranda se mantiene la
preponderancia del sexo femenino, al compararlo con los otros Pedagégicos
presenta una proporcién masculina ligeramente mayor. Este aspecto pudiera
asociarse con la oferta de las especialidades de Electrénica Industrial,
Mecénica Industrial y Electricidad Industrial, de mayor demanda masculina;
y el programa de profesionalizacién de docentes en servicio.

En relacion con la edad, el estudiante del Siso Martinez supera los 20
afios y correlaciona con la edad promedio UPEL, que es de 23.73 afios, lo
cual difiere significativamente de la edad promedio de otras Universidades
ubicada alrededor de los 17.9 afios.

La mayor presencia de adultos en el Siso Martinez pudiera relacionarse
con el programa de profesionalizacién docente, la modalidad de estudios y
la ubicacién extraurbana de las Sedes de Rio Chico y Nueva Cia.

La condicion etaria se vincula con el estado civil, en el que se encuentra
un 22.8 % de estudiantes casados, y 4.8 % unidos, para un total de 27.6 %
aproximadamente de estudiantes con cargas familiares. Esta cifra muestra
una diferencia relativa con el promedio UPEL de casados, que se sitda en
18.3 % y contrasta significativamente con el promedio de otras
Universidades, en las que los casados representan sélo el 11.4 %.

En condici6n de soltero, el Siso Martinez tiene 71.7 % y 0.7 %
divorciado aproximadamente.

Asimismo una alta proporcién de estudiantes habita con sus padres (més
de 50 %) y mis del 80 % emplea el transporte piiblico. Similares
caracteristicas se aprecian en la UPEL y en las otras Universidades. Se
estima que las 4reas de influencia del Instituto asi como la modalidad de
estudios, favorecen un fécil acceso a sus instalaciones, satisfecho a través
del transporte piblico. De igual manera, la posibilidad de concentrar el
horario en determinados dias de asistencia durante la semana, propiciaria la
permanencia del estudiantado con su grupo familiar.

Estratificacién Social

Tomando en cuanta el ingreso mensual del grupo familiar, aproximada-
mente el 5.2% de la poblacién estudiantil Siso Martinez pertenece a la clase
media-alta; 35.2% a la clase media—media, 50.8% a la media-baja y 0.5%
califica como pobreza. Es el tnico Instituto de la UPEL que refleja
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estudiantes en esta ultima condicién, y en relacién con los demas estratos
sociales se mantienen similares caracteristicas en toda la UPEL. De igual
manera, el tipo de trabajo del jefe de familia corresponde en un 56 % a
obrero calificado y 32 % como empleado medio. En cuanto al nimero de
integrantes de la familia, un alto porcentaje supera los cinco miembros.
Estos elementos ubican a la poblacién estudiantil Siso Martinez en los
estratos medios bajo de la escala social.

La condicién social del estudiante de educacién tal como lo reflejan los
datos anteriores, se ha evidenciado en estudios precedentes realizados por
autores como Payer (2000) y Cortdzar (1999).

Condicion laboral del estudiante

Aproximadamente el 50% de los estudiantes del Siso Martinez se
encuentran en condicién de empleo, de los cuales 62.8% son de sexo
masculino y 33.6% de sexo femenino. Al analizar el tipo de trabajo que
ejecutan, un 20.4% se dedica al trabajo informal, 6.2% se desempefia como
obrero no calificado, 8.8% como obrero calificado o pequefio comerciante,
61.9% como empleado medio, oficinista, maestro o profesor de Educacién
Media y 2.7 % como mediano empresario o gerente medio. Estos datos no
difieren significativamente de las caracterfsticas reflejadas por la UPEL en
general, aunque si contrastan con las aportadas por el resto de las
Universidades en las que un 90.8 % de los estudiantes no trabajan.

Aspecto Salud

Los datos son similares a los hallados para el resto de las Universidades
en cuanto a salud fisica. Existe una tendencia a la condicién sana, con la
presencia de solo 5% reportes de sintomas fisicos de enfermedad. En cuanto
a nutricién, un porcentaje superior al 70 % realiza desayunos, almuerzos y
cenas por lo menos cuatro veces a la semana, con al menos una merienda.
La ingesta de alimentos incluye proteinas, carbohidratos, grasas, minerales
y vitaminas un minimo de dos veces por semana, con mayor preparacion de
alimentos fritos en un 93 % entre una y cinco veces semanales; la preparacion
al vapor es la menos empleada. Destaca que un 60 % no consume
suplementos vitaminicos.

En esta 4rea se debe destacar que la ingesta de alimentos en el desayuno
(56%), el almuerzo (71%) y la cena (88%), es realizado en el ambiente
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familiar, lo cual pudiera tener incidencias significativas en cuanto a la
implantacién de programas sobre beneficios socioeconémicos.

En relacién con la salud mental, no se apreciaron elementos significativos
indicadores de problemas psicolégicos, sin embargo, se observa un
porcentaje de riesgo de aproximadamente 15% en el drea referente a angustia
y ansiedad, particularmente en la poblacién femenina. La poblacion etérea
de més riesgo se ubica de 16 a 20 afios, lo cual declina progresivamente a
medida que aumenta la edad. Este elemento es favorable a la poblacion
estudiantil del Siso Martinez, cuyo promedio de edad supera los 20 afios.

Las escalas de menor incidencia de riesgo son la disfuncién social y la
depresion.

Al correlacionar este aspecto de la satud con el estrato social se encuentra
que los sectores econémicos de alto riesgo son la clase media, media baja,
baja y pobreza critica, las cuales caracterizan a la mayor parte de la poblacién
estudiantil del Siso Martinez. Es probable que el elemento favorable edad
pueda contrarrestarse con la condicién socioecondmica, factor influyente
en la salud mental de las personas.

La correlacion entre salud mental y salud fisica es baja, las escalas de
riesgo de angustia y ansiedad y somatizacion incluye sintomas como mareos,
palpitaciones, acidez y llenura después de comer; y sentirse enfermo, tnico
sintoma que correlaciona con depresién. En general podria apreciarse un
estado de salud sano en la poblacién estudiantil universitaria.

Formaciéon Preuniversitaria

Antecedentes curriculares

En cuanto al instituto de procedencia, los estudiantes del Siso Martinez
provienen aproximadamente en un 76% de planteles publicos, 17% de
planteles privados y 7% de parasistema, con uno de los més altos porcentajes
en este dltimo aspecto dentro de la UPEL, aunque se mantienen
caracteristicas similares para toda la Universidad. La cohorte 1999 refleja
un ligero descenso en estas cifras. Tales datos contrastan con los de otras
Universidades, en las que un 61% proviene de instituciones privadas, 38%
de instituciones publicas y solo 0.9% de parasistema.

Al tomar en cuenta los recursos por institucién de educacién media, un
80% de los estudiantes del Siso Martinez expresan haber contado con
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bibliotecas, 78% con laboratorios, 34% con talleres, 28% recursos
audiovisuales y 21% con salas de computacion. Al referir instalaciones
deportivas reportan un 62% aproximadamente. Semejantes caracteristicas
se aprecian para toda la UPEL.

En relacién con la prosecucion de estudios o repitencia, la poblacion
estudiantil Siso Martinez refleja lo siguiente: una vez 43%, dos veces 7%,
tres o mds 1.4% aproximadamente. Comportamiento similar muestra el resto
de la UPEL, lo cual marca una diferencia importante con el resto de las
% Universidades que reflejan un 90.6% de no repitencia.

Antecedentes Extracurriculares

En cuanto a la realizacién de cursos antes de ingresar a la carrera, la
UPEL refleja un 68% de estudiantes en esta condicion, con el porcentaje
més alto en esta drea. Al relacionar los cursos con la carrera, el Siso Martinez
refleja un 43% que si 'y un 57% que no, lo cual podria asociarse con el
ejercicio de actividades econémicas adicionales, como se indica en los datos
de los items que exploran la estratificacion social.

Al explorar la orientacién vocacional sobre la carrera escogida, el Siso
Martinez presenta un 55% que sf recibid, a diferencia de un 32% que no,
aproximadamente. Analizando las fuentes de la orientacion, se encontro
que un 7% la recibi6 de un psicélogo u orientador, 22% de un profesor;
19% de los padres, 9% de los hermanos y 27% de los amigos.

Elemento importante a destacar se refiere a las razones para la escogencia
de la carrera docente, entre las que se mencionan el servicio comunitario,
social y de ayuda, con una frecuencia aproximada de un 55%, situacion que
coincide con otros estudios realizados en el drea (Pinto, 2000). Esta condicién
pudiera asociarse con la deseabilidad social que inspira una imagen afectiva
e idealizada del docente.

Otras actividades extracurriculares como expresiones artisticas tienen
un bajo porcentaje de frecuencia a nivel general, asi como la préctica de
deportes, con sélo 12% de ejercitacién frecuente. Similares resultados
muestra el ftem sobre la participacién en organizaciones y/o agrupaciones.

Estrategias de Aprendizaje

En esta 4rea se aprecian resultados similares a los de todas las
Universidades; en cuanto a las estrategias de superaprendizaje, se encontré
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que un 69% de la poblacidn estudiantil presenté un dominio inadecuado de
la armonizacién entre el cuerpo y la mente en un contexto libre de estrés lo
cual afecta la calidad de la huella mnénica en el proceso de aprendizaje.

Al explorar el aspecto orquestacién de aprendizaje se observa un
predominio de la orquestacién superficial, lo que implica presencia de
conductas relacionadas con motivacién extrinseca, miedo al fracaso,
utilizacién de memorizacién y fragmentacién, estudio desorganizado,
imprecision y percepcién del proceso de aprendizaje como una carga pesada.
Un menor porcentaje de estudiantes presenta ciertas conductas de
orquestacién profunda, con déficits en aspectos como motivacion intrinseca
y al logro, estrategias de aproximacién profunda, comprensién del
aprendizaje por operacién, uso de evidencia, relacion de ideas, habilidad
en el manejo de libros y conciencia de las evaluaciones.

CONCLUSIONES

Los resultados antes expuesto, aunque no constituyen datos
concluyentes, indican aspectos de interés sobre la poblacién estudiantil
universitaria en general, asi como del estudiante upelista y del upelista Siso
Martinez en particular.

Se puede sefialar que en las 4reas de salud fisica, nutricional y mental
asi como en las estrategias de aprendizaje, se observan elementos
caracterfsticos que identifican a la poblacién estudiantil universitaria en
general. Los primeros coinciden con estudios de la Psicologia del Desarrollo
Humano en las que se sefiala que la adultez, periodo entre 20 y 40 afios,
puede considerarse como uno de lo més sanos del ciclo vital, en términos
generales (Rice, 1997). Asi mismo, los resultados sobre las estrategias de
aprendizaje pudieran asociarse con algunas caracteristicas del sistema
educativo, basado fundamentalmente en el aprendizaje memoristico mas
que en el desarrollo de procesos y estrategias de aprendizaje, sin embargo,
se requieren mayores investigaciones para explorar estos sefialamientos.

En los datos de este estudio preliminar resulta sumamente notable que
algunos aspectos demograficos, de estratificacién social y de formacién
preuniversitaria conforman un patrén caracteristico de la UPEL y que difiere
del hallado para las otras universidades. De igual manera, un analisis mas
detallado refleja para la poblacion estudiantil del Siso Martinez elementos
que le caracterizarian particularmente dentro del perfil UPEL, tales como
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una mayor edad, condicién de empleo, estado civil casados, con alta
presencia del sector socioeconémico de clase media—baja. Estos elementos
podrian asociarse con los hallados en el drea de formacién preuniversitaria
en cuanto a procedencia de educacién media de institutos publicos y
parasistema, altos niveles de repitencia y mayor escogencia de la carrera
por recomendacién de amigos. Podria suponerse la incidencia de estas
caracteristicas en la prosecucién académica durante la carrera, aspectos
que se explorardn en las fases subsiguientes de la investigacién.
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RESUMEN

La autonomia universitaria no es absoluta, porque de una parte estd limitada por su
sujecidn o vinculacién al Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes en lo relativo
ala observancia de las politicas y planificacion del sector educativo, y ala supervision
en materia educativa. Lo que realmente define, y por supuesto diferencia a los entes
universitarios de los demds organismos descentralizados por servicios, ademds de
su objeto, es la autonomia que la Constitucién le reconoce en forma expresa, de tal
suerte que deja de ser, como hasta ahora, un atributo legal desdibujado, pues los
constituyentes han resaltado una caracteristica propia de las democracias actuales,
que se traduce en el axioma de que los estudios superiores no pueden estar sometidos
a ninguna forma de direccidn, orientacién, interferencia o confesionalismo por el
gobierno. Sin embargo, la presion social que ha generado la crisis presupuestaria y
financiera muestra una tendencia posible a transitar las universidades de una
autonomia hacia la heteronomia, siendo uno de los elementos propiciadores del
cambio la demanda del mercado, y otro factor, posiblemente basico el desarrollo
moral de los agentes que participan en la actividad universitaria.

Palabras clave: Autonomia, heteronomia, educacién superior, ética.

Ethics and university autonomy

ABSTRACT

The university student of autonomy of The any absolute one of the one is, because
of the a part is limited by its subjection the or uniting to the Ministry of Education,
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Culture and the Sports in the relative thing an observances of the that of the political
ones of the those the and drifting of the educational sector, and a the surveillance in
the educational matter. Those what you/they define really, and clearing differentiates
an university students of entities of those of the other organisms decentralized by
the services, besides the object of the its, is the autonomy that the Constitution
recognizes it in the expressed form, of the such one a luck that stops to be, the now
of as of me an a, an attribute the legal faultily drawn, those because the voters have
highlighted a characteristic of the current democracies that the he/she is defamed
the one in the axiom that the superior studies any to be held of the they can a forms
of the any of the address, the orientation, the interference the or confessionary for
the government. However, the social pressure that has generated the crisis the
budgetary and financial sample a possible tendency to traffic the universities of an
autonomy toward the heteronomy, being one of the elements that are founded of the
change the demand of the market, and another factor, possibly basic the moral
development of the agents that the you/they participates in the university activity.

Key words: Autonomy, heteronomy, superior education, ethics.

Introduccion

Todas las instituciones de educacion superior suelen sostener que poseen
una filosofia que las representa ante la sociedad. Esta filosofia se fundamenta
en los criterios de andlisis basicos de la filosofia: Ontolégico, gnoseolégico,
epistemolégico y ético. Este 1ltimo es el que le otorga peso especifico al
comportamiento del personal que integra las diversas organizaciones
educativas y, este mismo criterio permitira conocer la problematica de una
de las categorias educativas mas cuestionadas de la educacién superior: la
autonomia.

La propia autonomia universitaria se puede entender como la
responsabilidad y el derecho que tiene la universidad de gobernarse a si
misma, con el objetivo de garantizar su existencia institucional y en el
cumplimiento de sus funciones especificas. Comprende los campos de la
economia, el gobierno y la administracién; la organizacién académica, la
organizacion de los cuerpos docentes, la admisién de los alumnos, la plena
libertad cientifica y cultural, la inviolabilidad de los recintos, a la
conservacién e incremento de su patrimonio; todo sin ninguna interferencia
del sector publico o de cualquier otra fuerza extraiia.

La inviolabilidad de los recintos universitarios es parte integrante de la
autonomia universitaria, sin embargo debe ser concretada de manera
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separada. Consiste en el derecho de la universidad de conservar y hacer
respetar la intangibilidad de sus superficies de terreno y locales en donde
despliega sus actividades. No se trata de extraterritorialidad. De alli que en
la Ley de Universidades en su articulo 7 define el recinto universitario como
«el espacio precisamente y previamente destinado a la realizacién de
funciones docentes, de investigacién, académicas, de extensién o
administrativas, propias de la institucion».

En el transcurso de los dltimos veinte afios, el sistema de educacién
superior auténomo venezolano, asf como en algunos de los paises
latinoamericanos, ha confrontado la tensién generada por la doble dindmica
del incremento permanente de la poblacién estudiantil y una reduccién del
financiamiento del presupuesto por parte del Estado. Las respuestas a esta
tensién han transitado al menos en razén de tres dimensiones: una dimensién
técnica, que implica que tanto actores universitarios como extrauniversitarios
deben examinar alternativas, enfrentar dilemas morales, generar consensos
y tomar decisiones; una dimensién politica, que se relaciona -en gran parte-
con el poder relativo de los diversos actores involucrados para defender o
atacar las diferentes decisiones; y una dimensién ética-existencial, que se
relaciona con los propdsitos iltimos de la educacion superior en el plano
del funcionamiento organizacional. La dindmica no es lineal, ni circular, ni
carente de conflictos. En el centro del debate se encuentra uno de los dilemas
morales mas dificiles que deben enfrentar los gobiernos democréticos y las
universidades: cémo armonizar los objetivos del sector piblico, los intereses
privados, el ethos académico y los valores que definen su misién y vision.

En Venezuela, asi como en otros paises latinoamericanos, las
transformaciones ocurridas en el sistema de educacién superior en los tltimos
afios se han generado bdsicamente en las dificultades financieras por las
que atraviesan las instituciones, una dindmica que se origina, en parte, en la
explosiva expansion de la matricula, «donde la extraccién socioeconémica
y el tipo de plantel de proveniencia de los aspirantes a ingresar en las
universidades publicas constituyen elementos determinantes en su admision»
(Fuenmayor y Yamile, 2000:273), todo ello no es totalmente ajeno a las
agendas de cambio propuestas por el gobierno y por los grupos empresariales.

Desde una perspectiva comparativa a nivel internacional, los cambios
ocurridos en la educacién superior venezolana en la década de los noventa
no se diferencian significativamente de los que se han producido en otros
paises que han experimentado la erosién paulatina del estado de bienestar:
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reduccién presupuestaria, deterioro de la infraestructura, privatizacion,
aumento del arancel estudiantil, intensificacién de las relaciones con el sector
empresarial, transferencia de recursos de la investigacién bdsica a la
investigacién aplicada, énfasis en las disciplinas con mds acercamiento al
mercado, financiamiento condicional, segmentacion vertical del sistema,
competitividad interinstitucional e intrainstitucional por la obtencién de
recursos para su desarrollo, nuevas formas gerenciales, creacién o expansién
de universidades privadas, debilitamiento de la funcién de extension, y en
general una posible transicién hacia un modelo de educacioén superior que
pareciera converger cada vez més hacia la heteronomia. Al mismo tiempo,
el proceso de cambio de las instituciones venezolanas presenta algunas
caracteristicas singulares que son producto de las peculiaridades propias
del sistema de educaci6n superior venezolano, como por ejemplo, su extrema
centralizaci6n o el virtual monopolio publico en la provisién de servicios.

Autonomia y heteronomia de la educacién superior

Muchos son los cambios que se han producido en las instituciones de
nivel superior en las dltimas décadas dentro de una concepcién del Estado
de Bienestar Social, y particularmente durante el apogeo de las teorias del
capital humano en los sesentas y setentas, con una filosofia positivista y
existencial de fondo, la universidad era percibida basicamente como una
inversion publica de gran valor que contribufa al desarrollo econémico y a
la creacién de empleo. Con el «surgimiento» del Estado neoliberal y las
dindmicas globalizadoras, la educacién superior comienza a ser percibida
como parte del problema econémico, desde una visién de la carencia de
una efectiva competitividad internacional. Desde la nueva perspectiva,
impulsada por grupos empresariales y gubernamentales, la universidad drena
recursos publicos y contribuye poco, a través de sus actividades de docencia
e investigacion, a generar una economia mas competitiva. La participacién
en el sistema, otrora considerada como un derecho social inalienable, es
interpretada como un privilegio individual, y los objetivos de autonomia
institucional, critica social y desarrollo cultural son percibidos como
obsoletos reductos de intereses particulares. De igual modo, el Estado
benevolente que financiaba a cada universidad en funcién de su matricula
se ha convertido en un Estado evaluador y regulador que condiciona los
recursos a la obtencién de resultados, sobre la base de los «proyectos» viables
y factibles que se presenten por parte de las autoridades universitarias.
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La idea de que una de las principales tendencias de cambio que se estdn
produciendo en la educacién superior es la transicién de un modelo centrado
en la autonomia a un modelo heterénomo. En el modelo heterénomo, el
poder para definir la misién, la agenda y los productos de las. universidades
residen cada vez mds en organismos externos y cada vez menos en sus
propios 6rganos de gobierno. Por otra parte, la moral heterénoma es impuesta
desde el exterior como un sistema de reglas obligatorias, tiene caricter
coercitivo y es la fuente del deber; se basa en el principio de autoridad, el
respeto unilateral y las relaciones de presion, la responsabilidad se juzga en
funcion de las consecuencias materiales de una accién (realismo moral) y
la nocién de justicia se basa primero en la obediencia a la autoridad y la
evitacion del castigo (Diaz-Aguado y Medrano, 2000).

Mientras que el principio de autonomia sugiere la capacidad de
autodeterminacion independencia y libertad. La moral auténoma surge del
propio individuo como un conjunto de principios donde prevalece la justicia,
teniendo cardcter espontdneo y la fuente del bien; se basa en el principio de
igualdad, el respeto mutuo y las relaciones de cooperacion; la responsabilidad
se juzga en funcién de la intencion; el principio de justicia auténomo es la
forma superior de equilibrio de las relaciones sociales (Diaz-Aguado y
Medrano, 2000).

Sin embargo, una reflexién acerca de las transformaciones que han
ocurrido en las dos tltimas décadas en diferentes regiones del mundo sugiere
que un gran nimero de universidades ha perdido una importante porcién de
su autonomia institucional, y deben adecuar gran parte de sus actividades a
las demandas del mercado y a la agenda de .cambio del Estado. Dichos
cambios se basarian en una especie de subversion que se expresaria a través
de los valores, sobretodo éticos y morales, que constituyen los mas decisivos
aspectos en la transformacién radical de la administracién universitaria,
pero sobre la base de la elaboracién de una antologia critica de nosotros
mismos (Duque, 1994), y que debe considerarse como una actitud, un ethos
que permita mantener una integridad ética e intelectual (Ruiz, 1996).

Si bien la universidad nunca ha sido totalmente auténoma, y de hecho
ha sido influida anteriormente por fuerzas externas, estamos presenciando
un nuevo modelo de subordinacién que va mas alld del clasico control de
una institucién por parte de un grupo empresarial o de la intervencién
coyuntural de un gobierno autoritario. Esto conduce a la sospecha de que la
universidad se estd volviendo mds heter6noma sin que deba entenderse el
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proceso en términos dicotémicos, como que ha sido despojada, o va a ser
despojada en el futuro de toda condicién auténoma. Aunque, lo que si puede
pensarse es que el margen de autonomia institucional, basicamente la
sustantiva (entendida como el poder que tiene la universidad para determinar
sus propios objetivos y programas), se ha ido reduciendo paulatinamente,
en razén de que el mercado y el propio Estado han incrementado su capacidad
para imponer su propia logica e intereses.

Esto dltimo significa que el modelo heterénomo asuma que la
universidad pasa a ser subitamente gobernada por agentes extrauniver-
sitarios, sino que su practica cotidiana se encuentra cada vez m4s supeditada
alalégica del mercado. Obviamente, el peso especifico respectivo del Estado
y del mercado en la vida universitaria varfa en cada uno de los paises
latinoamericanos, aun mds, de institucion a institucién. En este sentido, es
pertinente aclarar que el concepto de heteronomia constituye una categoria
abstracta que permite el andlisis teérico de la reestructuracién universitaria
hoy dfa, pero su valor explicativo y su uso pragmaético dependera de cada
contexto y de la formacion de sus intérpretes.

Desde el punto de vista conceptual, lo que la categoria de universidad
heterénoma permite es condensar, bajo un solo término, dos tendencias
paralelas que en general son examinadas en forma separada en la literatura
de educacién superior: la universidad comercial y la universidad controlada.
Por lo que, el concepto de universidad heterénoma desafia la concepcién
de que las dindmicas del laissez faire y del intervensionismo del Estado son
necesariamente contradictorias e irreconciliables, esto es, porque los hechos
han demostrado que la universidad puede estar subordinada simultdneamente
a las demandas del mercado y a las reglas del Estado evaluador.

En todo caso, el punto crucial en el transito posible hacia la universidad
heter6noma no es tanto qué margen de autonomia tienen los universitarios
para determinar su agenda proactivamente, sino cudles son las consecuencias
positivas y negativas de dicho trdnsito para una sociedad éticamente
participativa y comprometida con una educacion superior no absurda sino
auténticamente existencial.

Estado benefactor y universidad heterénoma

Los cambios que han ocurrido en la educacidén superior venezolana en
estos dltimos afios no pueden ser ajenos, ni se encuentran aislados del modelo
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econdémico neoliberal. Esto incluye la erosién del Estado de Bienestar
Keynesiano, la privatizacion de empresas publicas, la incorporacién de
aranceles en el financiamiento de servicios piblicos y un discurso ideolégico
basado en la narrativa de la globalizacion, la elaboracién de una Constitucién
Bolivariana y en la competitividad econémica internacional.

Como parte de este cambio ideoldgico de la década de los ochenta y
noventa, se puede percibir una nueva tendencia en €l discurso y en la politica
del gobierno venezolano sobre educacidn superior que se desvia de la retérica
establecida por el Estado de Bienestar, donde se han considerado reformas
tales como, una disminucién del gasto publico en educacién superior, lo
cual se traduce en drasticos recortes presupuestales, mejorar la equidad en
el acceso y el desempeifio estudiantil, promover y fortalecer la cooperacién
nacional e internacional y elevar la calidad y eficiencia institucional
(Ministerio de Educacién Cultura y Deportes, 2001).

Pero, las politicas publicas «disefiadas» por los tltimos gobiernos, de
manera centralizada para la educacién superior y en relacién con las
planificaciones de las autoridades universitarias, también han delimitado
otras estrategias de desarrollo tales como, que los estudiantes pasan a
describirse como consumidores o como potencial fuerza laboral, las
instituciones de educacién superior como proveedoras de servicios en
funcién de la demanda, y el conocimiento como una herramienta para elevar
la productividad. Por lo que el telos de la educacién superior estaria orientado
a incrementar la competitividad internacional de Venezuela en la era de la
globalizacién y la reestructuracién econdmica, y la estrategia mas efectiva
para lograr este fin parece ser adaptar la educacién superior a las demandas
reales del mercado, con una participacién activa y valorativa de los agentes
sociales que integran las diversas instituciones de educacién superior.

Por otra parte, para el Estado y la sociedad, la docencia, la investigacién
y la extensién deben continuar siendo la visién y la misién de las
universidades. Pero, en tanto el conocimiento reemplaza a las materias
primas como factor fundamental en la economia mundial y esta incidiendo
en nuevas formas de produccién, circulacién, apropiacion y evaluacion del
propio conocimiento en las instituciones de educacién superior (Garcia,
1996), el papel de la Universidad en la creacion de poder —tan a menudo
ignorado— es cada vez mds importante. Asi que, los recursos intelectuales
de la universidad son necesarios para generar nuevos recursos, sumado esto
a que el progreso de Venezuela dependerd crecientemente del disefio de
estrategias efectivas para integrar a la universidad y el mercado.
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Esta linea de trabajo, la necesidad de adaptar la universidad al mercado,
sigue dominando la agenda de cambio de la educacién superior en Venezuela,
junto al empleo gerencial de conceptos tales como responsabilidad y
accountability, condicionando el financiamiento a indicadores de
rendimiento tales como niveles de matricula, costos por estudiante, tasas
de egresados, satisfaccion de los consumidores (estudiantes y empleadores),
relacién de los pensa de estudio con el desarrollo econémico y productivo
del pafs, tasa de empleos de los graduados, etcétera.

Otras politicas de transformacién en la educacidn superior sugieren
cortes verticales. Ello implicaria que el gobierno, en lugar de reducir recursos
en todas las facultades y disciplinas, debe concentrar sus esfuerzos en
aquellas 4reas donde residen sus fortalezas y ventajas comparativas, y evaluar
con cuidado las carreras y programas que carecen de competitividad. En la
misma orientacidén de la 16gica empresarial, de lo que se trata es que de que
cada universidad encuentre sus nichos en el mercado en funcién del
desarrollo econémico y productivo y las caracteristicas de la competencia.
Asi como también condicione el financiamiento de carreras y programas
segun ciertos indicadores de desempeifio en el mercado.

En las universidades se puede percibir, entonces, que las presiones
externas y la adopcion de nuevas reglas de juego ya estdn generando cambios
en la propia «cultura organizacional» de las universidades venezolanas, y
que el transito hacia un modelo heter6nomo no est4 exento de riesgos. Puede
entenderse, ademds, que las tradiciones académicas que privilegian la
educacion liberal, el cultivo del intelecto, el desarrollo de la capacidad critica
y analitica, el compromiso social y la bisqueda de conocimiento como un
fin en si mismo (Gibbons, 1998), van cediendo paso a una nueva cultura de
mercado y a una filosofia utilitaria mas que existencial y el valor agregado
de los productos de la investigacion. En este proceso de conversién de las
universidades juega un papel importante la ética. Porque, cuando se aplica
una dindmica ética a la sociedad y a sus comunidades educativas, se
comprende lo delicado y -al mismo tiempo- profundo que puede ser la
motivacién moral que se deriva para afianzar y consolidar las bases éticas
de un proyecto educativo (Rivas, 1998), que genere fortalezca y legitime la
autonomia.

Esta autonomia universitaria posibilitard el desarrollo de las
actividades académicas y administrativas dentro del mas amplio clima
del ejercicio del libre albedrio, siempre en funcién del progreso y la
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transformacién positiva de la sociedad, del cultivo de los valores existen-
ciales, del proceso de autodeterminacién de los pueblos, del desarrollo
integral de la persona y la cooperacién justa y equitativa de los paises
(Fuenmayor, 2001).

Esta afiorada practica de la autonomia debe estar alerta ante la creciente
dependencia financiera del sector empresarial e industrial, la actitud de
sospecha hacia todo conocimiento que no se traduzca en capacitacién de
recursos humanos o en productos y servicios concretos, y las presiones del
Estado por alinear a las instituciones con las demandas del mercado, tarde
o temprano deterioran la funcién critica y reflexiva de las universidades y
reducen la libertad académica y administrativa.

En el caso de la creciente participacidn del sector privado a través del
financiamiento de proyectos de investigacién llevados a cabo en dmbitos
académicos conlleva ciertos riesgos que, de no prevenirse mediante el
disefio y la implantacién de reglas de juego claras, pueden derivar en
situaciones problemadticas bien a mediano o largo plazo. Varios de estos
riesgos se relacionan con el conflicto latente que existe entre el ethos
académico y la 16gica de la empresa privada. Es el caso de que, mientras
la investigacién institucional se basa en el libre flujo de informacién a
través de congresos, publicaciones, etcétera., la empresa privada requiere
de la investigacién que patrocina altos niveles de confidencialidad, e
incluso secreto. Esta demanda suele basarse en el argumento de que la
empresa espera un cierto retorno por la inversién realizada, y si los
resultados de la investigacién se diseminan libremente antes de que se
traduzcan en productos o servicios, la competencia se veria injustamente
favorecida. Uno de los potenciales problemas que surgen de esta situacion
emana cuando los resultados de la investigacién son contrarios a los
intereses de la empresa (Mercado, 1998), situacién que se complica més
cuando lo que estd en riesgo es la propia autonomia universitaria y la
salud de una sociedad determinada.

Finalmente, en tanto el financiamiento del sector privado se considere
como alternativo al financiamiento piiblico, y no como un complemento
del mismo, es previsible la aparicién de nuevos casos relacionados con
conflictos de intereses y con la libertad académica y administrativa; aunque
hay que tener presente que el financiamiento privado simplemente no puede
sustituir al subsidio publico, que es un elemento que genera la existencia
del dilema de la educacion superior auténoma o heterénoma.
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Epilogo

Tomar posicion ante los procesos de transformacién y las diversas
agendas de cambio sugeridas por algunas personas pertenecientes al sector
universitario y empresarial, de cara al siglo XXI, debe implicar la bisqueda
del consenso del progreso y desarrollo de la educacién superior. En tanto
que, muchas de las politicas de transformacidn (curricular, de financiariliento
y autonomia institucional) eran impensables hace unas décadas. Este proceso
de transformacién que se plantea no es sencillo, ni lineal, sobre todo con el
desarrollo de las empresas y las industrias que han promovido * la unién de
la universidad con la empresa, tanto en el 4rea de investigacién como de la
docencia, esta lucha a encontrado focos de resistencia con la bandera de la
descentralizacion.

Pero, producto de una larga tradicién y de la consolidacién de un Estado
de Bienestar, la prioridad del sistema universitario venezolano sigue siendo
el acceso masivo al sistema de educacién superior, lo que define la
continuidad y el disefio de nuevas estrategias en la transformacién de las
politicas educativas. Es aqui donde es posible pensar en la transitoriedad de
una universidad auténoma a una heterénoma, en la cual los agentes externos
(industria y gobierno) juegan un papel de relevancia en la definicién de la
misién, la agenda y los productos de la universidad venezolana que los
actores internos. Si se logra fortalecer esta tendencia (adaptacién de las
universidades a las demandas del mercado) es posible anticipar que ‘su
autonomia disminuya, que los procesos de control gubernamental se
intensificardn, y que las instituciones académicas operardn con légicas
similares a las del sector con fines de lucro y procurardn adaptarse més
activamente a las demandas de los estudiantes y las empresas privadas.

Uno de los cambios posiblemente més evidentes son las précticas de
acumulacion de poder. Algunas de las universidades son més corporativas,
tecndcratas, utilitarias y mds preocupadas en la venta de productos que en
la educacién. Estas précticas pueden pensarse en razén de lo insostenible
que ha sido para el gobierno el financiamiento de las universidades del
pais, aparte de una evaluacién institucional que se descuido por mucho
tiempo y que generé un desaprovechamiento del potencial humano e
institucional existente en las universidades e instituciones piblicas,
perdiéndose el horizonte principal de las universidades, que el conocimiento
y la formaci6n superior representan un bien social generado, transmitido y
recreado, en beneficio de la sociedad; siendo su misién la educacion, la
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formacién de ciudadanos conscientes y responsables, criticos, r participativos
y solidarios (Tiinnermann, 2000).

Se aprecia, entonces, que los principios y la misién de la educacién
superior poseen un alto contenido ético, donde bdsicamente los valores
morales (responsabilidad y honestidad) sostienen el proceso de autonomia,
porque hay que ser responsable de la participacién que se tiene como
miembro de una organizacidén universitaria que busca permanentemente ser
auténtica mediante la calidad y la excelencia en todas sus dimensiones.
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INVESTIGACION EN ACCION

Evaluacién de los Disefios Curriculares de los Subprogramas
de Postgrado Instituto Pedagégico de Miranda
José Manuel Siso Martinez

Belkis Rincones de Poleo
Instituto Pedagégico de Miranda
José Manuel Siso Martinez, UPEL.

Esta presentacién recoge en forma resumida, la experiencia del Instituto
en el d4mbito de la Evaluacién de los Disefios Curriculares de los
Subprogramas de Postgrado, pero antes se hace necesario contextualizar al
Instituto. En cuanto a espacio fisico y niimero de docentes, es un Instituto
relativamente pequefio, dedicado a la formacién de docentes para los
diferentes niveles y modalidades del sistema educativo venezolano, con
una matricula de aproximadamente 3.500 estudiantes de pregrado y unos
400 estudiantes de postgrado, conformado por una sede en La Urbina y dos
extensiones, Nueva Cida y Rio Chico.

La Subdireccién de Investigacion y Postgrado funciona en la sede de
la Urbina, en donde se administran los siete Subprogramas de Postgrado:
Especializaciéon en Evaluacién Educacional; Maestria en Educacién,
Mencién Evaluacién Educacional; Maestria en Educacién, Mencién
Gerencia Educacional; Maestria en Educacién, Mencién Estrategias de
Aprendizaje; Especializacion en Estrategias de Aprendizaje; Maestria en
Educacién Comunitaria y Especializacién en Educacién Comunitaria. En
la Extensién de Rio Chico se han administrado los Subprogramas de
Especializacién en Evaluacién Educacional y el Subprograma de
Especializacién en Educacién Comunitaria.

El Pedagégico Siso Martinez es un Instituto obstinadamente apegado y
observante de los reglamentos, normas y lineamientos que rigen la vida
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académica. Funciona en una infraestructura no muy adecuada para
desarrollar procesos académicos y administrativos, pero esto no ha sido un
impedimento para cumplir eficientemente con los objetivos, misién y visién
de la Universidad.

Los Coordinadores de Programas y Subprogramas son multifuncionales,
la Subdirectora de Investigacién y Postgrado coordina el Subprograma de
Maestria en Educaci6én, Mencién Estrategias de Aprendizaje y el de
Especializacién en Estrategias de Aprendizaje; la Coordinadora del
Programa de Postgrado coordina a su vez el Subprograma de Maestria en
Educacién, Mencién Evaluacién Educacional; la Coordinadora del
Subprograma de Maestria en Educacién, Mencién Gerencia Educacional
es la Jefe del Departamento de Geografia e Historia y la Coordinadora del
Subprograma de Especializacién en Evaluacién Educacional es la Jefe de
la Unidad de Curriculo.

El ambito de influencia de la Institucién es el Estado Miranda

Antes de compartir la experiencia en evaluacién, se hardn algunas
declaraciones consideradas fundamentales, porque las personas deben declarar
en qué creen para poder saber por qué estdn haciendo las cosas de una manera.
Desde este punto de vista se entiende el Disefio Curricular como un proyecto
educativo, una propuesta de trabajo, una intencién manifiesta en un plan en
donde se expresa el qué, el c6mo, el cudndo y el para qué se ensefia. Por tanto,
no se cree que existan Disefios Curriculares inocentes, todos obedecen a una
concepcién del hombre y del mundo. En todo Disefio Curricular de Postgrado
es fundamental que exista coherencia, articulacién entre el perfil del egresado,
el plan de estudios y las lineas de investigacién y no solamente es una creencia,
sino que se convierte en una linea de accién cuando se realiza la evaluacién
de los subprogramas de postgrado.

Todo Disefio Curricular de Postgrado debe contener como minimo los
siguientes aspectos: un diagnéstico de necesidades y un estudio de
factibilidad, una fundamentacién que exprese el deber ser del subprograma,
en donde se declaren los principios ontolégicos y epistemolégicos que gufan
ese subprograma; el perfil profesional, el plan de estudios, las lineas de
investigacién y el sistema de administracién.

Es fundamental para la creacién de un subprograma de postgrado o
para el redisefio de éste, la realizacién de un proceso de evaluacién centrados
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el primero en un diagnéstico de necesidades y el segundo en una
autoevaluacion. Todo Disefio Curricular debe revisarse regularmente a fin
de establecer indices de desempeiio fundados en la calidad, la excelencia,
la pertinencia y la productividad.

Calidad entendida como adecuacién del ser y quehacer a su deber ser,
la calidad tiene como referente la misi6n de la institucién y sus definiciones
de compromiso social, segiin los principios de equidad, pertenencia y
pertinencia. Por ello es necesario el autoconocimiento, conocer las
debilidades y fortalezas para tomar las decisiones con miras a la
desconstruccién y reconstruccién en donde la evaluacién asumida en su
dimensidn politica, méds que técnica, adquiere significacién especial.

La excelencia tiene como referente los preceptos que soportan la misién
de la institucién y sus declaraciones de compromiso social segin los
principios de equidad y pertinencia universal. La mejora del postgrado es
una tarea colectiva, global y cotidiana, no es una moda que en este momento
estan exigiendo entes internos o externos, sino que debe surgir de la
cotidianidad el hecho de querer autoevaluarse continuamente. El postgrado
debe tener la responsabilidad institucional y conciencia en términos de
valorizar los costos y beneficios que de él se deriven y aqui se introduce el
concepto de rendicién de cuentas a la sociedad.

La evaluaci6n siempre debe tener el propésito de mejorar continuamente
con miras a garantizar la calidad del postgrado, lo importante es establecer
formas voluntarias de autoevaluacién acompafiadas con procedimientos de
evaluacion externa, por pares, esto con la finalidad de generar un postgrado
publicamente responsable frente a la sociedad que lo apoya y que aprenda
continua y progresivamente de sus propias experiencias, éxitos y fracasos.

En el contexto de la autoevaluacién y evaluacién externa, debe tener
cabida la acreditacién, asegurando por esta via que el postgrado sea digno
de la confianza que en él se deposita, por cuanto los titulos, diplomas,
certificados y similares que en él se otorgan, tengan el respaldo de un proceso
formativo de calidad. La autoevaluacién implica redefinir el papel de los
actores involucrados, pues los convierte en pieza central de los procesos de
evaluacion mediante el procedimiento conocido como juicio de pares y
mediante la participacién en los programas de gobierno y de cogobierno.

La autoevaluacién es fundamental para establecer una relacién de
confianza y credibilidad entre el postgrado, el estado y la sociedad. La
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autoevaluacion en forma continua, sistemética y periddica llevard a la
comunidad académica a la madurez institucional, esta practica democratica
es sin duda el ejercicio de la propia autonomia y, autonomia asi conquistada
tiene el significado de responsabilidad, de participacién y de ciudadania.

La autoevaluacién mediante la autorregulacién se desarrolla a partir de
criterios consensuados, la autorregulacién debe ser siempre un proceso
contextualizado. La autorregulacién guarda clara y absoluta dependencia
de la planificacién, ademas examina el cumplimiento del proyecto
universitario y el plan de gestién con el propésito fundamental de mejorar.
La autorregulacién como modelo para la autoevaluacion, permite garantizar
que los Disefios Curriculares de los Subprogramas de Postgrado sean de
calidad y tengan pertinencia social. Es decir, sean eficientes en su desempefio.

Partiendo de estos principios los cuales orientan el trabajo en el
Postgrado del Instituto, se ha hecho la evaluacién de los siete subprogramas.
La experiencia evaluativa comenzé con el Subprograma de Maestria en
Educacién, Mencién Evaluacién Educacional desde el afio 1989, cuando
fue creado se inicié la evaluacion y los primeros resultados se presentaron
en el afio 94 y luego en el afio 99. A través de este proceso se ha logrado
obtener el primer Subprograma de Postgrado acreditado en el Siso Martinez,
en el afio 2002,

(En qué se hizo énfasis y como se hizo la evaluacién?

La evaluacion se inicié con un proceso de toma de decisiones en el afio
94 y 99, se aplicaron instrumentos estandarizados a los docentes y
participantes del Subprograma, finalmente bajo la guia de un asesor externo
se contemplaron, mediante consenso con los Especialistas, las observaciones
recibidas por parte del Consejo Nacional de Universidades hasta lograr
cubrir los requerimientos para su acreditacién. En ella participaron todos
los docentes y todos los estudiantes que habian estado involucrados en el
subprograma.

(En qué se hizo énfasis en la evaluacién? En la articulacion del perfil
con el plan de estudios y las lineas de investigacion y también se hicieron
ajustes relativos a la flexibilidad curricular en el componente de las
asignaturas electivas. Este trabajo de evaluaci6n fue muy importante porque
es el primer Subprograma en donde se crea el eje de investigacién
conformado por cinco asignaturas: Metodologia de la Investigacién,
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Estadistica Aplicada a la Educacién, Investigacion Evaluativa, Tutoria I y
Tutoria II, que cristaliza en el Trabajo de Grado. Todos los cursos tienen
como propdsito consolidar la investigacion. Las electivas cambiaron de
denominacién y de enfoque y en vez de ser un enfoque netamente informativo
se pasé a un enfoque de profundizacién y de aplicacién, ubicando los cursos
en el tercero y cuarto nivel y estableciendo las normas para su administracién.

Este es el Subprograma que més ha sido evaluado, y se sigue evaluando,
porque la evaluacién tiene que ser continua y aunque se haya obtenido la
acreditacion de ese Subprograma, debe seguir evaludndose para poder
continuar autorregulandolo.

El otro Subprograma -del que estd por concluir su evaluacién para
introducir los documentos para la acreditacién- es el de Especializacién en
Educacién Comunitaria. Este Subprograma es realmente especial, pues ha
sido arduo producir su disefio debido a que existe toda una postura dentro de
la Universidad que pareciera indicar que hay cursos que son universales y
tienen que estar incluidos en todo plan de estudios. Por ejemplo, se ha logrado
que en el plan de estudios de este Subprograma no esté el curso Estadistica
Aplicada a la Educacién, porque a través de diferentes encuentros con los
estudiantes y docentes, se llegé a la conclusién de que los estudiantes no
necesitan como competencia imprescindible saber estadistica para poder
acompafiar a los actores sociales a desarrollar un proceso de crecimiento
personal y social. Se evalud el perfil profesional, el plan de estudios, se recogié
la opinién de los estudiantes en cuanto a su administracién para procesarla.

Por lo tanto, se tuvo que luchar en todos los escenarios para que no
fuese obligatorio colocar en el plan de estudios, el curso Estadistica Aplicada
a la Educacién, de alli que debe convertirse en un punto para discutir jes
verdad que existen cursos universales, que deben estar en todos los disefios
o eso depende del perfil y de las competencias que requiere cada una de las
personas para ir a ejercer lo que realmente tiene que hacer en su rol social?.

Este Subprograma también lo administra el Instituto de Mejoramiento
Profesional del Magisterio en Barinas y Trujillo. Toda la revisién con los
profesores y estudiantes del Subprograma se realizé en el Instituto
Pedagégico de Miranda José Manuel Siso Martinez, se efectuaron todas las
correcciones, se elabor el redisefio, se volvi6 a administrar, a revisar y en
este momento se estd administrando nuevamente y el Instituto de
Mejoramiento Profesional del Magisterio asumi6 los cambios y los ajustes
que se habian hecho en el IPMJMSM.
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La evaluacién de este Subprograma se hizo por autorregulacién sobre
la base del andlisis de los disefios administrados y del perfil requerido por
el egresado para su desempefio satisfactorio en el campo de trabajo, asi
como sobre la base de las opiniones y observaciones recibidas del Instituto
de Mejoramiento Profesional del Magisterio.

El otro Subprograma en evaluacién es el denominado Especializacién
en Evaluacién Educacional. Cuando se hizo el primer proceso de
autoevaluacion se encontraron algunas debilidades en este Subprograma,
las cuales tenian que ver con aspectos referidos a la profundizacién en los
cursos, en relacién con la evaluacién e incorporacién de nuevas tendencias,
revision de la secuencia del plan de estudios, la vinculacién de los cursos
con €l componente evaluativo, el perfil del egresado y la pertinencia en la
administracion.

Se hicieron los ajustes, todas las correcciones y en este momento se
estd procediendo a terminar el redisefio para administrarlo, hacerles los
ajustes que sean pertinentes y solicitar la acreditacién ante el CNU.

En la evaluacién del Subprograma de Especializacién en Evaluacién
Educacional, se hizo énfasis, igualmente, en la correspondencia entre el
plan de estudios, el perfil del egresado y las lineas de investigacién. Se
construy6 un redisefio que estd conformado por cursos y seminarios
obligatorios y electivos que tienen un total de 30 unidades de crédito y se
administran en perfodos académicos de 16 semanas en un total de cuatro
periodos académicos. Desde el segundo periodo académico el estudiante
comienza a realizar su trabajo de grado para que cuando €l termine de cursar
todos sus seminarios entregue definitivamente su proyecto de trabajo de
grado. Esta experiencia (que el estudiante comience su trabajo de grado
desde el segundo perfodo académico) se ha repetido en el Subprograma de
Especializacién en Educacién Comunitaria, la cual ha sido exitosa porque
una vez que el estudiante culmina su actividad académica formal, sistemética,
de asistencia a sus actividades, entrega su trabajo especial de grado.

Los otros Subprogramas evaluados de los que se concluy6 todo su
redisefio son los de Maestria en Educacién, Mencién Estrategias de
Aprendizaje y el de Especializacién en Estrategias de Aprendizaje. En la
evaluacién de estos subprogramas también se asumi6 la autorregulacién
entendida como la evaluacién que realiza la propia institucién con el
propésito de mejorar la calidad y garantizar a quienes participan en los
programas, a la sociedad y al Estado, que tienen un nivel de calificacién
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académica. Los propdsitos de las evaluaciones eran mejorar el postgrado
en los aspectos que se identificaron como necesarios, realizar cambios en
aquellos que lo requirieron, (abarcé el analisis del disefio curricular, oferta
académica, pertinencia social, significado para los docentes, los estudiantes
y organizacién incluyendo sus esquemas de funcionamiento como los de su
interconexién) y responder a las necesidades del entorno en cuanto a
coherencia con las politicas de educacién superior.

El principal cambio fue en el eje de investigacion, la redefinicion de las
lineas de investigacién y su vinculacidn con los cursos que se administran
en el subprograma.

En este proceso de autorregulacidon participaron activamente los
principales actores del Subprograma, docentes y estudiantes quienes
democratica y honestamente expresaron las debilidades y fortalezas que
presentaban ambos Subprogramas, permitiendo asi un amplio proceso de
consulta y consenso que culminé en una exhaustiva revision de los
Subprogramas.

En los actuales momentos, se concluyd el proceso de acreditacién y
toda la documentacién requerida fue enviada al CNU vy se estd en espera de
respuesta.

;,Qué se tiene como producto de estas autoevaluaciones en los
Subprogramas? Un disefio producto de las necesidades del personal docente
de todos los niveles del sistema educativo venezolano, considerando los
avances y nuevos conocimientos que sobre la materia existen; una oferta de
estudios de maestria; la formacion de investigadores ajustada a los
requerimientos legales y administrativos de la Universidad y del CNU; un
proyecto pertinente a las exigencias de la formacién y perfeccionamiento
docente, particularmente en el drea de influencia del Instituto Pedagégico
de Miranda, José Manuel Siso Martinez y del pafs en general.

Dado su caracter innovador, tendran carcter experimental, y se podran
ajustar, de acuerdo con las revisiones y evaluaciones que sean necesarias.

Estas han sido las evaluaciones que se han hecho de los Subprogramas,
centrdndose especificamente en su disefio curricular, pero también se obtuvo
experiencia en la evaluacion institucional, donde el aspecto curricular fue
un ambito especifico dentro de este proceso macro. Se efectué el proceso
de evaluacién institucional orientado por el documento de la Direccién
General de Planificacién. En el 4mbito especifico de Postgrado se tomé en
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cuenta la Docencia de Postgrado y la Investigacidn, alli surgieron algunas
debilidades, las cuales deben ser asumidas unas por el Instituto y otras
directamente por el Vicerrectorado de Investigacién y Postgrado de la UPEL,
e incluso se encontraron debilidades que tendrfan que trascender a la propia
institucién.

En relacién con estas debilidades y fortalezas encontradas, se han tomado
las decisiones para corregirlas, porque éste es el fundamento de la
autorregulacién, mientras no se tomen las decisiones no se ha concluido el
proceso de evaluacion. Sobre las decisiones tomadas, unas ya se ejecutaron,
unas ya se ajustaron y otras estin en proceso a nivel de la institucién, pero
es necesario que se tomen las decisiones a nivel del Vicerrectorado en cuanto
a ellos compete, para corregir todas las debilidades que tiene el &mbito de
postgrado en el Instituto Pedagégico de Miranda José Manuel Siso
Martinez.

Esa es la experiencia en cuanto a evaluacién, a pesar de ser un Instituto
bastante pequefio con unos profesores multifuncionales, realmente se ha
cumplido eficientemente con todo este proceso de autoevaluaci6n en el
cual los actores principales son los estudiantes y los docentes porque son
quienes se benefician de cada uno de los Subprogramas de Postgrado.
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Proyectos de Investigacién
Instituto Pedagégico de Miranda José Manuel Siso Martinez Universidad
Pedagégica Experimental Libertador

El Instituto Pedagégico de Miranda José Manuel Siso Martinez de la
UPEL, se complace en presentar a toda la comunidad académica una lista
de Proyectos de Investigacién que se encuentran en ejecucién (E) y en franco
desarrollo y que constituyen parte esencial del trabajo académico realizado
por los docentes de nuestra Institucién.

Nieves Amoretti
Coordinadora de Investigaci6n

DENOMINACION FECHA ASIGNACION
INICIO | CULMINACION | SITUACION | PRESUPUESTO

MUJER Y EDUCACION. LA
MUJER IMPULSORA DE LA Junio/01 Julio/04 E FONDEIN
INVESTIGACION EN LA UPEL
ESTUDIOS DE IMPACTO
AMBIENTAL EN PARQUES Marzo/01 Julio/04 E FONDEIN
NACIONALES VENEZOLANOS
SISTEMA PROGRAMACION
PERSONAL CONSIDERANDO Nov/02 Junio/06 E FONDEIN
LAS RELACIONES DE LOS
CUATRO AMBITOS DEL
DESARROLLO INTEGRAL
HUMANO FIsICO,
PSIQUICO, SOCIAL,
ESPIRITUAL.
ECOTURISMO 2003 Y
DESARROLLO SUSTENTABLE | Nov/02 Feb/04 FONDEIN
EN EL ECOSISTEMA
COSTERO-INSULAR DE
VENEZUELA
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LA ANURO FAUNA EN EL ESTADO
MIRANDA

Nov/01

Diciembre/03

FONDEIN

DISENO DE UN LIBRO DE TEXTO
PARA EL CURSO DE
INTRODUCCION AL ALGEBRA
DICTADO EN EL IPMTMSM

Mayo/01

Diciembre/03

FONDEIN

SOFTWARE EDUCATIVO EN
PETROLEO Y ENERGIA

Mayo/02

Diciembre/03

FONDEIN

DISENO DE UN PROGRAMA DE
COMPUTACION COMO
HERRAMIENTA DE APOYO AL
DOCENTE PARA FACILITAR LA
COMPRENSION DE LA
DEFINICION ADICION Y
SUSTRACCION DE POLINOMIOS

Mayo/01

Diciembre/03

FONDEIN

INVESTIGACION ECOLOGICA
GLOBAL DE DISTINTAS
REGIONES DE VENEZUELA

Marzo/01

Julio/06

Institucional

FORTALECIMIENTO A LA
INVESTIGACTON CUALITATIVA
QUE SE DESARROLLA EN LOS
DISTINTOS PROGRAMAS DE
POSTGRADO DEL IPMIMSM

Marzo/01

Julio/03

FONDEIN

TRANSFORMACIONES
AMBIENTALES Y OPCIONES
TURTSTICAS DE LA LOCALIDAD
DE CASANAY, ESTADO SUCRE

Mayo/01

Diciembre/02

FONDEIN

EL REFRAN COMO UNA
ESTRATEGIA DE ENSENANZA
PARA EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Nov/01

Julio/03

Institucional

ESTUDIOS GEOMORFOLOGICOS Y
SEDIMENTOLOGICOS DE LAS
COSTAS VENEZOLANAS

Agosto/00

Junio/03

FONDEIN

PROMOCION Y USO DE LA
TECNOLOGTEA EN LA FORMACION
DOCENTE, CONJUNTAMENTE CON
LA ELABORACION DE
AUDIOVISUALES EDUCATIVOS.

Enero/02

Diciembre/05

Institucional

CREACION DEL LABORATORIO DE
INFORMATICA EN EL EDIFICIO
MIRAGE, MODULO T

Julio/02

Julio/03

Institucional. Sub.
De Inv. Y Post, Y
Sub. Extensidn

EVALUACION EN EL AREA DE
EDUCACION MATEMATICA A
NIVEL SUPERIOR.

Dic/01

Diciembre/03

Institucional
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EVALUACION DEL DESEMPENO
DE LAS FUNCIONES DE
INVESTIGACION, EXTENSION Y
DOCENCIA DE LOS DOCENTES
DEL IPMTMSM EN LA UPEL.

Junio/02

Diciembre/03

Institucional

ESTUDIO SINCRONICO DEL
HABLA ORAL Y ESCRITA EN
ESTUDIANTES DE IPMIMSM.

Dic/01

Julio/03

Institucional

ESTUDIO DE NECESIDADES
SOBRE LA FORMACION DEL
ESTUDIANTE EN EL CAMPO DE
LA EDUCACION MATEMATICA.

Julie/01

Julio/04

Institucional

EL GENERAL CARLOS LUIS
CASTELLI Y LA CREACION DE LA
PROVINCIA DEL TACHIRA

Nov/02

Nov/04

Institucional

PUBLICACION: ARCHIVOS DEL
PRESIDENTE IGNACIO
ANDRADE.

Marzo/01

Dic/05

Institucional

PUBLICACION DE LA COLECCION
BRITO FIGUEROA EN UNIDAD
DE ¢.D.

Marzo/01

Dic/05

Institucional

PREMIO AL ESTUDIANTE
INVESTIGADOR

Julio/02

Julio/03

Institucional

EVALUACION DE LA FUNCION
INVESTIGACION EN EL
IPMIMSM.

Dic/99

Julio/03

Institucional

JORNADAS
INTERDISCIPLINARIAS DE
INVESTIGACION.

Oct/02

Junio/03

Institucional

PROGRAMA NACIONAL DE LA
UPEL PARA LA INVESTIGACION,
EDUCACION Y GESTION DEL
RIESGO Y DESASTRE.

Enero/02

Diciembre/04

Institucional

ELABORACION DE PROYECTOS
DE CABLEADO ESTRUCTURADO
DE REDES PARA LA
INSTALACION EN EL EDIFICIO
MIRAGE.

Feb/03

Julio/03

FONDEIN
(en gestidn)

SISTEMA DE
AUTOMATIZACION DE LA
SUBDIRECCION DE
INVESTIGACION Y POSTGRADO.

Feb/03

Julio/03

FONDEIN
(en gestién)

CREACION DEL LABORATORIO
PARA LAS AREAS DE
BIODIVERSIDAD Y GEOGRAFTA
FISICA.

Agosto/99

Nov/02

T
Mantenimiento

Institucional-
Vicerrectorado
de Inv,

PENSAMIENTO POLITICO DE
SIMON BOLIVARY LA
FORMACION DEL CTUDADANO.

Nov/01

Nov/03

Institucional

AUTO GESTION LABORATORIO

DE TELEINFORMATICA.

Oct/01

Junio/03
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EVALUACION DEL CURSO Junio/01 Junio/02 E Institucional
EDUCACION PARA EL TRABAJO

Y LOS POSTULADOS

CONSTRUCTIVISTAS.

PASANTfAS OCUPACIONALES Nov/01 Dic/03 E Institucional
PROPUESTA PARA LA

ESPECIALIDAD MECANICA.

PROGRAMA PARA Junio/01 Junio/03 E Institucionat
ADMINISTRAR MECANICA

APLICADA.

PROYECTO FACTIBLE SOBRE Nov/01 Dic/03 E Institucional
UNA FUENTE DE PODER

CONMUTADA.

EVALUACIéN DEL CURSO Oct/01 Junio/03 E Institucional
METODOLOGICO DE LA

EDUCACTION INTEGRAL IT.

EVALUACION DEL CURSO Oct/01 Junio/03 E Institucional
METODOLOGICO DE LA

EDUCACION INTEGRAL I.

SISTEMA DE EVALUACION DEL | Junio/01 Dic/03 E Institucional
DESEMPENO DOCENTE,

UN TALLER DE INDUCCIéN Oct-01 Dic/03 E Institucional
PARA LOS PROFESORES

AUXILIARES DE AULA EN LA

ADMINISTRACTION DE LA FASE

DOCENTE ADMINISTRATIVA.

EDICIéN DE LOS VOLOMENES Enero/03 Diciembre/03 E Institucional
IV,VYVIDELA REVISTADE Fondein
INVESTIGACION SAPIENS.

EDICIéN DELOS NUMEROS Iv Enero/03 Diciembre/03 € Institucional
Y V DE LA COLECCION RETOS Y Fondein
LOGROS.

EDICION DEL NUMERO II DE Enero/03 | Diciembre/03 E Institucional
LA COLECCION CLASE Fondein
MAGISTRAL

DOTACION DEL LABORATORIO Enero/02 Diciembre/03 E Vicerrectorado de
DE ELECTRONICA EN LA Investigacién y
EXTENSION DE NUEVA CUA. Postgrado
CREACION DEL LABORATORIO Julio/01 Diciembre/02 T Vicerrectorado de
DE INFORMATICA EN LA Investigacion y
EXTENSION DE NUEVA CUA. Postgrado
CREACION DEL LABORATORIO Julio/01 Julio/03 E Vicerrectorado de
DE INFORMATICA EN LA Investigacién y
EXTENSION DE RO CHICO. Postgrado
SISTEMA DE Julio/02 Diciembre/03 E Vicerrectorado de
AUTOMATIZACION DEL Investigaciény
CENTRO DE INFORMACION Postgrado
CEDISIMAR,
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DISCUSION PEDAGOGICA

APRENDER A SER. UNA PEDAGOGIA PARA LA CRISIS.

Guillermo Obiols ()
Universidad de Buenos Aires
Universidad Nacional de La Plata

El presente trabajo parte de sefialar la existencia de una profunda crisis
en la educacién, el pafs y el mundo. Se discuten posibles actitudes de las
instituciones educativas ante la misma y se postula que una filosofia
existencial podria constituir 1a base de una pedagogia para enfrentar la crisis.

1. Las dimensiones de la crisis

Sabemos desde hace afios que nuestra educacion estd en crisis. Tenemos
multiples evidencias de ello. Los docentes estamos insatisfechos no s6lo
con nuestros salarios, sino también con nuestras condiciones de trabajo y
con los resultados que obtenemos. Especialmente la ensefianza media no
deja contento a nadie: los estudiantes experimentan que se aburren y que
pierden el tiempo, sus familias, que estédn convencidas que los chicos deben
concurrir a la escuela y a veces los envian con un gran esfuerzo, muchas
veces piensan que sus hijos aprenden en secundaria contenidos que ellos
aprendian en primaria, la educacién superior se queja constantemente de lo
mal preparados que llegan los egresados del ciclo medio y los empleadores,
por otros motivos, opinan de un modo similar. El lapso de Contenidos
Bisicos Comunes (CBC) de la Universidad de Buenos Aires, para muchos
egresados de media, les resulta una instancia de una complejidad imposible

(") Lamentablemente, el escritor argentino Guillermo Obiols fallecié el dia 7 de junio de 2002 mien-
tras este material se encontraba en proceso de edicién en nuestra revista.
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de superar. Muchos, en los tres primeros parciales sacan tres «ceros» y
parece que el fracaso se debe a carencias en los procesos de lectura y
escritura, a punto tal que el propio CBC ha creado talleres de lectoescritura
para tratar de mejorar su desempefio. Obsérvese que la lectura y la escritura
son o deberian ser pilares basicos de los doce afios de escolaridad primaria
y secundaria 0 EGB y Polimodal.! La crisis es de cantidad, porque aunque
la cobertura del sistema todavia es media y alta segtin zonas y niveles, deberfa
ser mucho mayor para lograr un desarrollo sostenible; la crisis es de calidad
porque los resultados van en descenso y el sistema tiende a la segmentacion:
detrds de colegios que dan los mismos titulos se encuentran aprendizajes de
calidad muy diferente.

También sabemos que mds alld de algunos espejismos de la década
pasada, el pais estd en crisis. Nuestra economia sufre los efectos de una
voluminosa deuda externa, de la deflacién de precios y de la recesién, de la
baja capacidad exportadora, del escaso valor agregado de nuestra produccién,
etc. Mas alld de la economia se nos hace visible la crisis social: desempleo,
exclusién y marginalidad crecientes, 35 % de la poblacién bajo la linea de
pobreza, es decir, unos once millones de pobres (y mds de un 50 % de los
nifios bajo la misma lo que significa una pésima perspectiva hacia el futuro),
més de veinte millones de personas dependen del hospital piblico que cada
vez mds se encuentra arancelado. Desde el punto de vista politico, nuestra
democracia es peligrosamente inmadura, con abundante corrupcion y
clientelismo politico y con millones de ciudadanos que por sus condiciones
concretas de existencia se hallan muy lejos de la posibilidad de ejercer su
ciudadania en plenitud. En el campo de la cultura también nuestra crisis es
evidente: con una baja identidad cultural, somos tierra arrasada frente a los
vientos de una globalizacién impiadosa. M4s all4 de expresiones de buenos
deseos y de notables excepciones, los valores predominantes en nuestra
sociedad se pueden sintetizar en las siguientes expresiones: «Sélvese quien
pueda», «El dltimo que apague la luz», «La salida es Ezeiza», «Vivir es
tratar de consumir y procurarse placer» y «Soy segiin lo que tengo». El
resultado de todo esto es un aumento de la conflictividad social y, a veces,
tenemos la sensacién de que la sociedad puede romperse en mil pedazos.

Y ahora, después del espejismo del «nuevo orden mundial» sabemos
que también el mundo estd en crisis, que se procedié con una gran

1 En relacién con la crisis educativa y de la ensefianza media en particular se pueden consultar
nuestras obras Obiols, G. y Di Segni de Obiols, S. (1993) y Obiols, G. (1997).
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irresponsabilidad creando las condiciones para que se desarrolle un nuevo
tipo de inestabilidad mundial; que estamos ingresando en una guerra sin
reglas, sin frente, sin retaguardia y sin limites; que basta con una tecnologia
primitiva y al alcance de cualquiera para desatar de un modo infernal toda
la fuerza contenida en la hasta ahora mas o menos amigable tecnologia de
punta que, para terminar de cerrar el circulo, nos trasmite el horror en vivo
y en directo.

2. La crisis en el colegio

Y nosotros, los docentes, mafiana, tenemos que ir a dar clases.
Naturalmente, podemos hacer como el imaginario profesor o profesora
Castro: cerrar la puerta del aula, completar el libro de temas con el que siga
en el programa, hacer abstraccién de todo y aprovechar ese espacio y ese
tiempo para trabajar en la educacién de los chicos con nuestras mejores
intenciones y los métodos méis avanzados.

Sin embargo, no es muy probable que podamos hacerlo, al menos en
una situacién de «normalidad». El martes, hace dos o tres semanas, ocurrié
que algunos alumnos no habian ido al colegio porque en la casa el clima se
cortaba con cuchillo desde que el padre habia perdido el empleo, otros no
habian asistido porque una huelga de colectivos impidi6 llegar al colegio a
los que viven més lejos. La semana anterior los piqueteros habian cortado
el puente y no se podia pasar y hace un mes la lluvia torrencial produjo una
inundacién de la mitad de la ciudad. Este martes, Castro se encontré con
que el rector habfa autorizado a algunos alumnos de la division a viajar con
sus amigos de la otra que se habian ido a Bariloche. Otros alumnos habian
ido al colegio pero no estaban en el aula porque el preceptor les dio una
mano para que se fueran al bar, otros porque estén ensayando para el préximo
acto, y un tercer grupo porque tienen un recuperatorio con el profesor de
otra materia. De todos modos, que falte una docena de alumnos puede ser
hasta un alivio. Todavia quedan casi treinta en el aula y con ellos Castro si
podia olvidarse del resto del mundo y ponerse a trabajar. Pero hay algunos
que, como casi todas las mafianas, estdn dormidos porque han salido toda la
noche, dos acaban de tener una pelea entre si y estdn visiblemente alterados,
un par tiene los walk-man puestos, otros estdn estudiando otras materias,
algunos estn jugando u hojeando las péginas deportivas de los diarios.

El profesor o profesora Castro tiene buena voluntad, se sobrepone a
este cuadro, solicita la atencién de los alumnos, plantea el tema de la clase,
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sefiala su importancia e interés y, como al pasar, dice que el mismo entrard
en la préxima evaluacion: todos recursos legitimos. M4s o menos ha logrado
alguna atencién y apenas ha comenzado con una exposicién del tema, el
preceptor ingresa al aula y anuncia que a la tarde no habr4 clase de educacién
fisica porque el profesor avis6 que no viene. La noticia es celebrada
ruidosamente por el grupo. Instantes después el profesor retoma su
exposicion pero varios alumnos le preguntan por el significado de un término
que se supone debid haber sido estudiado el afio anterior. Con la aclaracién
correspondiente el profesor prosigue con el tema pero una estruendosa
explosion lo interrumpe y alguien dice que seguramente se trata de la enésima
manifestaci6n sindical que pasa por el frente del colegio y se dirige a la
plaza con sus reivindicaciones y sus petardos. Uno de los varones pide
permiso para ir al bafio y el profesor advierte que una chica muy flaca de
quien le han dicho que es anoréxica estd muy pélida y parece que puede
llegar a desmayarse en cualquier momento. Se oyen gritos y ruidos que
proceden del aula de al lado en la que los alumnos estdn en hora libre. El
profesor o profesora Castro, con gran fuerza de voluntad, continda con la
exposici6n y decide ayudarse con un esquema en el pizarrén que contribuya
a fijar algunos conceptos y sus relaciones; sin embargo, se encuentra con
que no hay tiza ni borrador. En ese momento, era el martes 11 y habia clases
como una forma de recuperar las que se habian perdido por las huelgas,
regresa el que habia ido al bafio y sin ningdn predmbulo anuncia que las
torres gemelas de Nueva York estdn ardiendo como consecuencia de un
atentado terrorista... La clase programada se acabé a los veinte minutos de
haberse iniciado y en ese momento comenz6 otra en la que surgieron los
temores y la angustia ante lo que pasaba en el mundo y en nuestra sociedad,
es decir, una clase que mal o bien asumid la crisis...

Es posible que algunos consideren que el cuadro que se acaba de
presentar puede resultar exagerado, que quizés se han sumado demasiados
contratiempos en los veinte minutos iniciales de una clase. Se pueden
admitir estas objeciones, pero de todos modos, nuestra descripcién es
verosimil y en relacién con algunas historias reales hasta dirfa que podemos
habernos quedado cortos, al menos nadie sacé un arma ni hubo violencia
en el aula.

Simplemente he tratado de mostrar c6mo se reflejan en el aula una serie
de problemas de la escuela, de nuestra sociedad y del mundo. Problemas
que seria ocioso desagregar en estos tres niveles sino que mdas bien
interactdan entre si conformando una totalidad.
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3. Actitudes ante la crisis
Ante la crisis, hay dos actitudes bésicas que vale la pena examinar.

La primera es la de regodearse en la crisis, es decir, si la escuela, el pais y
hasta el mundo es o estd mas o menos como Discépolo lo describié en
«Cambalache» ;qué podemos hacer nosotros los docentes que no sea «tirar la
chancleta»? La crisis, en estos casos, se utiliza como una excusa para el
abandono. A veces esta actitud se disimula o aparece como una postura
progresista y critica en la medida que pone de relieve la existencia de la crisis
aunque en el fondo se resigna ante ella. En mi conferencia del afio pasado en
este mismo lugar sefialé que el pesimismo no puede ser una actitud valida en
el docente que, como profesiona,l no puede asumir tal postura. (Obiols, 2000)

La segunda actitud, en el extremo opuesto, es la que ensayé el profesor
o profesora Castro durante los primeros veinte minutos de su clase:
manejarnos como si la crisis no existiera, perseverar en el cumplimiento de
nuestro deber de ensefiar contra viento y marea. Sin duda, hay algo meritorio
en esta actitud que se resiste a dejarse arrastrar por la crisis mds 0 menos
como la que sostiene el cuarteto que sigue interpretando su miisica en la
cubierta del Titanic después de la colisién con el témpano. Sin embargo,
extremando las cosas, en el limite, nuestro proceder podria ser similar al de
un empleado administrativo, o quizas habria que decir un burécrata, que se
ocupa de la circulacién de ciertos papeles y que a lo sumo lamenta los
atrasos o entorpecimientos que la misma sufre por la crisis, con el agravante
de que nosotros no tratamos con papeles sino cara a cara con personas.

Mis bien me parece que una actitud madura es admitir la crisis de la
escuela, de la sociedad y del mundo y tratar de plantear estrategias para que
profesores y alumnos asuman una posicién licida frente a la misma y sean
capaces, si no de superarla, lo que serfa absurdo por imposible, de neutralizar
sus peores efectos y hasta de aprender algo de ella.

Habria que partir de reconocer que la crisis en las escuelas se va a
prolongar, que es el reflejo de una sociedad, ella misma en crisis, que debe
ser asumida explicitamente y ser objeto de consideracién por autoridades,
docentes y alumnos, y que, a partir de esta labor, en uso del margen de
autonomia que poseemos y de su capacidad de autogestion, serd posible
que estudiantes, profesores y autoridades reconstruyan espacios de sentido
a través de los cuales se puedan recuperar pricticas de ensefianza fecundas
y aprendizajes significativos.
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Quizas poner los problemas en un primer plano pueda servir para que
los estudiantes puedan comprender criticamente y reflexionar sobre su
situacién como jévenes y como estudiantes en el colegio, la sociedad y el
mundo que les toca vivir, asuman una actitud critica y autocritica frente a la
sociedad y a su propia vida, en general, y a su desempefio en la institucién
escolar, en particular, valoren el aprendizaje y hasta mejoren sus herramientas
para aprender.

4. Una filosofia existencial ante la crisis

Sila crisis es el elemento decisivo de la época que nos toca vivir entonces
debemos pensar nuestros tiempos como menesterosos o, como dirfa Martin
Buber, una de las épocas en las que los hombres se hallan a la intemperie:

Podemos distinguir en la historia del espiritu humano épocas en que el
hombre tiene aposento y épocas en que estd a la intemperie, sin hogar. En
aquéllas el hombre vive en el mundo como en su casa, en las otras el mundo
es la intemperie y hasta le faltan a veces cuatro estacas para levantar una
tienda de campaiia (1974, p. 25).

El mismo Buber sefiala que la reflexi6én antropolégico filos6fica ha ganado
profundidad en las épocas de crisis, que desde Sécrates al existencialismo,
pasando por San Agustin, Pascal o Kierkergaard, las filosoffas de la existencia
han significado una alternativa para el hombre en crisis.

Si esto es asi, la educacién actual deberia apoyarse en el potencial
educativo de las filosofias de la existencia. En efecto, si nada funciona o
todo se desploma, la idea del hombre como existencia, como sujeto, que
lejos de una esencia humana universal gloriosa y triunfante, se hace, se
construye, se inventa a sf mismo, proyectando su ser a partir de lo que ya es,
puede, y quizds deberia, constituirse en una idea-fuerza, en la practica de
nosotros los docentes y en la educacién de adolescentes y jovenes.

Este punto de partida nos parece necesario para entablar un didlogo en
serio con los adolescentes y jévenes del siglo XXI que finalmente se
enfrentan a la tarea de construir su propia existencia en una escuela, una
sociedad y un mundo en crisis, entre los autoritarismos de las tradiciones
heredadas y la orfandad posmoderna. En dicho didlogo, m4s all4 de la familia
que no siempre existe, de los medios de comunicacién que emiten pero
callan cuando se los interroga, la escuela y los profesores podemos jugar un
papel privilegiado.
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(Qué significa un enfoque existencial en nuestra educacién, hoy, en la
crisis? Significa, sencillamente, abandonar la idea de 1a sociedad omnisapiente
y omnipotente que tiene asignado al docente una funcién determinada en la
méquina educativa y que prepara a cada joven para un lugar mas o menos
privilegiado y admitir que docentes y alumnos estamos a la intemperie, que el
mundo, la sociedad y la escuela estn en crisis y que los jévenes argentinos
del siglo XXI tendrdn que construir su propia existencia individual y
grupalmente asumiendo que se encuentran arrojados al mundo, y que tienen
que inventarse su vida, a partir de lo que son, proyectando lo que querrdn ser
desarrollando las herramientas necesarias y que los docentes podemos
ayudarlos en ese proceso. La perspectiva existencial deberia significar también
un compromiso institucional para ingresar en la agenda de las instituciones
educativas aquellos temas y cuestiones que deberian tratarse para que los
adolescentes lograsen aproximar a una comprension de la crisis y posicionarse
ante el mundo que les toca vivir.

La agenda deberia incluir, naturalmente, la cuestién de la existencia y
su angustia, la posibilidad del obrar de «mala fe», adoptando conductas
basadas en el impersonal «se dice», «se hace», «se piensa» o, por el contrario,
obrar aceptando la condicién existencial privilegiando entonces la
autenticidad, el compromiso y la coherencia. También seria necesario
considerar las dimensiones de la existencia: admitir su base biolégica, la
prolongacién psicoldgica, social y espiritual de la existencia, la necesidad
de vivir el presente, pero integrar el pasado y el futuro en una existencia
que se afirma con conciencia y lucidez. Deberia tratarse cémo se puede
desarrollar la existencia en la tensién entre las culturas locales y la
globalizacién. También habria que abordar cuestiones vitales como las
relaciones entre mi existencia y los otros, los problemas que plantea el
desarrollo social contemporaneo, la politica y los dilemas de la participacién
en ella, los problemas de la democracia y la economia, la familia tradicional
y las alternativas que se desarrollan en nuestra época, el rol del trabajo, el
lugar del placer, el papel de la moral y de la religién y la ubicacién de la
misma adolescencia. También deberia tematizarse en forma critica el papel
de la propia educacién como reproductora de un orden social injusto, como
disciplinadora y jerarquizadora (y los esfuerzos de siglos por construir otra
pedagogia), la situacién que se vive en los colegios, el significado del saber,
el aprendizaje, el estudio y la vocacién. La consideracién de estos temas
deberia hacerse siempre en la perspectiva de la construccién de la propia
existencia. Quiz4s estas cuestiones podrian tratarse en los espacios dedicados
a «Orientacién», «Tutoria», «Taller de aprendizaje», «Metodologia del
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estudio», «Formacién ética y ciudadana» pero también en cualquier otro en
el que el profesor juzgue importante la tarea de orientacién vital, escolar y
vocacional de los estudiantes.

Meés allé de tratar determinados contenidos y sostener ciertas actitudes,
una pedagogia para enfrentar la crisis supone revertir y aprovechar con un
sentido critico y constructivo los imponderables que seguramente irrumpirdn
en las clases y admitir que seguramente se perder4n en el afio muchas horas
de clase por los m4s diversos motivos y que tal situacién puede ser enfrentada
diseflando materiales aptos para que se pueda producir un relativo auto-
aprendizaje al menos hasta que se pueda retomar el contacto con nuestros
alumnos. Como contrapartida, una pedagogia para enfrentar la crisis deberfa
aprovechar aquellos intersticios institucionales como son los momentos de
la entrada, la salida, los recreos, las horas libres, los actos, las esperas... en
los que se pueden dar valiosos encuentros entre docentes y estudiantes.

Por tltimo, una perspectiva existencial podria enriquecer la denominada
«formacién ética y ciudadana» que, en los CBC ha sido concebida sobre la
base de un enfoque que se apoya en la nocién de una moral publica, en la
defensa de los derechos humanos y en la concepcién de un piso bésico de
valores universales compartidos. En efecto, esta concepci6n de la formacién
ética y ciudadana, que compartimos y hemos hecho nuestra en varios
trabajos, podria enriquecerse con una ética existencial que enfatizara la
necesidad de construir una existencia rica sobre la base de las nociones de
autenticidad, compromiso y coherencia.

5. Final sin conclusiones

A riesgo de ser redundante, en la parte final de esta exposicién quiero
volver, a través de recuperar algunos textos, a plantear de forma sintética
las principales ideas que se han desarrollado.

El mundo que les toca vivir a los chicos y adolescentes, de uno al otro
extremo de la pirdmide social, s6lo les propone, bien que en papeles muy
distintos, su subordinaci6n al mismo. Est4 claro que en la base de la sociedad,
con un 53 % de chicos que deben vivir o sobrevivir con menos de 4 $ por
dia’ la propuesta que recibe un chico es la de luchar como pueda por la vida

2 Lacifra surge de un trabajo elaborado por el Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INDEC)
de la Argentina, el Banco Mundial y 1a ONG Save the children y se transcribe en Clarin (Buenos
Aires, 21-05-01)
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para gratificarse en la bailanta o aspirando pegamento. Pero en el otro
extremo, los nifios ricos no sélo tienen tristeza sino también temores varios:
temor al mundo que se extiende del otro lado de las rejas y los vidrios
polarizados que los protegen, temor a no poder sostenerse en la parte de
arriba de la pirdmide, temor a tener que representar un papel social que no
eligieron. Entre unos y otros los chicos de los sectores medios (que son
cada vez menos por la brutal polarizacién social) no pueden escapar a un
mundo que no tiene nada para ofrecerles mds que exaltar el ideal de la
eterna juventud y afirmar que los jévenes son maravillosos.

Contra este «ideal», hace mds de sesenta afios Paul Niz4n, un escritor
francés amigo del fil6sofo Jean Paul Sartre, inici6 un célebre libro diciendo
«Yo tenia veinte afios. No permitiré que nadie diga que es la edad mds
hermosa de la vida» (1967). A partir de aqui, Niz4n postulaba la ineludible
tarea para si y para los jovenes de construir, en cada caso, su propia
existencia. Nizén es la base del personaje de Brunet en Los caminos de la
libertad, una novela autobiogréfica de Sartre (1977a), en cuya primera parte
leemos:

Tenfa dieciséis afios, era un pequefio bruto, estaba acostado sobre la
arena en Arcachon, y contemplaba las largas olas chatas del Océano.
Acababa de propinar una paliza a un joven bordelés que le habfa tirado
piedras, y lo habia obligado a comer arena. Sentado a la sombra de los
pinos, sin aliento, con la nariz colmada por el olor de la resina, tenia la
impresi6n de ser una pequeiia explosién en suspenso en el aire, redonda,
abrupta, inexplicable. Se habfa dicho: «Yo seré libre», 0 més bien no se
habia dicho nada, pero era eso lo que queria decirse y era una apuesta;
habia apostado que su vida entera se asemejaria a ese minuto excepcional.
Tenia veintitin afios, lefa a Spinoza en su habitacién, era el martes de
Carnaval, habfa grandes carros multicolores que pasaban por la calle
cargados de mufiecos de cartén: él levanté los ojos y aposté de nuevo, con
ese énfasis filosofico que le era comin desde hacia poco a Brunet y a él. Se
dijo: «j Yo haré mi salvacién!». Diez veces, cien veces, habia reafirmado su
apuesta. Las palabras cambiaban con la edad y con las modas intelectuales,
pero eran una sola y misma apuesta; y Mateo no era a sus propios 0jos un
tipo algo pesado que ensefiaba filosofia en un liceo de varones, ni el hermano
de Santiago Delarue, el abogado; ni el amante de Marcela, ni el amigo de
Daniel y de Brunet: no era cosa alguna, sino esa apuesta.
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La apuesta por construir su propia existencia es hoy mdas necesaria que
nunca para que la vida de los jévenes no se reduzca a mera supervivencia.
Volvamos a Sartre (1977b) en otra de sus obras:

El hombre es el tnico que no sélo es tal como €l se concibe, sino tal
como €l se quiere, y como se concibe después de la existencia, como se
quiere después de este impulso hacia la existencia; el hombre no es otra
cosa que lo que €l se hace. Este es el primer principio del existencialismo.
Es también lo que se 1lama la subjetividad, que se nos echa en cara bajo ese
nombre. Pero ;qué queremos decir con esto sino que el hombre tiene una
dignidad mayor que la piedra o la mesa? Porque queremos decir que el
hombre empieza por existir, es decir, que empieza por ser algo que se lanza
hacia un porvenir, y que es consciente de proyectarse hacia el porvenir. El
hombre es ante todo un proyecto que se vive subjetivamente, en lugar de
ser un musgo, una podredumbre o una coliflor; nada existe previamente a
este proyecto; nada hay en el cielo inteligible, y el hombre sera ante todo lo
que habr4 proyectado ser.

Como es sabido, es posible renunciar a la existencia y sobrevivir o vivir
una vida sin valor en la que el impersonal «se dice», «se hace», «se piensa»,
«se valora», reemplaza a la eleccidn, al proyecto al «yo seré libre», al «soy
porque quiero». Sartre llama «mala fe» a la renuncia a la existencia y nuestra
expresién «no existis» que a veces las hinchadas de fiitbol aplican a sus
rivales recoge lo esencial de una vida sin valor.

Quizés, recuperar un planteo existencial en nuestra educacién no sélo
signifique una posibilidad de que nuestros estudiantes aprendan a ser, sino
también una instancia para recuperarnos a nosotros mismos como docentes
y COmo personas,

Referencias
Buber, M. (1974) ; Qué es el hombre ? México: Fondo de Cultura Econémica.
Nizén, P. (1967) Adén Arabia. Buenos Aires: Ediciones de la Flor.

Obiols, G. (1997). La escuela necesaria. Construir la educacion polimodal.
Buenos Aires: Kapelusz.

Obiols, G. (2000). «La institucién educativa frente a las caracteristicas de
nuestra realidad socio - econémica». En AA.VV. La educacién frente
a los desafios del tercer milenio. Cérdoba.

122 Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién, Afio 3, N° 2, Diciembre 2002



APRENDER A SER. UNA PEDAGOGIA PARA LA CRISIS

Obiols, G. y Di Segni de Obiols, S. (1993) Adolescencia, posmodernidad y
escuela secundaria. La crisis de la ensefianza media. Buenos Ares:
Kapelusz.

Sartre, J. (1977a) Los caminos de la libertad. I. La edad de la razon. Buenos
Aires: Losada.

Sartre, J. (1977b) El existencialismo es un humanismo. Buenos Aires:
Huascar.

Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion, Aiio 3, N° 2, Diciembre 2002 123



RESENA

GRUPO DE INVESTIGACION EN EDUCACION
Y COMUNICACION (GRECO)
Reconocido por el CDCHT de la Universidad
de los Andes. Niicleo Téchira.

En este niimero, presentamos una informacién general y resumida de
las actividades del Grupo GRECO, conformado por investigadores de
distintas Universidades del mundo Iberoamericano.

COMITE COORDINADOR.

Profesor Edgar Lépez M., MS. Profesor Titular de la Universidad
de Los Andes-Venezuela. (Coordinador).

Dra Maria Eugenia Bello. Profesora Agregada. Centro Fronteras e
Integracién (CEFI). Universidad de Los Andes-Venezuela. PPI-1.FVPL

Profesor Gustavo Villamizar D. Profesor Titular Universidad de Los
Andes. Director de la Emisora Cultural de la Universidad de Los
Andes-Té4chira.

Dr. German Antonio Arellano Duque. Profesor Titular de la
Universidad de Los Andes. PPI-1. FVPL

Dra. Judith Medina. Médico-Psiquiatra. Grupo GRECO.

COMITE CIENTIFICO

Dr. Adalberto Ferrdndez A.(1).Catedritico de la Universidad
Auténoma de Barcelona-Espaiia.

Dr. Juan Manuel Escudero Muifioz. Catedratico de la Universidad
de Murcia-Espatia.

Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién, Afio 3, N° 2, Diciembre 2002 125




RESENAS

Dra Olga Lucia Zuluaga. Universidad de Antioquia. Coordinadora
del Doctorado Interinstitucional en Educacién. Colombia.

Profesor Jesds Alberto Echeverri. Director de la Revista Educacion
v Pedagogia. Universidad de Antioquia. Colombia

Profesora Marlene Arteaga Quintero. Universidad Pedagégica
Experimental Libertador. Instituto Pedagégico de Miranda. Caracas.
Venezuela

Dr. Victor Guédez. CIED-PDVSA

Dr. Alberto Martinez B. Universidad Pedagégica Nacional de
Colombia.

Dr. Joan Carles Melich. Universidad Auténoma de Barcelona.
Dr. Fernando Barcena. Universidad Complutense de Madrid.

Profesora Claudia Vélez. Universidad Fundacién Luis Amigé.
Colombia.

COMITE EDITORIAL

Don Esteban Mate. Editorial Anthropos.
Profesor Gustavo Villamizar.

Dra. Olga Lucia Zuluaga.

Dr. Jests Alberto Echeverri.

Dr. Antonio Arellano D.

Dr. Joan Carles Melich.

Dr. Fernando Barcena.

INVESTIGADORES ASOCIADOS

MS. Librado Esquivel. Secretaria de Educacién. Nuevo Ledn.
México.

Dr: Herndn Medrano, Secretaria de Educacion. Nuevo Leodn.
México.

Profesor Otto Rosales. Antropologia, Comunidad y Educacién.

126

Sapiens. Revista Universitaria de Investigacién, Afio 3, N° 2, Diciembre 2002



RESENAS

* TS. Leonardo Montilla. Pedagogia e Informatica..
* ABG. Dorys Escalante. Especialista en Lectoescritura.
* Dr. Wilfredo Pérez Bianco. Comunicacién Social.
* MS. Ana Alejandra Febres. Comunicacién Social.

* MS. Wilfredo Acosta. Innovacién Pedagégica en el Aula.

I. Fundamentacion

Hoy, cuando en el mundo los paradigmas politicos y sociales pierden
sus perfiles y cuando los hombres y mujeres han vuelto a emprender la
bisqueda de si mismos, nosotros, los maestros y educadores de América
Latina, estamos abiertos al pensamiento de los intelectuales de este
continente que, ain en el extrafiamiento y la soledad, han forjado y escrito
nuestra historia, han descifrado nuestras culturas y nos han convocado sin
complejos ni renuncias y sin desconocimiento del Otro a asumir nuestro
propio rostro.

Los paises latinoamericanos compartimos ahora el anhelo de llevar a
cabo empresas culturales conjuntas en busca de aunar voluntades que
permitan integrar una decidida y perdurable vocacién de tomar presencia
en nuestra propia actualidad, haciéndola inteligible, recredndola,
escribiéndola y derivando de ella el consenso de una comunidad amplia y
abierta que, desde sus diferencias, sea capaz de construir un espacio comiin
de cultura, conocimiento y bienestar social..

Todo ello converge con la apertura de nuevas realidades planetarias
que permiten sostener que estamos ante un mundo que a pesar de sus grandes
limitaciones y encierros, también abre la posibilidad para el intercambio,
para potenciar la pluralidad, para enriquecerse en la diversidad y nutrir el
intercambios de las culturas, en nuestro caso, las que nacen del universo
pedagdgico.

En los dltimos afios, los intercambios entre las comunidades de
investigadores de América Latina y de Espafia han estado signadas por la
riqueza de las relaciones. Nuestras Universidades y Centros de Investigacién
al igual que, las publicaciones en revistas y libros han revelado puntos de
encuentro para fecundar el pensamiento pedagdgico local y universal, en
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circunstancias donde la educacién y la ensefianza en sus mdltiples variantes
se tornan en lugares culturales para gestar nuevas formas de convivencia
humana, donde la paz, la riqueza y sabiduria del Otro y la gestacién de
saberes relevantes llenen a la humanidad de otras esperanzas més ricas
democréticas y més lejanas de los autoritarismos.

Las experiencias de trabajo con el coordinador del Grupo CIFO de la
Universidad Auténoma de Barcelona Dr. Adalberto Ferrandez A., con la
Universidad Pedagégica Nacional de Colombia posibilitada por los aportes
del profesor Alberto Martinez B y con la Universidad de Antioquia de
Medellin con la presencia de los investigadores Olga Lucia Zuluaga, Alberto
Echeverri y Rafael Florez O., con la Universidad Central de Venezuela con
los Profesores Luis Bravo y Aurora Lacueva. Igualmente con investigadores
de Chile como el Dr. Carlos Calvo y México con los Profesores Herndn
Medrano y Librado Esquivel, con los Profesores Fernando Hernéndez y
Juana Sancho de la Universidad de Barcelona, avalan lo que venimos
sosteniendo como campo de posibilidades para iniciar una red de
intercambios y produccién pedagégica.

Los cambios cientificos y tecnolégicos y las exigencias de una nueva
vida cotidiana expresada en una ciudadania que recoja el espiritu de la época
y la aparici6n de un mundo del trabajo inédito, imprevisible e indeterminado
en su complejidad, plantean un cambio de paradigmas en el mundo de la
educacion, entendida ésta como el espacio simbélico por donde circulan
las més diversas formas de saber, los estilos de ensefiabilidad de naturaleza
miiltiple, las mds ricas relaciones de encuentro -no exentas del poder- y, por
supuesto, entendida como un lugar privilegiado para producir y circular
saberes y conocimientos.

Estas tendencias, que repotencian los sentidos de la ensefianza, nos estdn
mostrando que se requieren nuevas formas institucionales que recojan LA
ENSENANZA Y LA PRODUCCION DEL SABER DESDE LA ENSENABILIDAD cuyas
caracteristicas sean la flexibilidad, la apertura, el intercambio como via
para generar nuevos estilos formativos tanto en las diferentes maneras de
hacer ensefianza, como en las nuevas realidades que exigen otros estilos de
organizacién y trabajo en la apropiacién y reproduccién del saber, tal es el
caso de la vida ciudadana, la empresa tanto en su gestién c6mo en la
formacién de sus trabajadores.

Desde ese horizonte pensamos que en América Latina y en Europa hay
grupos de investigadores e individualidades que trabajarfan en un Proyecto
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de transformacién paradigmatica de la educacién y la ensefianza desde el
reconocimiento de la complejidad, la simultaneidad, la globalidad y la
localidad, ademds de enfrentar las nuevas identidades culturales e
individuales que estidn emergiendo, mediante el reconocimiento de culturas
pedagégicas distintas.

II. Un camino para el encuentro

La red y los intercambios, la puesta en comiin de ideas y trabajos, la
circulacién de las mismas y, especialmente, el didlogo permanente tienen
como norte la gestacién de alternativas que nutran el campo comin de un
paradigma muiltiple. Es decir, la red potencia cotidianamente el flujo de la
informacién transformandose en saber y conocimiento. Y los encuentros
sectoriales posibilitan el didlogo y concurrencia con el Otro como fuente de
formacién y autoformacién, especialmente cuando los encuentros se realizan
sobre el terreno y la cotidianidad a potenciar y enriquecer.

II1. Caminos para trabajar

Desde la Universidad de Los Andes-Tachira, nos constituimos en un
grupo de investigacion cuyo niicleos fundamentales sean la Educacion y la
Comunicacién, en tal sentido proponemos un primer punto de encuentro.
El Grupo de Investigacion en Educacién y Comunicacién: GRECO. En
cuyos propositos iniciales estan Ser un punto de encuentro para el dialogo
y el intercambio de perspectivas.

IV. Lineas de trabajo

e Lareforma del sistema escolar. Una calidad de ensefianza realmente
legitimada por el saber, los efectos y la gente.

* Educacidn, empleo y juventud. Este tema es una responsabilidad
ética del pais. Un pais que no acoja a sus jévenes estd construyendo
su negacion.

* Educacién, trabajo y empleo.

* La educacién en la comunidad en todas sus formas: cooperativas,
deportivas, sociales.

* Educacién y medios de comunicacién
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Educacién, medios, TV y nifios.

Sociedad del Conocimiento: Cultura, Ciencia y Tecnologfa.
Potenciales creadores para maestros de educacién bésica.
Comunicacién e Imagen Corporativa.

El desarrollo de experiencias de desarrollo creativo.

Cuerpo, creacién y misica: una lectura pedagégica.

Pedagogfia: Epistemologfa, Saber Pedagégico, Did4ctica y Curriculo.

Educacién, Formacién y Accién Simbdlica.

V. Programacion basica. 2000-2002

Proyectos de Investigacion

1.

Los discursos educativos en Venezuela, en Iberoamérica y sus
tendencias mundiales. Avalado por €l Consejo directivo del Centro
de Estudios de Fronteras e Integracién (CEFI). Universidad de Los
Andes. Coordinadora: Dra. Maria Eugenia Bello.

El Campo Intelectual de la Educaciony la Pedagogia en Venezuela:
Reforma e Innovacion. Un estudio comparativo de los discursos en
los afios 1.994-1998/2000-2001. Coordinador: Dr. Antonio Arellano.
Avalado por el Departamento de Pedagogia de la Universidad de
Los Andes Aprobado por el CDCHT-ULA.

Conocimiento que tiene el maestro sobre el paradigma de la
Evaluacion Cualitativa en la escuela Bdsica del Estado Tdchira.
Un estudio de casos. Coordinador: Profesor Edgar Lépez M.
Avalado por el Consejo de Desarrollo Cientifico Humanistico y
Tecnolégico de la Universidad de los Andes.

El discurso pedagdgico en las Escuelas Bolivarianas. Coordinador:
Profesor Valentin Murguey. Avalado por el Departamento de
Pedagogia de la Universidad de Los Andes-T4chira.

Proyecto editorial. Publicaciones

Creaci6n de la Serie editorial en educacién con la editorial Anthropos-
Barcelona-Espaiia.
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Libros publicados

o Barcena, Fernando (2000): La esfinge muda. El aprendizaje del dolor
después de Auschwitz. Barcelona: Anthropos.

¢ Joan Carles Melich (2001): La ausencia de testimonio. Etica y
Pedagogia en los relatos del Holocausto. Barcelona: Anthropos.

e Vélez, C; Arellano, A y Martinez, A. (Coordinadores) (2002):
Universidad y Verdad. Barcelona: Anthropos.

Germdn Antonio Arellano Duque
Universidad de los Andes — Tdchira
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NOTICIAS INSTITUCIONALES

1. ESTAN A LA VENTA EN LA LIBRERIA DE LA INSTITUCION
EN EL EDIFICIO MIRAGE, P. B., LOS SIGUIENTES TEXTOS
EDITADOS POR LA SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y
POSTGRADO:

* Trabajos e investigaciones sobre creatividad 1990 - 2000. 115 fichas
resumen. Numero 2 de la Coleccién RETOS Y LOGROS. Autoras:
Marlene Arteaga y Henriquez, A.

* Desarrollo de habilidades para comprender la lectura. Nimero 3
de la Colecciéon RETOS Y LOGROS. Autora: Carmen Alida Flores.

e Tiempo y Clima en Venezuela. Aproximacion a una geografia
climdtica del territorio venezolano. Nimero 1 de la Coleccién
CLASE MAGISTRAL. Autor: Sergio Foghin.

2. LA PAGINA MUJERES UPEL EN LA WEB cambia de dominio,
podra ser consultada en la siguiente direccion:

www.mujeresupel.org.ve

Tendré contacto directo con el Ministerio de Ciencia y Tecnologia, con
la P4gina de la UPEL y, en este mismo portal, con la entrada de los proyectos
del Instituto Pedagégico de Miranda.

3. SE ENCUENTRAN PARA LA CONSULTA EN EL CENTRO DE
DOCUMENTACION E INVESTIGACION del Instituto Pedagdgico
de Miranda Siso Martinez (CEDISIMAR) los anuarios de Trabajos de
Grado del afio 1999, afios 2000 — 2001 y del afio 2002, con los
restimenes de los trabajos de especializacién y maestria de los distintos
subprogramas que se administran en el Instituto.
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SILVIA BARBI CARDOSO

Licenciatura Plena em Letras Inglesas:
Portugués-Inglés; Mestrado em Lingiiis-
tica, Area de concentragio: sintaxe em
a Universidade Catdlica de Campinas;
Doutorado em Letras e Lingiifstica, Area
de concentragio: Andlise do discurso.
Institui¢do: Universidade Estadual de
Campinas. Miembro de Associagfo de
Lingiifstica e Filologia da América Latina
(ALFAL); Grupo de Estudos Lingiiisticos
do Estado de Sao Paulo (GEL); Associacio
Brasileira de Lingiiistica (ABRALIN);
Associagdo Latino Americana de Estudos
do Discurso (ALED). Ha dictado ponen-
cias nacionales e internacionales, escrito
articulos en revistas especializadas de
Brasil, América y Europa y ha publicado
los libros Discurso e ensino. Editora
Auténtica Belo Horizonte (1999) y
Leitura, discurso e sujeito. Revisitacdes.
Belo Horizonte. Fale (1999). Coordena-
dora do Processo Seletivo da Faculdade
de Americana, local: Americana, Sao
Paulo, Brasil, a partir de 01/07/99 até o
presente momento.

kkk

RAMON CALZADILLA

Licenciado en Filosofia de la UCV.
Profesor del Departamento de Pedagogia
del Instituto Pedagégico de Miranda José
Manuel Siso Martinez.

Hgock

RENIE DUBS DE MOYA

Profesora de Biologia y Quimica del IPC.
Magister Scientiarum en Quimica del
IVIC. Doctor of Education: Adminis-
tration of Higher Education (OSU, USA).
Profesora Titular UPEL. Coordinadora
Nacional del Proyecto de Investigacién
Necesidades de Formacién y Perfeccicna-
miento del Docente. Profesora de Post-
grado de UPEL- IPMIMSM .

Hkck

JOSEFA PEREZ

Profesora en la Especialidad de Educacién
Integral, Mencién Lengua del Instituto
Pedagégico de Miranda José Manuel Siso
Martinez, Magister en Lectura y Escritura
del Instituto Pedagégico de Caracas.
Profesora adscrita al Departamento de
Expresién y Desarrollo Humano del
Instituto Pedag6gico de Miranda J. M.
Siso Martinez, UPEL.

kkk

EVELINA TINEO

Licenciada en Psicologia y Magister en
Psicologia del Desarrollo Humano de la
UCV. Profesora ordinaria de la Univer-
sidad Pedagégica Experimental Liberta-
dor. Profesora Adscrita al Departamento
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de Pedagogia. Actualmente es la Jefa de
Admisién del Instituto Pedagégico de
Miranda José Manuel Siso Martinez.

kksk

ANTONIO ARELLANO DUQUE
Licenciado en Educacién Mencién Admi-
nistracién Escolar, UCV. Master en
Innovacién y Sistema Escolar. Univer-
sidad Auténoma de Barcelona, Espaiia.
Doctor en Pedagogia Universidad Auténo-
ma de Barcelona. Profesor Titular de la
Universidad de Los Andes. Departamento
de Pedagogia. Niicleo T4chira. Catedras:
Pedagogia General y Etica, Pedagogia y
Filosofia. PPI - 1.

*ksk

BELKIS RINCONES

Lic. en Educacién de la UCV. Magister
en Educacién de 1a UCV. Candidata a
Doctora en Ciencias de la Educacién de
la Universidad Simén Rodriguez. Profe-
sora de los cursos de Curriculo del
Departamento de Pedagogia del Instituto
Pedagégico de Miranda José Manuel Siso
Martinez de la UPEL. Jefe de la Unidad
de Curriculo de la misma Institucién.

kkok

NIEVES AMORETTI

Profesora de Matemdtica egresada de la
UPEL, IPMIMSM. Magister en Matemti-
cade la USB. Profesora de la especialidad
de Matematica en el Instituto Pedagégico
de Miranda José Manuel Siso Martinez en
donde desempeiia funciones como Coor-
dinadora de Investigacién.

koK

GUILLERMO OBIOLS *

Naci6 el 24 de mayo de 1950 en la ciudad
de La Plata, Argentina, y realizé sus
estudios primarios (Escuela Joaquin V.
Gonzilez), secundarios (Colegio Nacio-
nal) y universitarios (Facultad de Humani-
dades y Ciencias de 1a Educacién) en el
dmbito de la Universidad Nacional de La
Plata.

Se recibi6 de «Profesor en Filosofia» en
1975 y debi6 realizar el servicio militar
obligatorio al afio siguiente en la guarni-
cién Campo de Mayo, experiencia que le
obligé a denunciar ante la CONADEP, en
1984, los delitos que alli presencid.

Se estableci6 en la ciudad de Buenos
Aires, en el barrio de Palermo, desde 1977,
estd casado desde 1981 con Silvia Di
Segni, médica psiquiatra, y es padre de dos
hijas, Marfa Julieta y Ana Inés, nacidas
en 1982 y 1984, respectivamente.

Se desempefié como docente, director de
estudios y jurado de tesis. El campo
principal de su interés académico fue el
correspondiente a la cdtedra de «Did4ctica
especial y précticas de la ensefianza en
Filosofia» en la que fue profesor titular o
adjunto a cargo en la UN de La Plata y en
la UBA desde 1985. Desde este 4mbito
que vincula a la filosofia con la educaci6n

* Toda esta informacién fue suministrada por la
sefiora esposa del profesor Guillermo Obiols, la
Dra. Silvia Di Segni y para ser ampliada puede
consultarse su pigina WEB en la direccién: http:/
cablemodem.fibertel.com.ar/sdisegnica
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y ala universidad con el nivel secundario
de ensefianza, realiz6 algunas incursiones
sobre la problemética educativa, en
general, la de la educacién secundaria, en
particular, la divulgacién cientifica v,
especialmente, la ensefianza de la filosofia,
contribuyendo con la publicacién de
distintos materiales para mejorar la
comprensién y las practicas de dicha
ensefianza en los distintos niveles. Las dos
instituciones en las que principalmente
desarrollé su labor fueron la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacién
de la UNLP y la Facultad de Filosoffa y
Letras de la UBA.

Fue profesor ordinario en la UN de La
Plata y profesor regular de la UBA y
universitario de posgrado (UBA y U de
Brasilia).

Escribié numerosos articulos en revistas
especializadas del pais y del extranjero:
«Serie Pedag6gica» -La Plata-, «Diélogo
Filoséfico» -Madrid-, «Paidefa» -Madrid-,
«Philosopher» -Quebec-; otros nueve en
volimenes colectivos y diecinueve més en
actas de congresos y jornadas. También ha
publicado numerosas notas breves y resefias
bibliograficas, notas periodisticas en los
diarios «La Prensa» y «El Dia» de La Plata
y la revista «Noticias» y unos doce libros,
como autor o co-autor, en editoriales como
Plus Ultra, Kapelusz, Novedades Edu-
cativas, Norma, A-Z editora, Hachette,
Fondo de Cultura Econémica y Centro
Editor de América Latina, sobre temas de
filosoffa y educacién, de los que se han
impreso en total, a la fecha, unos ciento
cincuenta mil ejemplares.

Participd, en calidad de expositor invitado
en la mayoria de los casos, en unos ochenta
y cinco congresos y jornadas locales o
nacionales, diez de caréicter internacional
o en el extranjero (Montevideo, Piracicaba
y Brasilia) y pronuncié unas treinta
conferencias en distintas instituciones del
pais y del extranjero (Montevideo y
Santiago de Chile), ademds de su participa-
cién permanente en mesas redondas y
entrevistas en los medios de comunicacién.

Fue director y co-director de proyectos de
investigacién acreditados por la UN de
La Platay la UBA y evaluador de proyec-
tos del CONICET, la UN de Salta, laUBA
y la UN de La Plata. Obtuvo el premio
Bleger de la Asociacién Psicoanalitica
Argentina por el trabajo «Adolescencia,
posmodernidad y escuela secundaria. Un
enfoque psicoanalitico», realizado en
colaboracién con Silvia Di Segni.

Fue jurado de concursos docentes en la
UBA, la UN de La Plata, la UN de Saltay
otras instituciones en mds de veinte
oportunidades.

Como evaluador, asesor o consultor
externo en relacion con articulos, progra-
mas, planes de estudio y reformas curri-
culares asesoré a la UN de La Plata, la
UN del Sur, 1a UN del Nordeste, 1a UN de
Salta (proyectos FOMEC) y al Ministerio
de Educacién de la Nacién (consultor
nacional para la elaboracién de los
Contenidos Bésicos Comunes).

En el terreno de la gestion institucional,
fue miembro de Ia junta consultiva
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departamental y Coordinador del Centro
de Divulgacién Cientifica en la Facultad
de Filosofia y Letras de la UBA y
miembro suplente del H. Consejo Ac-
adémico, Decano de la Facultad de
Humanidades de 1a UN de La Plata en el
periodo 1998-2001, vy, en tal caricter,
miembro del H. Consejo Superior de la
UN de La Plata. También presidi6 la
Asociacién Nacional de Facultades de
Ciencias Sociales y Humanidades entre
1999 y el 2001 y ha sido miembro
fundador y primer presidente de la
Asociacién Argentina de Profesores de

Filosoffa. Su interés por los temas
educativos y su paso por la gestién le
permitié estudiar y pensar la problemética
universitaria.

Consiguié, por momentos con mucho
esfuerzo, presentar sus dos tiltimos libros
publicados Aprender a ser y Una intro-
duccion a la ensefianza de la filosofia 'y
terminé de corregir el mds personal que
haya escrito: La memoria del soldado.

Gauillermo Obiols fallecié en Buenos Aires
el 7 de junio de 2002, apenas cumplidos
sus 52 afios.
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Yaritza Cova

Maria Flor Barbero
Julia Machmud
Sonia Bustamante
Marlene Arteaga
Renié¢ Dubs De Moya
Yahaira Smitter De Ovalles
Luis Nascimento
Alberto Yegres Mago
Andrés Moya

Belkis Rincones
Yvan Pineda

Antonio Alfonzo
Eresto de La Cruz
Jests Aranguren

Sergio Foghin

UPEL - IPMIMSM
UPEL - IPMJMSM
UPEL — IPMJMSM
UPEL - IPMIMSM
UPEL - IPMIMSM
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UCAB
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UPEL - IPMJMSM
UPEL - IPMIMSM
UPEL - IPMJMSM
UNA - UPEL -IPMIMSM
UPEL - IPMIMSM
UPEL - IPC

UPEL - IPC




NORMAS PARA LA PUBLICACION DE LOS ARTICULOS

En general, los articulos serdn investigaciones culminadas o en
proceso, revisiones bibliogréficas, informes de desarrollo
tecnoldégico, ensayos cientificos, propuestas de modelos e
innovaciones, descripcién de nuevas teorias de cualquiera de las
ciencias o artes, entre otros.

Todo articulo serd sometido a un proceso de arbitraje con el sistema
doble-ciego.

Los trabajos deben ser enviados a la Subdireccién de Investigacién
y Postgrado, con una nota de entrega.

Las normas de redaccién, presentacién de tablas y graficos, uso de
citas, referencias bibliograficas y otros aspectos afines, deben
ajustarse a las normas de la APA, que se encuentran condensadas
en el Manual de Trabajos de Especializaci6n, Maestria y Tesis
Doctorales de la UPEL.

El encabezamiento de los articulos debe incluir el titulo, el nombre
del autor/a o autores, y el Instituto o Universidad al que pertenece.

El resumen debe incluir entre 100 y 150 palabras y contener el
objetivo, el propésito del trabajo, una sintesis de la metodologia
utilizada, del desarrollo y de las conclusiones més relevantes. El
mismo debe estar acompaiiado por su respectiva versién en inglés.

Al final del resumen deben incluirse las palabras claves o
descriptores del articulo.

Los trabajos deben incluir el curriculo de su autor/a o autores, sin
exceder de 50 palabras, as{ como la direccién, teléfonos y correo
electrénico donde se les pueda localizar.



9 De acuerdo con las caracteristicas del trabajo, su longitud puede
variar entre 10 y 25 cuartillas. Otras extensiones serdn objeto de
consideracion por parte del Consejo Editorial.

10  Los trabajos deberén presentarse en original y tres copias, escritas
amdquina, en papel tamafio carta y a doble espacio, con su respaldo
en disquete. El original debe tener la identificacién del autor/a.
Las copias deben presentarse sin ninguna identificacién. El
documento debe ser presentado en Word.

11 Los trabajos aceptados que tengan algunas observaciones, serdn
devueltos a su autor/a o autores, para que hagan las revisiones
pertinentes y los regresen al Consejo Editorial.

12 Los autores/as cuyos articulos sean publicados, recibirn tres
(3) ejemplares de la revista en la que los mismos aparezcan.

Reserias:

Constituyen breves presentaciones (tres cuartillas a doble espacio)
de libros, publicaciones, tesis, trabajos de ascenso, conferencias, tanto
nacionales como internacionales, del 4rea investigacién u otra drea de
interés que sea determinada por el Consejo Editorial.



Este libro se terminé de imprimir
en los talleres de ITALGRAFICA S.A.
en la ciudad de Caracas, en el
mes de abril de 2003



REVISTA DE INVESTIGACION EDUCACIONAL

ahora es

SAPIENS

REVISTA UNIVERSITARIA DE INVESTIGACION

El Instituto Pedagégico de Miranda José Manuel Siso
Martinez ha contado desde 1994 con una publicacion edu-
cativa denominada Revista de Investigacion Educacional
en la que muchos investigadores de la institucién y de otras
universidades del pais han publicado los resultados de sus
trabajos. A partir de ahora esta revista cambia su nombre
por Sapiens. Revista universitaria de investigacion.

Este cambio obedece a un proceso de renovacion y moder-
nizacion acorde con las exigencias internacionales de las
publicaciones periodicas: arbitraje doble ciego, resimenes
en dos idiomas, intercambio con las principales revistas del
pais, colocacion en los centros de indexaci6n nacional, pu-
blicacion de articulos de autores de otros paises, entre otras.

Sapiens, de esta manera, aspira ajustarse a todas las normas
de calidad y periodicidad de las publicaciones cientificas
en el ambito internacional y ofrece una tribuna de discusion
tanto para las investigaciones de indole estrictamente edu-
cativa como para las de multiples disciplinas cientificas y
humanisticas.

Sapiens. Revista universitaria de investigacion extiende una
invitacién permanente a toda la comunidad académica del
pais a participar en esta publicacion.
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