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OBJETIVOS DE LA REVISTA SAPIENS

Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion es una revista anual
publicada por la Subdireccién de Investigacion y Postgrado del Instituto
Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

La revista tiene como objetivos:

1. Contribuir con el desarrollo de los docentes, investigadores vy
estudiantes, mediante la publicacion de materiales actualizados en todaslas
disciplinas del conocimiento: (a) Ciencias Naturales, Tecnologia vy
Matematica, (b) Ciencias Sociales y Humanas (Educacion Fisica, Deporte,
Recreacion, Antropologia, Historia, Geografia, etc.),

(c) Arte, Linguistica y Literatura, (d) Ciencias de la Educacion (Politicas
Educativas, Metodologia, Gerencia, Evaluacién, Estrategias, entre otras).
2. Divulgar la actividad investigativa tanto en el ambito  nacional
como internacional.

3. Dar a conocer las innovaciones en tecnologia educativa en todas las
areas del conocimiento.

4, Informar a los miembros de la Universidad sobre los resultados y
posturas obtenidas en investigaciones y reflexiones educativas.

5. Divulgar los adelantos significativos en el campo de la investigaciéon
educativa y los nuevos materiales referidos a esta actividad.

6. Difundir los aportes de los docentes del Instituto Pedagogico de
Miranda José Manuel Siso Martinez en el area de investigacion.

7. Confrontar ideas entre los diversos actores del quehacer nacional,
en cuanto a la investigacion, con la finalidad de conocer los aportes de
una gran variedad de sectores y de promover el intercambio con la
comunidad cientifica.
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EDITORIAL

Para la Subdireccion de Investigacion y Postgrado del Instituto Pedagdgico de
Miranda José Manuel Siso Martinez resulta de gran valia presentar nuevamente la
produccion intelectual de diferentes autores, quienes han depositado su confianza en
nuestra revista para divulgar el resultado de sus investigaciones. Algunos de estos autores
ya poseen amplia trayectoria en el campo de la docencia y de la investigacion, otros
apenas dan sus primeros pasos en la divulgacion del conocimiento. Todos brindan un
gran aporte para la construccion del saber en el ambito nacional e internacional.

Nos complace presentar en esta oportunidad un nuevo nimero, en el que se destaca
la reorganizacion de la revista después de verse afectada por los afos de confinamiento
causado por la pandemia que nos afect6 a nivel global. Gracias a los colaboradores y su
aporte significativo se hace posible la materializacion de esta edicion, que sin duda traera
grandes contribuciones en areas cientificas y tecnoldgicas referidas al campo educativo y
que ademas contribuira con el desarrollo y crecimiento de la sociedad actual.

En las paginas sucesivas se podran encontrar estudios innovadores que se insertan
dentro de diferentes areas, tales como las matematicas, las cuales se ven representadas
en los aportes de Wladimir Serrano Gdmez, Hermelina Torrealba Medranoy Dario Vergara
Pérez, quienes proponen la construccion de un mapa de ruido dentro de la escuela
primaria, con la finalidad de crear una experiencia de modelacion matematica. Asimismo,
dentro de esta area se encuentra Anyeli Salguero Marin, quien plantea estrategias de
gamificacion para mejorar los resultados obtenidos en las pruebas estandarizadas de
matematicas. También tenemos a Edwin Albeiro Tovar Gonzalez, quien muestra el empleo
de la didactica diferencial para la resolucion de problemas matematicos.

Por otro lado, se tienen tematicas que abordan la educacién sexual preventiva, con el
trabajo de Divier Alberto Aragon Zuiiga; asi como la educacion ambiental dentro de la
escuela, abordada por Aidé Suarez Cerquera y otros. Los acuerdos de paz en Colombiay
la convivencia escolar son otros tdpicos que se encontraran en este nimero, los cuales
pueden verse en las investigaciones de Victor Ospina Ortiz y Tatiana Del Carmen Oviedo
Cantillo, respectivamente.

Finalmente, esperamos que este ejemplar se convierta en un aporte para la
investigacion, como quehacer académico universitario. De igual manera, extendemos la
invitacion a toda la comunidad cientifica a participar en este érgano divulgativo, que se
encuentra presto para la difusién del conocimiento.

Marta De Sousa
Subdirectora de Investigacién y Postgrado
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Construccion de un mapa de ruido: una experiencia
de modelacion matematica en la escuela primaria

Serrano Gomez Wladimir
Universidad Pedagogica Experimental Libertador
wserranog@gmail.com

Torrealba Medrano Hermelinda
Unidad Educativa Nacional Bolivariana Armando Zuloaga Blanco
hermetms@gmail.com

Vergara Pérez Dario
Institucion Educativa San Marcos
darioverg@gmail.com

RESUMEN

De seguidas se reporta una experiencia de modelacion matematica desarrollada
con una estudiante del 6to grado de la Escuela Primaria, en el que se atendi6 al
esquema descrito por Ortiz (2002). Fue un estudio de casos (Stake, 1999) en el que
se conformd un grupo de trabajo, integrado por la estudiante y dos de los autores
de este reporte, y que abarcé tres sesiones (cada una de las cuales comprendio
entre 35 minutos y 2 horas). Se empled un guion de entrevista semi-estructurado,
y se llevo registro en audio y fotografico de las interacciones. Ademas, se revisd su
cuaderno de apuntes y se compil6 el material escrito producido. A través de la
modelacién matematica se construyé un mapa de ruido en torno a la escuela, a
modo de descripcion de un problema local y como un ejercicio de conciencia
critica, lo que dio cuenta de las potencialidades de esta estrategia en el contexto de
la Matematica Escolar.

Palabras claves: Modelacion matematica, Escuela Primaria, ruido.

Recibido: mayo 2023
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Construction of a Noise Map: A Mathematical Modeling Experience in
Primary School

ABSTRACT

The following is a report of a mathematical modeling experience developed with
a 6th-grade student from Elementary School, in which the scheme described by
Ortiz (2002) was followed. It was a case study (Stake, 1999) in which a working
group was formed, consisting of the student and two of the authors of this report,
and which spanned three sessions (each of which lasted between 35 minutes and
2 hours). A semi-structured interview script was used, and audio and photographic
records were kept of the interactions. In addition, her notebook was reviewed and
the written material produced was compiled. Through mathematical modeling, a
noise map was constructed around the school, as a description of a local problem
and as an exercise in critical awareness, which demonstrated the potential of this
strategy in the context of School Mathematics.

Keywords: Mathematical modeling, Elementary School, noise.

Construction d'une carte de bruit : une expérience de modélisation
mathématique a I'école primaire

Résumé

L'expérience de modélisation mathématique développée avec une éléve de
sixieme de I'école primaire, selon le schéma décrit par Ortiz (2002), est rapportée
ci-aprés. Il s'agissait d'une étude de cas (Stake, 1999) ou un groupe de travail a été
formé, composé de |'éleve et de deux des auteurs de ce rapport, et qui a duré trois
séances (chacune d'une durée de 35 minutes a 2 heures). Un guide d'entretien
semi-structuré a été utilisé, et un enregistrement audio et photographique des
interactions a été effectué. De plus, son cahier de notes a été examiné et le
matériel écrit produit a été compilé. Grace a la modélisation mathématique, une
carte du bruit autour de I'école a été construite, décrivant un probléme local et
servant d'exercice de conscience critique, ce qui a mis en évidence le potentiel de
cette stratégie dans le contexte des mathématiques scolaires.

Mots-clés: Modélisation mathématique, Ecole primaire, bruit.
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La modelacion matematica en la educacion venezolana

El contexto y sus potenciales relaciones con la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas es uno de los vectores que caracteriza al curriculo normado para la
escuela primaria venezolana, precisamente como alternativa a los enfoques que
priorizan la actividad intra-matematica (fundamentalmente orientada al manejo de
reglas y propiedades de las operaciones basicas, vale decir, algoritmicas) o a la
ensefianza centrada en el docente. Naturalmente, el propdsito de abordar
situaciones reales en las que las matematicas tengan un rol relevante para su
descripcion, comprensién y estudio, pasa por re-dimensionar el significado que
tanto los docentes como los estudiantes, y posiblemente otros miembros de la
comunidad escolar que se involucren en esta tarea, dan a la Matematica Escolar, a la
Educacion Matematica en si misma, e incluso, a nociones como la actividad
matematica y a las formas de conocer que pueden concretarse junto a los
estudiantes en este nivel de la Educacion formal.

Uno de los acercamientos en esta direccion ha sido la resolucion de
problemas, en especial la que se corresponde con situaciones reales o simuladas; y
el otro lo es, precisamente, la modelacion matematica. Ciertamente, la modelacién
matematica es un término polisémico que abarca, por ejemplo, entender toda
actividad matematica como una modelacién en si misma, a identificar un problema
matematico cualquiera (no necesariamente del contexto real) como una
modelacion, o bien, asociarse con la realidad, a saber, basarse en situaciones del
contexto cercano a los estudiantes, que motiven en éstos un significado practico y
que se involucren en su descripcion y comprensién desde una lente matematica. Es
en esta Ultima acepcidon que inscribimos esta investigacion. Sus relaciones con la
resolucion de problemas son estrechas y “dinamicas”, en el sentido de que la
modelacion matematica abarca la identificacion, abordaje y resolucion de
problemas matematicos envueltos en una situacion real compleja (ver, por ejemplo,
Blomhgj, 2004; Blum, Galbraith, Henn y Niss, 2007; Cordoba, 2011; Porras y Fonseca,
2015). La modelacion representa, al mismo tiempo, una “alternativa para disminuir
la brecha entre las matematicas y el mundo real” (Ortiz y Dos Santos, 2011, p. 59) en
la direccion de superar las profundas huellas que dejaron las reformas asociadas con
el Movimiento de la Matematica Moderna en nuestro pais.

La conformacién, relativamente reciente, de grupos de trabajo en algunos
paises de la region, asi como la realizacion de eventos especializados en esta area,
ha impulsado un creciente interés sobre esta tematica. Ademas, existe cierto
consenso en cuanto a la implementacién de la modelacion matematica en el ambito
de la Educacion Basica, sin embargo, el grueso de las investigaciones en esta
direccion se ha concentrado en el nivel de la Educacion Media General (o educacion
secundaria) y en la Universitaria.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.
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En el caso venezolano, existen referencias vinculadas con la formacion de
docentes en torno a la modelacion matematica desde fines de la década de 1990
(ver, por ejemplo: Orellana (1995, 1996, 1999a, 1999b).

Son también referencias: Arcos (2000), Ortiz (2002), Mendible y Ortiz (2007),
Ortiz, Rico y Castro (2008), Torrealba (2008), Cruz (2010), Torres (2002, 2010),
Mosquera y Salcedo (2008), Mosquera (2011), Serres (2015), Serrano (2015),
Bejarano y Ortiz (2017), Méndez y Leal (2018) y, Hernandez y Flores (2022).

No obstante, la modelacion matematica no se cita en el curriculo para la
Educacion Primaria venezolana; aunque si se sostiene la conexion con la realidad y
el mundo. En cambio, los libros de texto publicados por la cartera educativa entre
2011y 2012 para la Educacion Media General, se fundaron en esta estrategia para
abordar, por ejemplo, temas como los conos de los helados, la belleza, el uso del
tiempo libre, la poblacién mundial, las mareas en el Lago de Maracaibo, etc. Ver, por
ejemplo: Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2012a, 2012b, 2012c,
2013a, 2013b). Aun asi, los términos “modelo matematico” o “modelacién
matematica” no son comunes en el imaginario colectivo, y tampoco lo son entre los
docentes (a diferencia, por ejemplo, de términos como “resolucion de problemas”,
“ejercicio” o "actividad”. De hecho, la principal universidad dedicada a la formacion
de docentes para la escuela primaria en nuestro pais (la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador) no incluye esta tematica en sus planes de estudio.

La modelacién matematica, en particular, en el seno de la Escuela Primaria
venezolana, puede ubicarse en el centro de las necesarias transformaciones
educativas, precisamente por ofrecer un significado especial al modelo docente que
se concreta en la practica, a la filosofia con la que se aborde la gestion a lo interno
de la Institucion, a la interdisciplinariedad, al uso de ciertas tecnologias en el
contexto del aula, a la formacion docente continua y a la evaluacién. Un tanto a
contracorriente de las tendencias que han impuesto ciertos organismos foraneos en
nuestros paises.

Institucion y objetivo

Es en este contexto que desarrollamos una experiencia de modelacion
matematica con una nifla cursante del 6o grado de la Escuela Primaria (en adelante
“Maria”), en particular de la “Escuela Nacional Bolivariana Armando Zuloaga Blanco”
(ubicada en la parroquia San José de la ciudad de Caracas). En esta institucion
convergen sectores que presentan grandes asimetrias socio-econdémicas, asi como
con intereses muy distintos en cuanto a las problematicas que se deben atender
colectivamente. La investigacion se baso en un estudio de casos (Stake, 1999). La
participacién de Maria fue voluntaria, y se llevé a cabo durante el mes de enero de
2023. La invitacion a la participacion se realizd a través de la direccion de la

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.

13



14
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Institucion y de los docentes de cada uno de los cursos. No llevamos a cabo ninguna
sesion previa en la que se abordaran ideas matematicas o se realizaran diagnosticos.

Empleamos un guion de entrevista semi-estructurado (disefiado ad hoc y
sometido a juicio de dos expertos; Escobar y Cuervo, 2008) y registramos en audio y
fotografia las interacciones. Ademas, revisamos su cuaderno de apuntes y
compilamos el material escrito producido.

Atendimos el esquema de modelizacién matematica descrito en Ortiz (2002,
pp. 67-69), en este sentido, se contemplo: (1) la identificacion de una situacion-
problema del contexto susceptible de estudiarse matematicamente, (2) su
simplificacion en funcion de plantear una interrogante que exprese un problema
matematico inmerso en la situacion-problema del contexto, (3) la construccion del
modelo matematico correspondiente, y (4) idear y poner en practica un mecanismo
para validar los resultados obtenidos. Y, en consecuencia, decidir en torno a reiniciar
todo el proceso, hacer los ajustes necesarios, o bien, o dar por finalizada la
experiencia. A los efectos de este reporte, 1, 2, 3 y 4 se denominaron “momentos”.
Este esquema es consono con las demandas del curriculo venezolano en cuanto a la
formacion para el analisis de la realidad, su transformacién desde la conciencia
critica, la promocién del saber holistico y el intercambio de experiencias.

Para la puesta en practica y desarrollo de cada una de los momentos
descritos antes conformamos un grupo de trabajo, integrado por Maria y dos de los
autores de este reporte; y llevamos a cabo tres sesiones (cada una de las cuales
comprendio entre 35 minutos y 2 horas).

Estrategia y actividades

Partimos de la identificacion del ruido como un problema que afecta a la
Escuela, habida cuenta de su ubicacién (justo ante una de las avenidas de mayor
trafico vehicular de la zona (denominada “Pantedn”), ademas, con acceso, por
ejemplo, a la Biblioteca Nacional de Venezuela, al Pante6n Nacional, a instituciones
de salud publica y privada en esa parroquia y en parroquias vecinas, a sedes de la
policia nacional, y a multiples comercios). Ello se hizo a través de una entrevista
(sesidon 1). Luego de lo cual planificamos la toma de datos sobre la intensidad del
sonido en algunos puntos cercanos a la Escuela, empleando un decibelimetro
(sesion 2). Finalmente, concertamos un encuentro dedicado a modelar
matematicamente la situacién-problema (sesién 3).

Resultados y discusion
Sobre la sesion 1: En esta nos dedicamos a indagar sus ideas sobre el ruido

y la manera en que, segun su opinion, ello afecta a la Escuela. Fue interesante el
hecho de que aun cuando, comentd, en su Escuela no se ha conversado sobre el
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ruido (la experiencia llevada a cabo en esa misma Escuela se realizo seis afos atras,
ver Torrealba, 2008), identificé al ruido como un problema de contaminacion
ambiental y de su Escuela. Lo cual no puede entenderse, a priori, como obvio; un
factor relevante en ello tiene que ver con los acentos en ciertos patrones culturales
en los que se asocia el ruido con un estadio de “normalidad”. Ademas, Maria tenia
referencias sobre el decibelimetro (a través de sus familiares). Aqui simplemente
sugerimos estudiar el ruido en los alrededores de su Escuela con apoyo en el
decibelimetro. Con lo cual se definid6 una situacion-problema de su contexto
susceptible de estudiarse matematicamente (momento 1).

Sobre la sesidén 2: Naturalmente, tal problema debia acotarse. Aspectos
como la cantidad de puntos en los que se tomaron los datos (sobre la intensidad del
sonido), asi como su ubicacion, se dejaron a eleccion de Maria. Estos se simbolizaron
con las letras A, B, Cy D). Sobre el punto se converso lo siguiente:

- Ahora el punto D no se puede decir que sea cercano a la Escuela, porque
hay que cruzar la calle, la Avenida. Es un punto medianamente distante.
iPor qué elegiste ese punto en particular?

- Para comparar el nivel de ruido en un punto mas lejano de la calle, donde
hay menos carros y menos gente.

- Ahora bien, tu también tomaste la decisiéon de cuantas medidas tomar en
cada uno de esos puntos. ;Por qué elegiste seis medidas?

- Elegi seis medidas para estar seguros cual fue el nivel de ruido, cual fue el
que mas se repitio.

Aqui resulto interesante la mencidn de las ideas de “seguridad” y “el [dato]
que mas se repitié”. En el fondo se encuentra la alusion a los conceptos de
confiabilidad y moda. Sin embargo, constatamos que durante el primer momento
(correspondiente a su 6to grado) no habian abordado temas estadisticos.

Y ante la necesidad de representar la Escuela, asi como los puntos
seleccionados, preguntamos a Maria la manera en que ello podria hacerse. De
inmediato, indico la idea un “mapa”, y propusimos que elaborara uno. Para ello nos
ubicamos justo a la entrada principal de la Escuela. La Figura 1 muestra su primer
intento.
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p—

Figura 1. Su primer intento de "mapa".

Luego de su primer intento pregunté si podia hacerlo otra vez; asentimos y
preguntamos por qué, simplemente respondid, luego de observar por unos
segundos los alrededores de la Escuela, que “no esta bien”.

En su segunda representacion hizo ajustes a una de las calles transversales
a la avenida, a los escalones que llevan a la pasarela, indico algunas de las
edificaciones cercanas (tanto residenciales como la que corresponde a la Biblioteca
Nacional), y re-ubicé el punto B. Justo después de ello preguntamos:

- ;Qué dificultades encontraste al elaborar o construir ese “mapa”?
- El tamafio.

- iPor qué el tamafio?

- Porque si lo hacia muy grande no iba a caber.

- ¢Solo eso? jAlguna otra dificultad?

- No.
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Figura 2. Dos de las tablas de datos compilados y organizados por Maria.
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Conversamos brevemente sobre algunas caracteristicas técnicas del
decibelimetro con el que contabamos. Por ejemplo, el rango de lectura (entre 30 db
y 130 db), la velocidad de lectura, e incluso, sobre la posibilidad de registrar la mayor
lectura en cierto intervalo de tiempo. Maria opté por emplear esta Ultima opcidn con
intervalos de 1 minuto.

De esta manera quedd definida una pregunta especifica: cual es la
intensidad de ruido en cuatro puntos cercanos a la Escuela (momento 2).

Observamos que no tuvo dificultades con el uso del decibelimetro. De

hecho, realizamos algunas pruebas, como por ejemplo: tomar datos durante una
conversacion en "voz baja”, o bien “elevando el tono de voz”, e incluso, al chasquear
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los dedos o arrastrar una silla. Todas estas llevadas a cabo dentro de la Escuela.
Ahora bien, en la toma de datos fuera de Escuela, le apoyamos controlando los
intervalos de tiempo. Aunque la manera de organizacién de tales datos en tablas fue
su decision. Solo sugerimos que se tomara nota de la hora en la que se realizd cada
toma (ver la Figura 2).

Figura 3. Punto A (a la izquierda), punto B (al centro) y el Decibelimetro
utilizado (a la derecha).

Sobre la sesion 3: Esta fue la sesion de mayor duracion (momentos 3 y 4).
Solicitamos que comentara lo que habiamos hecho en la sesién anterior, a modo de
recordatorio. Y teniendo a mano los datos, indagamos sobre cobmo podria resumir
los datos obtenidos, por ejemplo, en el punto A, frente a la Escuela, y expuso la idea
de “promedio”:

- Podemos resumir los resultados o los datos del punto A, sacando el
promedio.

- El promedio... ;Qué es para ti el promedio?

- El promedio primero es tomar todos los resultados, después sumarlos y
dividir la cantidad de veces que... eee... que tomamos el nivel de ruido.

- Y en este caso, la division en qué numero.

- Entre seis.

- Entre seis. Justo porque hay seis datos en cada uno de los puntos.

Y propusimos que lo calculara. En este proceso utilizé una calculadora
(instalada por defecto en el celular) y, ante el primer dato, pregunté si era necesario
sumar el decimal. Ademas, el promedio en cada uno de los puntos lo simbolizé con
la letra “R" (resultado). No cometid errores ni la transcripcién de los datos ni en los
calculos. De inmediato se dio la siguiente interaccion:

- De acuerdo a esos resultados, y en ese lapso de tiempo en particular,
iddénde se observo el menor nivel de ruido (en promedio)?

- En el punto A... el menor nivel de ruido ... En el punto D, el menor nivel de
ruido fue 57,7.

- Ese fue el menor de todos. ;Cierto?

- Si.

- Y el punto donde el nivel de ruido fue mas alto, en promedio, ;cual fue?
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- El punto C, fue 81,8.

- Esa es la esquina...

- Este.

- Este.

- ;Y frente a la escuela?

- Fue 66,8.

- Ya.

- ¢Y en la esquina Oeste?

- Fue 75,1.

- O sea, que si los ordenamos... Y le ponemos 1, por ejemplo, al mayor nivel
de ruido... Seria la esquina Este. ;Qué te parece si lo indicamos en el
“mapa”?

- ¢Cual le siguid? [...]

Indagamos también sobre el tipo de graficas que habian estudiado en lo
que iba de su sexto grado. Hasta ese punto habian estudiado solamente las graficas
“de torta” (o circulares), en particular para la representacion de algunas fracciones.
Aun asi, nos propusimos acompafar la construccion de un “gréafico de barras” que
ilustrara los promedios en cada punto. La Figura 4 muestra el "mapa” con los
promedios de ruido, asi como el gréafico tabular asociado.

Al preguntarle sobre sus conclusiones, respondio “Las conclusiones que
puedo sacar son... La conclusidén que puedo sacar es que la Escuela esta en los dos
puntos mas altos de ruido, y en el punto D que esta mas lejos de la Escuela, que es
cruzando la Avenida... Fue el menor nivel de ruido.” Refirio también que ella percibe
ese ruido (el que se produce en las calles cercanas y en la Avenida Pantedn) en su
aula, por ejemplo, el ocasionado por las motos y los autobuses; en especial durante
las mafanas.

Ya con ello, indagamos sobre alguna idea que permitiera comprobar los
resultados obtenidos, e indico, inmediatamente, que podrian tomarse otros datos
(lo que se concretd en dos de los puntos A y C. Observando, en efecto, datos
similares a los registrados).

La modelacion matematica llevada a cabo, se dio en un “escenario” en el
que se identificd un problema concreto que afecta a la Escuela, y en particular a
Maria, catalogado como un problema de contaminacién ambiental. De hecho, la
ciudad de Caracas regula a través de la "Ordenanza de Convivencia Ciudadana,
Civismo y Justicia de Paz Comunal” (Gaceta Municipal 4940-23, 2023), los ruidos
molestos o nocivos (considerada agravante en el entorno de las Instituciones
Educativas). Sin embargo, la medicion de ruidos molestos en espacios publicos es en
realidad una linea naciente en Venezuela; dos de los estudios en esa direccion son
los de Mora, Martinez y Betancourt (2007) y Fernandez, Alvarez de Fernandez,
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Fernandez, Flores y Carrasquero (2021). En el ambito Latinoamericano es, también,
una linea que paulatinamente ha cobrado espacios en el ambito de la investigacion.

En su cuaderno de apuntes observamos actividades basadas en las
operaciones basicas con y sin decimales, otras adaptadas a las fechas patrias,
autoevaluaciones, actividades de repaso denominadas “rally”, ademas, algunas en
las que debian buscar las diferencias entre figuras "aparentemente simétricas”, o
bien, diagramas (con n “nodos") en los que debian escribir los nUmeros naturales
entre 1y n, incluyendo los extremos, de manera que verificaran ciertas condiciones.
Ciertamente, la clasificacion de algunas de estas actividades, por ejemplo, la que se
da entre los ejercicios y los problemas implica una metddica distinta; un estudio en
esta direccion es el de Miguez (2003).

La experiencia de modelacion llevada a cabo se distinguié de la actividad
matematica que se habia dado en su sexto grado, al menos hasta el momento en
que se realizo el estudio. Asi, las matematicas escolares se convirtieron en una
herramienta poderosa para describir un aspecto del entorno local. La complejidad
que envuelve al concepto de ruido y a la problematica que se le asocia fue entonces
objeto de analisis, y hasta cierto punto, de prediccién (expresada en la actividad de
comprobar los resultados en dos de los puntos).

e | [l ‘__7.
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Figura 4. El mapa de ruido construido por Maria.
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Los momentos que abarca la modelacion en Ortiz (2002) se identificaron, en
esta experiencia, con actividades naturales a la ciencia en general, precisamente una
de las demandas para la educacioén primaria venezolana.

El momento 3 se favorecio del buen manejo que Maria tenia de conceptos
estadisticos basicos, como el de promedio (y la mencién que hizo de la moda en la
sesion 2, quizas como una primera alternativa a la tarea de “resumir” o representar
estos datos), de las operaciones basicas asociadas al calculo del promedio, del uso
de la calculadora y de su disposicion e interés para construir una segunda version
del "mapa” y para el grafico de barras. Ademas, las dudas sobre si debia colocar un
punto o una coma para indicar los decimales y si debia considerar los decimales en
los célculos del promedio, fueron identificadas por si misma y planteadas como
pregunta a los investigadores.

Por otra parte, esta experiencia se relaciona estrechamente con el ejercicio
de la conciencia critica ante un problema que, en general, suele pasar desapercibido,
precisamente por el impulso de la sociedad occidental y sus estructuras hacia
especie de “cultura inmersa en el ruido”.

Asi, la experiencia se entendié como un marco en el que se abrieron puntos
de encuentro entre Maria, en tanto sujeto individual, y la comunidad (Engestrém,
2001); de hecho, su actividad se hall6 influenciada de manera profunda por las
interacciones sociales y las herramientas contextuales que se dieron a través de la
modelacién matematica, a modo de un nodo mas en el marco de una red mas
amplia de relaciones y de la comunidad que integré6 Maria junto a los
investigadores. Ademas, esta relacion resaltd la importancia del aprendizaje social y
el desarrollo de practicas colectivas. Aqui seguimos la idea de Engestrom (2021) en
cuanto a que el aprendizaje ocurre no solo a nivel individual, sino también como un
proceso colaborativo, donde la interaccion dentro de la comunidad permite la
construccion de conocimiento y la resolucion de problemas complejos. Los
conceptos de sujeto individual y comunidad estan, desde esta Optica,
interrelacionados, y deben ser considerados conjuntamente para comprender la
actividad humana y los procesos de aprendizaje. Desde nuestra perspectiva, la
experiencia de modelacion matematica desarrollada permitio visibilizar estos
conceptos.

Desde la perspectiva de Engestrom, el sujeto individual es aquel que, al
participar en la actividad comunitaria, se transforma y se desarrolla. La modelacién
matematica, como se vio, es un proceso que puede catalizar esta transformacion, ya
que exige no solo habilidades técnicas, sino también capacidades comunicativas y
colaborativas. La interaccion con otros actores en la comunidad permite el
intercambio de saberes, lo que a su vez potencia el aprendizaje individual. Asi, el
sujeto individual se beneficia del soporte y la mirada critica de los demas, y su
propio aprendizaje se convierte en un recurso para el colectivo. La comunidad, a su
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vez, se nutre de la modelacion matematica al integrar diversas perspectivas y
experiencias al proceso. Cuando un grupo de individuos se une para modelar un
problema, estan “expandiendo” la actividad, alcanzando posibles innovaciones en el
pensamiento y en la resolucion de problemas, que tal vez un individuo aislado no
podria lograr.

Hacia unas conclusiones

La experiencia de modelacion desarrollada con Maria obligoé a desglosar la
complejidad del problema del ruido en torno a su Escuela, decidiéndonos por un
problema manejable (especifico). Nos mostré que tal proceso no es, en modo
alguno, lineal (hubo la necesidad de realizar ajustes en cada uno de los
“momentos”), y que resulté fundamental el acompafamiento en cada una de las
actividades. Aunque en términos logisticos, ciertamente, fue un proceso mucho mas
complejo que el que se da al interior del aula.

La representacion del modelo matematico se expresé en el “mapa” (o
croquis) de ruido, asi como en el grafico de barras; y su validacion atendio la
propuesta de Maria de tomar nuevamente algunos datos en dos de los puntos.

En todo el proceso entendimos que las habilidades matematicas que poseia
facilitaron los calculos, su representacion grafica, e incluso, sus preguntas (aunque
asumimos, a priori, que ciertas deficiencias en tales habilidades no serian limitativas
para el desarrollo de una experiencia de modelacion matematica).

Con la experiencia de modelacion matematica desarrollada destacaron los
conceptos de conciencia critica, sujeto individual y comunidad.
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Anexo
Guion de entrevista semi-estructurado:

. ;Con la palabra ruido, ;en qué piensas?

. ¢Qué es el ruido para ti?

3. En tu escuela, jconsideras que el ruido es un problema? ;por qué?
;puedes darnos ejemplos?

4. ;Cuanto tiempo debes levantar la voz, o subir el volumen de tu voz, para
comunicarte con tus compaferos en la Escuela? ;Debes hacer eso
frecuentemente o es algo ocasional? ;Ello sucede durante la clase, en el
receso, en los pasillos, en el comedor o en algun otro espacio?

. ¢En qué momentos de la jornada escolar hay mas ruido?

6. ;Consideras que tus compaferos y tu maestra también suben su volumen
de voz para comunicarse con los demas? ;Cémo te sientes cuando ello
sucede? ;Te es molesto, te agota, es normal?

7.En tu escuela, ;han hablado sobre el problema del ruido? ;Has
participado en algun experimento o en alguna charla sobre este tema?

8. ;Qué ideas y practicas sugieres para reducir el ruido en tu escuela? ;Y en
sus alrededores, por ejemplo, en la avenida del frente?

9. ;Como puede medirse el ruido?

10.;Has escuchado hablar del decibelimetro?

N —
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RESUMEN

La educacion colombiana con rumbo ala modernidad debe considerarse como un factor
determinante al progreso del desarrollo competente, social y cientifico, teniendo en
cuenta que la obtencidon de saberes se forma desde el contexto escolar, donde
convergen discentes, docentes, instituciones, familia y sociedad. En el presente articulo
de investigaciéon, se realiza un analisis de los principales objetivos que ayudan a
determinar en qué medida la eficacia de la didactica diferencial influye en la
interpretacion y solucién de problemas matematicos. Se empled una encuesta mediante
un cuestionario aplicado a 40 estudiantes de grado décimo; ademas, se realizaron
observaciones directas en el aula y un andlisis reflexivo de las practicas pedagdgicas, lo
gue permitié triangular la informacién recogida. Los resultados evidencian que la
didactica diferencial, junto con teorias como el constructivismo, aporta estrategias que
fortalecen la interpretacion y solucidon de ejercicios matematicos. Esto ofrece a los
estudiantes métodos didacticos eficaces que mejoran la calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje, siendo clave en la transformacion educativa en matematicas.

Palabras claves: ensefianza, aprendizaje, interpretacion, ciclo didactico, comunicacién,
capacidad vicaria.

Recibido: junio 2023
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The effectiveness of differential didactics in the interpretation and solution of mathematical
problems for tenth grade students of the educational institution Fabio Riveros de Villanueva
Casanare — Colombia

ABSTRACT

Colombian education towards modernity should be considered as a determining factor in the
progress of competent, social and scientific development, taking into account that the acquisition of
knowledge is formed from the school context, where students, teachers, institutions, family and
society converge. In this research article, an analysis is made of the main objectives that help to
determine to what extent the effectiveness of differential didactics influences the interpretation and
solution of mathematical problems. The survey is used through a questionnaire elaborated and
applied to 40 students in tenth grade, in addition, direct classroom observations and a reflective
analysis of pedagogical practices were carried out, which allowed the collected information to be
triangulated, which shows that differential didactics along with theories such as constructivism,
provide strategies that strengthen the interpretation and solution of mathematical exercises,
therefore, it offers the student new effective didactic methods to improve the quality of the teaching-
learning process, being an essential part of the educational transformation for the teaching of
mathematics.

Keywords: teaching, learning, interpretation, didactic cycle, communication, vicarious capacity.

L'efficacité de la didactique différentielle dans I'interprétation et la résolution de problémes
mathématiques pour les étudiants de dixiéme année de l'institution éducative Fabio Riveros
de Villanueva Casanare — Colombie

RESUME

L'éducation colombienne en route vers la modernité doit étre considérée comme un facteur
déterminant pour le nterpr du développement compétent, social et scientifique, en tenant compte
que l'acquisition de connaissances se forme dans le contexte scolaire, ou convergent éleves,
enseignants, institutions, famille et société. Dans cet article de recherche, une analyse des principaux
objectifs qui aident a déterminer dans quelle mesure l'efficacité de la didactique différentielle
influence l'interprétation et la résolution de problémes mathématiques est réalisée. Une enquéte a
été menée a l'aide d'un questionnaire appliqué a 40 étudiants de dixieme année ; de plus, des
observations directes en nter et une analyse réflexive des pratiques pédagogiques ont été effectuées,
ce qui a permis de trianguler les informations recueillies. Les résultats montrent que la didactique
différentielle, ainsi que des théories comme le constructivisme, nterp des stratégies qui renforcent
I'interprétation et la résolution d'exercices mathématiques. Cela offre aux étudiants des méthodes
didactiques nterpre qui améliorent la qualité du processus d'enseignement-apprentissage, étant clé
dans la transformation éducative en mathématiques.

Mots Clés: enseignement, apprentissage, nterpretation, cycle didactique, communication, capacité
vicariant.
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Introduccion

El enfoque de la educacion es aplicar y perfeccionar, por efecto, el desarrollo
cientifico y tecnolégico, dejando a las instituciones educativas la necesidad de
abordar los requerimientos que ayuden a superar las falencias, especialmente en el
area de las matematicas, lo cual involucra la presentacion de pruebas que preparan
al estudiante al ingreso de la educacion superior (ICFES: instituto colombiano para el
fomento de la educacién superior) y se disminuya la desercion escolar. Asi mismo la
presion de la sociedad exige que las instituciones formen, con calidad y excelencia,
a los estudiantes para la vida y el trabajo, lo cual se debe generar un aprendizaje
continuo, ético, trasformador y que cumpla con lo que emana la evaluacion de la
calidad, efectividad y trasparencia de lo académico. Los profesionales de la
educacion escolar “Licenciados”, tienen la responsabilidad de generar estrategias
que colaboren en el desarrollo de dichas competencias tedrico practicas, las cuales
ayudan a desarrollar las destrezas, habilidades y conocimientos de su formacion, y
una posible solucion es incorporar en el aula nuevas estrategias que sirvan de apoyo
en el aprendizaje, y la didactica diferencial sirve como una de ellas.

La descripcion de la realidad problematica se enfoca en un analisis
estadistico obtenido en los puntajes del ICFES en los ultimos cinco afios en las
instituciones educativas de Villanueva Casanare los cuales han sido de nivel medio;
cuestionando a los estudiantes sobre posibles temas en matematicas se ha obtenido
que en la mayoria de estas pruebas han salido preguntas relacionadas con la
solucion e interpretacion de triangulos, graficos y problemas relacionados a la
realidad. En la experiencia obtenida en los diversos ambitos educativos se puede
observar que los bajos rendimientos en su mayoria son culturales y ambiguos,
debido que los docentes no implementan nuevas técnicas de ensefianza y no
concientizan al estudiante en la importancia de un buen futuro, haciendo que su
rendimiento sea bueno o excelente en su desempefio académico. La poca
innovacién, cambio y usos de tecnologias no estan acordes con el uso que se debe
dar y la importancia del mismo para en el marketing cultural.

En este sentido la teoria de Vygotsky (1978), indica que el aprendizaje es
resultado del proceso historico y social donde el lenguaje desempefia un papel
esencial. El autor enfatiza a que la ensefanza y el aprendizaje deben ocurrir dentro
de una concepcién constructivista del conocimiento, esto es, el sujeto posee una
competencia cognoscitiva retrospectiva y de adaptacion competente a la sociedad
para asimilar los problemas y situaciones que se le presentan. Las interacciones
entre el estudiante, el objeto a conocer y el docente deben ser fuertemente
participativas, por ende, en la ensefianza de las matematicas se debe fortalecer en el
estudiante el gusto o deseo ‘por aprender el mismo, anticipando respuestas,
aplicando esquemas de solucion, verificando procesos, confrontando resultados,
buscando alternativas y planteandose otros interrogantes.
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Cadavid (2013) indica que el docente, también debe aplicar en la ensefianza
métodos de estudio didacticos, integrando significativamente el objeto de estudio
segun los significados posibles para los estudiantes; respetando estados
cognoscitivos, linglisticos y culturales; acompafiando oportunamente las respuestas
y las inquietudes y; sobre todo, planteando nuevas preguntas que le permitan al
estudiante descubrir contradicciones en sus respuestas equivocadas, o “abrirse” a
otros interrogantes.

En cuanto al objeto de conocimiento, este no debe asumirse como un
producto terminado, siempre deberia ofrecer posibilidades de profundizacion y
ampliacion. En diferentes momentos del aprendizaje, el objeto poseera diferentes
significados, de acuerdo a los logros de los estudiantes para comprenderlo en
variados sistemas teodricos, los que a su vez permitira reconocerlos en distintos
sistemas de aplicacion. (Silva, 2009).

Aunque en algunos casos la coordinacion académica de las instituciones, de
talento humano y rectoria gestionan a través de capacitaciones y/o diplomados,
informacién de nuevas metodologias; los docentes tampoco son conscientes de la
importancia de esta informacién suministrada, por lo cual no es llevada a la practica
0 en su mayoria la informacién es recortada u olvidada.

Los estudiantes deben desarrollar la comprensién de aspectos en el area de
matematicas como la percepcion, la medida, la aritmetizacién y la estimacion al
finalizar toda intervencion matematica, y relacionarla con conocimiento previos en
el transcurso de todo su estudio académico. El analisis de las respuestas de los
estudiantes teniendo en cuenta las categorias, permiten enfocar y describir en forma
especifica como demuestran la comprension de estos aspectos al resolver ejercicios
y el uso de estrategias para enfrentar este tipo de preguntas y dar solucion a sus
problemas. Asi mismo el analisis revela que el trabajo se familiarice con los aspectos
del concepto de area, perimetro y medida y se ayuden mutuamente en la
comprension. Por otro lado, se refuerzan conceptos basicos de la matematica y la
importancia de esta a través de su aplicacién con el medio. La incidencia de la
practica pedagogica se basa en principios constructivistas que fortalezcan la
comprension de aspectos asociados a la solucién e interpretacion de problemas
matematicos. En las clases se demostrard que los estudiantes desarrollan su
comprensién por medio de estrategias que establecen al enfrentar los problemas, a
si mismo, la conversacién y fortalecimiento significativo en la comprension.

En la actualidad los docentes deben basarse en esquemas practicos de
pensamiento y accion con afirmaciones categdricas y tendencia a las
generalizaciones, por tanto, se debe tener la pretensién de verdad que presenta el
conocimiento del sentido comun, encerrando las teorias del ensefar y del aprender
y usando un lenguaje cotidiano. La poca creatividad didactica de los docentes
convierte las clases monotonas y por tanto se busca generar un ambiente afectivo
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de aprendizaje involucrando las matematicas y propiciando cambios en las practicas
pedagdgicas aplicando la didactica diferencial; con el fin de generar el interés por la
exploracion, el analisis, la argumentacion y la participacién activa en la solucion de
problemas, y con el propésito de ensefiar mejor la matematica, desde sus diferentes
campos y dimensiones del pensamiento.

A partir de informes de investigacion, experiencias de aula y documentos
teodricos que tienen en comun el constructivismo y la aplicacion pedagdgica de sus
principios para mejorar la comprension de un concepto implementando el trabajo
en grupo y la resolucion de problemas (Bohorquez, 2004), se ha de tener en cuenta
que la comprension de un concepto matematico esta asociado mas con una
capacidad de realizacion o desempefio, de forma, que en los estudiantes puede
mostrar su comprension y avanzar en él a medida que es capaz de adquirir un
conocimiento flexiblemente de acuerdo con sus conocimientos previos, es decir la
realizacion de una clase debe acomodarse a todos los estudiantes, sin importar su
capacidad o problema de comprension. Por tanto, la ensefianza de las matematicas
a partir de la solucion e interpretaciéon desde varios puntos de vista didacticos,
especialmente la didactica diferencial puede generar resultados de pruebas exitosas
y de gran utilidad para el ingreso a la educacion superior. En esencia, las sugerencias
que se plantean giran alrededor de la necesidad de seleccionar aquellos
conocimientos tedricos y/o practicos indispensables que el alumno requiere para
ser capaz de desenvolverse a futuro profesionalmente. Si bien todo el conocimiento
teodrico y practico es Util y valioso, por ende, existe una serie de ellos que pueden
aprenderse a partir de actividades de autoestudio o colaborativas, pero en algunos
casos se ha de tener en cuenta que es indispensable la accion docente como apoyo
al aprendizaje.

Si para un futuro la ensefianza pedagogica en la institucion educativa
continda siendo mondtona y tradicional no se lograra superar las pruebas ICFES en
matematicas que han obtenido en las diferentes instituciones en afios anteriores,
debido a que es necesario dar ejemplos de didactica, por medio de la solucion e
interpretaciéon de problemas, para el area de matematicas. Es por esto que la
institucion como en todas debe y quiere que sus egresados obtengan una mejor
oportunidad para el ingreso a universidades o institutos de aprendizaje, con el fin de
formar personas mas capacitadas académica, ética y laboralmente. Se debe estudiar
las pedagogias y/o didacticas existentes y enfatizar en ellas de acuerdo al tema,
organizando sus pasos a seguir y teniendo en cuenta los prondsticos que se ha
obtenido de la practica en el aula de clases. Se desconoce que técnicas emplean los
estudiantes para contestar una pregunta cerrada que se le ha dificultado, siendo
poco consiente en el momento de elegir la respuesta adecuada. Es de gran
importancia que se hallen métodos para recordar y aplicar lo necesario para una
comprensién acorde que lo lleve obtener resultados satisfactorios.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.
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La eficacia de la didactica diferencial en la ensefianza de las matematicas
radica en su capacidad para adaptar los procesos pedagogicos a las caracteristicas,
necesidades y estilos de aprendizaje de cada estudiante, considerando sus
diferencias cognitivas, emocionales, sociales, culturales y de ritmo de aprendizaje.
Este enfoque reconoce que no todos aprenden de la misma manera ni al mismo
ritmo, por lo que promueve estrategias diversas, flexibles y contextualizadas que
favorecen la comprensién profunda de los conceptos matematicos. Su importancia
se evidencia en la mejora del rendimiento académico, la reduccién de las brechas de
aprendizaje y el fortalecimiento del pensamiento logico y critico, contribuyendo asi
a una educacién mas inclusiva, equitativa y significativa.

Segun Tardif (2004), la practica pedagdgica de muchos docentes se
encuentra anclada en modelos tradicionales que privilegian la transmisién vertical
del conocimiento, lo cual limita la autonomia y la participacién activa del estudiante
en el proceso de aprendizaje. Teniendo en cuenta que en un alto porcentaje del
profesorado predomina el método tradicional en su ejercicio docente, y ante esta
situacion, se considerd pertinente iniciar el presente estudio con caracter formal, con
el propdsito de aportar a la transformacion de los procesos de enseflanza y
aprendizaje de las matematicas desde una perspectiva mas participativa,
significativa y contextualizada. Los objetivos de esta investigacion fueron los
siguientes:

Determinar en qué medida la eficacia de la didactica diferencial influye en la
interpretacion y solucién de problemas matematicos en el aprendizaje escolar de los
estudiantes.

Analizar como las actividades de aprendizaje constructivistas inciden en la
interpretacion y solucién de problemas matematicos en el aprendizaje escolar de los
estudiantes.

Reconocer en qué medida la aplicacion de conocimientos previos, a través
de la didactica diferencial, favorece el desarrollo del pensamiento l6gico y la mejora
en la comprension e interpretacion de situaciones problematicas reales en la
resolucion de problemas matematicos en el aprendizaje escolar de los estudiantes.

La importancia de este trabajo radica en la necesidad de implementar en la
actividad diaria del docente nuevas o diferentes estrategias didacticas que
redireccionen el aprendizaje teorico-practico y contribuyan a corregir errores
pedagdgicos impartidos en el aula, clarificando conceptos o formas variadas en la
aplicacion y obtencion de nuevos conocimientos.
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La didactica

Es la rama de la Pedagogia que se encarga de buscar métodos y técnicas
para mejorar la ensefianza, definiendo las pautas para conseguir que los
conocimientos lleguen de una forma mas eficaz a los educados. Se entiende a
aquella disciplina de caracter cientifico-pedagdgica que se focaliza en cada una de
las etapas del aprendizaje. En otras palabras, es la rama de la pedagogia que permite
abordar, analizar y disefar los esquemas y planes destinados a plasmar las bases de
cada teoria pedagdgica (Vilanova, 2010).

Esta disciplina que sienta los principios de la educacion y sirve a los
docentes a la hora de seleccionar y desarrollar contenidos persigue el propdsito de
ordenar y respaldar tanto los modelos de ensefianza como el plan de aprendizaje.
Se le llama acto didactico a la circunstancia de la ensefianza para la cual se necesitan
ciertos elementos: el docente (quien ensefia), el discente (quien aprende) y el
contexto de aprendizaje (Vilanova, 2010).

De este modo la didactica es la disciplina cientifico-pedagdgica que tiene
como objeto de estudio los procesos y elementos existentes en la ensefianza y el
aprendizaje. Es, por tanto, la parte de la pedagogia que se ocupa de las técnicas y
métodos de ensefianza, destinados a plasmar en la realidad las pautas de las teorias
pedagogicas. Asi mismo se puede definir como una disciplina tedrica, historica y
politica que responde a concepciones sobre la educacién, la sociedad, el sujeto, el
saber y la ciencia y cuyas finalidades sera describir y explicar el proceso didactico
(analizar las causas de los hechos), practicamente es elaborar propuestas para la
accion (proporcionar métodos y finalidades educativas).

La didactica diferencial

Todo acto didactico exige la existencia de un mediador (maestro), un
alumno, una metodologia y un contenido que sea constructivo. Si se tiene un grupo
de estudiantes habientes de una peculiaridad habitual que estipula la planificacién y
el proceso instructivo, nos hallamos sumidos en el universo de la didactica
diferencial. Es necesario distinguir entre “lo diferencial” y lo diferenciado”. El primer
concepto se refiere a grupos, el segundo a individuos. Pero hay un punto de union:
cuando se ajusta la instruccién a todo el grupo llega un momento en el que algunos
alumnos, mas potenciados y lo interesados, cubren en menor tiempo que el resto
los objetivos basicos u obligatorios (Saucedo, 2009). Desde este momento hay que
volver a acomodar la ensefanza a las diferencias individuales, con lo que nos
acercamos al concepto de instruccion diferenciada. Se ha comenzado, pues, por lo
diferencial grupal y se ha terminado en lo diferenciado-individual, personalizado.
Cuando se busca la realidad aparecen muchos los aspectos diferenciales que son: La
edad que determina una estructura didactica diferencial y se mueve desde el
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preescolar hasta la educacién permanente y de adultos, el nivel cultural que divide a
los alumnos en estratos a causa del rendimiento escolar.

La institucion educativa no consigue eliminar las diferencias; y no lo va a
conseguir mientras no adopte un plan diferencial, la situacion vivencial, rural o
urbana, es otro componente diferencial y que no consideran ni los programas
oficiales, ni la organizacion ni la orientacion escolar (Ferrandez, 1982).

El problema fundamental de la didactica diferencial es la tendencia a
generalizar situaciones y a diferenciar solamente grupos por sus creencias politicas,
religiosas, morales, o pertenecientes a cualquier otra manifestacion. La didactica
diferencial se aplica a situaciones de edad caracteristicas de los sujetos quedando
incorporada a la didactica general mientras ésta llegue a dar cumplida respuesta a
los problemas derivados de la diversidad del alumnado, significa que es debido
explicar o enseflar a un grupo una tematica de diferentes maneras, teniendo en
cuenta los problemas derivados del aprendizaje de los estudiantes y siempre
adaptando los contenidos del curriculo escolar.

Esta didactica se aplica a casos especiales donde los temas no son
abarcados por mas de 80% del estudiantado, es decir incluye métodos que
refuerzan su aplicacion y colabore con el aprender a aprender. Elementos de la
comunicacion del docente con el alumno: Agrupamiento de los alumnos, trabajo
variado (practico, de investigacion, debate, individual), uso de materiales y
actividades diversas, métodos y estrategias didacticas: Metodologia activa de
descubrimiento, trabajo individual y colectivo, practica oral y uso de la prensa, radio
y television. Ayudas y profundizacion: Actividades de recapitulacion o sintesis,
trabajo sobre los errores o dificultades, técnicas de estudio y trabajo personal
(Mallart, 2001).

La eficacia de la didactica diferencial y su entorno

Esta se encarga de la formaciéon docente, particularmente de formacion
permanente del docente, teniendo en cuenta todas la diferencias posibles que
hayan entre estudiantes y por haber, es decir analizar y secuenciar todas estas
caracteristicas diferenciadoras (actuar, pensar, relacion, interés, habito, aspiracion,
dificultades, gustos, entre otras) que sean aparte de la motivacién y despierte el
interés de algun tipo de aprendizaje, por tanto es buscar de manera de esfuerzo
como es el grupo a partir de cada elemento y componentes para asi encontrar una
o varias caracteristicas que son comunes a todos (Cieza, 2006), y lo que busca es:

1. La distribucién de los roles de docente-estudiante
2. El proyecto de cada estudiante

3. Tipo de aprendizaje por utilizar

4. Control de aprendizaje
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5. Direccion del aprendizaje

6. Agrupamiento para aprender
7. Interacciones para aprender
8. Apoyo para prender

El constructivismo

Es una corriente pedagogica creada por Erns Von Glasersfed, basandose en
la teoria del conocimiento constructivista, que postula la necesidad de entregar al
estudiante herramientas que le permitan crear sus propios procedimientos para
resolver una situacién problematica, lo cual implica que sus ideas se modifiquen y
siga aprendiendo. El constructivismo educativo propone un paradigma en donde el
proceso de ensefianza se percibe y se lleva a cabo como un proceso dinamico,
participativo e interactivo del sujeto, de modo que el conocimiento sea una
auténtica construccion operada por la persona que aprende (por el “sujeto
cognoscente”). El constructivismo en pedagogia se aplica como concepto didactico
en la ensefianza orientada a la accion. Algunos personajes que estudiaron y fueron
precursores del constructivismo son Jean Piaget, Ausubel, Bruner y Lev Vygotsky,
entre otros.

El constructivismo mantiene que la persona tanto en los aspectos cognitivos
y sociales como en los afectivos, no es un producto del ambiente ni resultado de sus
disposiciones internas, sino una reconstruccion propia que se va reproduciendo
constantemente como resultado de la interaccion entre estos dos factores. El
conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una reconstruccién del
individuo. Se considera al alumno poseedor de conocimientos sobre los cuales
habra de construir nuevos saberes. Rafael Tovar (2012) sefiala que el constructivismo
no coloca la base genética y hereditaria por encima de los saberes adquiridos; mas
bien, parte de los conocimientos previos de los estudiantes, permitiendo que el
docente actle como guia para que estos construyan aprendizajes nuevos y
significativos, siendo protagonistas activos de su propio proceso de aprendizaje.

Un sistema educativo que adopta el constructivismo como linea
psicopedagodgica se orienta a llevar a cabo un cambio educativo en todos los
niveles. La perspectiva constructivista del aprendizaje puede situarse en oposicién a
la instruccién del conocimiento. En general, desde la postura constructivista, el
aprendizaje puede facilitarse, pero cada persona reconstruye su propia experiencia
interna, con lo cual puede decirse que el conocimiento no puede medirse, ya que es
Unico en cada persona, en su propia reconstruccion interna y subjetiva de la
realidad. Por el contrario, la instruccion del aprendizaje postula que la ensefianza o
los conocimientos pueden programarse, de modo que pueden fijarse de antemano
los contenidos, el método y los objetivos en el proceso de ensefianza.
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Internamente de este contexto del proceso educativo de las matematicas el
constructivismo se direcciona a la resolucion de problemas. Suarez (2012), considera
que segun el constructivismo el desarrollo de los estudiantes debe estar orientado a
fortalecer la zona de desarrollo proximo, es decir cada procedimiento debe estar
vinculado entre si y con la experiencia de los estudiantes, donde también se tome en
cuenta el entorno donde se desarrolla socialmente.

Metodologia
Tipo de investigacion

Ahora bien, siguiendo la idea del presente articulo nos destaca que la
investigacion es de tipo aplicada debido que busca convertir el conocimiento puro,
es decir lo tedrico en conocimiento practico y util, consolidando el conocimiento
humano, comprobando la veracidad del método empleado con el fin de
beneficiarse utilitariamente de modo que se caracteriza, y por ultimo describe y
diferencia las metodologias empleadas por los docentes, es decir se encarga de
buscar el porqué de hechos a través de relaciones causa-efecto. Por ende, se enfoca
mas a la investigacion aplicada tecnoldgica por lo cual busca orientarse a la
produccién de conocimientos y métodos que vengan a mejorar o hacer mucho mas
eficiente el sector productivo (académico) de bienes o servicios, a fin de poder
orientar, buscando ser parte en la vida del humano promedio bienestar, a través de
un medio productivo mucho mas eficiente; por tanto, la finalidad fue crear nuevas
teorias, o en este caso se modificd y se adaptd algunas existentes.

Por su parte, Tamayo y Tamayo (1999), la investigacion aplicada se orienta a
la busqueda de soluciones concretas a problemas especificos de la realidad,
mediante la aplicacién de conocimientos teodricos. Su objetivo principal no es
generar teorias nuevas, sino utilizar marcos tedricos existentes para intervenir,
transformar o mejorar situaciones reales, ya sea en el ambito educativo, social,
tecnologico o econdmico. Este tipo de investigacion se caracteriza por su utilidad
practica y por buscar resultados que tengan un impacto directo en el contexto en el
que se aplica.

En el marco de una investigacidon cuasi experimental, se adaptaron y
aplicaron avances del conocimiento cientifico con el propdsito de analizar las
relaciones entre variables pedagdgicas. A través de la formulacion y comprobacion
de una hipotesis, se indagd sobre los efectos de la aplicacion de estrategias de la
didactica diferencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto permitié alcanzar
una comprension mas profunda del fendmeno educativo, explicando la relevancia y
el impacto de la didactica diferencial desde marcos tedricos pertinentes y su
aplicacién significativa en el proceso de enseilanza-aprendizaje.
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a. Nivel de la investigacion

Segun Tamayo y Tamayo (1999), la investigacion aplicada busca solucionar
problemas concretos mediante la utilizacion practica del conocimiento tedrico, con
el fin de intervenir y mejorar realidades especificas, como en este caso el proceso de
ensefianza-aprendizaje en matematicas.

El nivel de la investigacion relne caracteristicas tanto del estudio descriptivo
como del explicativo. Es descriptiva porque busca especificar y medir propiedades,
dimensiones o componentes relevantes del fendbmeno estudiado. Al mismo tiempo,
se considera explicativa, ya que pretende identificar las causas y condiciones bajo las
cuales ocurre el fendmeno, estableciendo relaciones entre dos o mas variables.

b. Diseino de la investigacion

Teniendo en cuenta las hipdtesis y la recoleccion de informacion, el presente
articulo de investigacion se enfoca en un disefio de investigacion descriptivo con
enfoque cuantitativo, pues se recolecta informacién de datos o componentes sobre
diferentes aspectos de los estudiantes de grado décimo en su aprendizaje de las
matematicas y se realiza un analisis y medicion de los mismos, de igual manera el
disefio descriptivo busca observar y describir el comportamiento sin afectar a
ninguno de los objetos de estudio.

Desde el punto de vista constructivista, el aprendizaje se trata de un proceso
de desarrollo de habilidades cognitivas y afectivas, alcanzadas en ciertos niveles de
maduracion. Este proceso implica la asimilacion y acomodacion lograda por el
sujeto, con respecto a la informacion que percibe. Se espera que esta informacion
sea lo mas significativa posible, para que pueda ser aprendida. Este proceso se
realiza en interaccién con los demas sujetos participantes, ya sean compaferos y
docentes, para alcanzar un cambio que conduzca a una mejor adaptacion al medio
(Ortiz, 2015).

Desde esta perspectiva, se busca evidenciar la eficacia de la didactica
diferencial y los grupos ya existen, pero no hay forma de asegurar la equivalencia
inicial de los grupos experimental y control realizando observaciones a través la
variable independiente. Las hipdtesis de esta investigacion son causales vy
Unicamente asociativas, es por esto que estudia el resultado causal mediante el
control, pero no hay control efectivo de las variables y el estudio de los cambios se
observan en funcion del tiempo. El grupo esta definido después de ser escogido, por
tanto, su variante es el disefio experimental y de control, puesto que se observa el
antes y el después de la intervencion. De ahi, se aproxima a resultados de una
investigacion experimental basandonos en situaciones naturales, en el instante en
que se busca demostrar la concordancia causa-efecto entre la didactica diferencial y
la interpretacion y solucion de problemas matematicos.
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c. Poblacion y muestra

Los grupos son constituidos por el ente directivo de la institucion donde
laboro, por tanto los grupos son heterogéneos, se considera la poblacion objetivo
los estudiantes que tienen como caracteristica en comun el ser todos pertenecientes
a grado décimo en basica media, por consiguiente, la poblacion de la presente
investigacion esta integrada por tres grupos de grado, en efecto se divide en 120
estudiantes, distribuidos en tres aulas de 40 estudiantes cada una, de la misma
institucion educativa Fabio Riveros del municipio de Villanueva Casanare. La muestra
de estudio corresponde a las denominadas muestras probabilisticas la poblacion de
estudiantes de grado décimo, se determin6 el tamafio de la muestra de 40
estudiantes de grado décimo de una misma aula (grado 102), entre estos se hallan
aproximadamente 25% hombres y 75% mujeres, de los cuales su edad promedio es
de 16 afios, de estratos 1, 2 y 3, aproximadamente un 15% viven con sus dos padres,
sus ingresos familiares estan entre uno y tres salarios minimos, el cual proviene de
trabajar en empresas de palma de aceite, independientes, y aproximadamente un
20% tienen padres profesionales.

d. Método de la investigacion

En relacion al disefio cuasi experimental Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010) indica que en este tipo de disefio “los sujetos no se asignan al azar a los
grupos ni se emparejan, si no que dichos grupos ya estan formados antes del
experimento”, es decir estos ya estaban conformados en grupos nuevos vy
homogéneos.

Se emplea un método cuasi experimental ya que asocia la relacion entre
dos o mas variables observadas en la realidad (un pretest y un postest), los grupos
ya estan constituidos "grupos intactos”, y los sujetos de estudio no fueron asignados
aleatoriamente, por tanto se comparé el grupo de tratamiento y de control de tal
forma que se compara en antes y el después de grupo de tratamiento; es decir se
disefa, se controla y se analiza apropiadamente con un procedimiento riguroso y de
orden logico manipulando la variable dependiente “interpretacion y solucién de
problemas matematicos” el cual un grupo de control no recibe la metodologia y
otro grupo (experimental) si la recibe. La investigacion planteada se aparta de
laboratorios y ambientes controlados donde se experimente, por otra parte, se
introducen cambios de ensefianza en el aula, es flexible su aplicacion en la parte
laboral (docente) y determina la efectividad de aprender por otros métodos
didacticos diferentes a los usados usualmente, cuyo proposito es observar y
comprobar hechos, generalizando el comportamiento observado. La investigacion
se centra en grupo de alumnos escolarizados y tiene como objetivo obtener
conclusiones que se sean aplicables a la realidad de las escuelas que tengan o
cumplan con gran nimero de caracteristicas analogas.
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Conclusiones

Se afirma que la informacion adquirida y analizada a partir de las diferentes
actividades de aprendizaje influye significativamente en la interpretacién y solucién
de problemas, ya que permite transformar la experiencia educativa en un proceso
dinamico, contextualizado y centrado en el estudiante. Cuando estas actividades se
disefian desde enfoques activos como el constructivismo o la didactica diferencial,
fomentan la participacion, la exploracion y la construccion de conocimientos a partir
de situaciones reales y significativas. Al romper con la rutina de clases tradicionales
—basadas en la memorizacion, la autoridad unidireccional del docente y la
repeticibn mecanica— se crean ambientes de aprendizaje mas motivadores, en los
cuales el estudiante se convierte en protagonista activo del proceso formativo. Esto
contribuye a disminuir la ansiedad y el rechazo hacia las matematicas, generando en
su lugar interés, pensamiento critico y habilidades para resolver problemas,
competencias clave para enfrentar los desafios del entorno actual. Por ello, dichas
actividades se consolidan como herramientas facilitadoras que fortalecen no solo el
aprendizaje académico, sino también la actitud del estudiante frente a las
matematicas. En consecuencia, resulta positivo implementar la didactica diferencial
e identificar los momentos adecuados para incentivar su aplicacion en la ensefianza,
favoreciendo asi procesos educativos mas inclusivos, efectivos y significativos. De
modo general se valoran las necesidades particulares y las aportaciones de los
instrumentos que sirven de interés para el mediador en el aula. La inclusion de la
didactica diferencial en la ensefianza aporta bases que generan nuevas didacticas de
las cuales conllevan a promover la no utilizacién de métodos tradicionales y/o
emplear variadas técnicas pedagogicas que mejoran y/o facilitan el aprendizaje,
principalmente la solucién e interpretacion de los variados problemas matematicos,
y despertando el interés por aprender, de tal modo que vean las matematicas
menos mondtonas, sencilla y con menos grado de complejidad.

Se establece que las actividades de aprendizaje influyen significativamente
en la interpretacion y solucion de problemas porque actian como herramientas
facilitadoras de la enseflanza, capaces de transformar el ambiente educativo. Estas
actividades, al ser disefadas de forma activa, participativa y contextualizada,
permiten que los estudiantes se involucren de manera mas consciente en su propio
proceso de aprendizaje. Esto contrasta con los métodos tradicionales —muchas
veces repetitivos, autoritarios y desmotivadores— que limitan la creatividad y la
comprension. En cambio, al incorporar estrategias didacticas innovadoras, se
favorece un entorno mas dinamico, agradable e interesante, donde los estudiantes
desarrollan curiosidad por aprender, pierden el temor a las matematicas y
comienzan a ver esta area del saber como una herramienta Util para resolver
problemas reales. Este cambio de actitud no solo mejora el rendimiento académico,
sino que también contribuye al desarrollo de competencias que la sociedad actual
exige: pensamiento l6gico, capacidad de analisis, resolucion de problemas vy
aprendizaje autonomo.
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No siempre es adecuado implementar una Unica didactica para tan variados
temas que tiene las matematicas, por tanto, es deber identificar el momento, el
cuando y el por qué se debe utilizar la didactica diferencial en la interpretacion y
solucién de problemas matematicos. No significa que esta didactica no se utilice
siempre, pues esta conformada por el modelo tradicional el cual tiene diferentes y
variadas formas de aplicar la ensefianza desde un juego hasta métodos didacticos
que parecen complejos, pero que tanto al profesor como al estudiante los hace ver
mas aplicable, sencillo y adaptable a un aula que sin tener en cuenta las
caracteristicas de los aprendices pueden ser asimilable por los jévenes de las
instituciones educativas de forma util y sencilla en el momento que se esta
aprendiendo. Ademas, se logra identificar cuando es que debe ser aplicar un
método de la didactica diferencial, teniendo en cuenta variadas situaciones como lo
es el tema, los instrumentos que se hallan, la disposicion, entre otros. Por ultimo, se
identifica el por qué se debe implementar la didactica diferencial a partir de la
enseflanza de problemas matematicos y su facil relacién con el aprendizaje.

Se reconoce en qué medida la aplicacibn de conocimientos influyen
significativamente en la interpretacion y solucidon de problemas matematicos para
los estudiantes, de tal forma que ayuda a no memorizar temas y a recordarlos de
forma mas creativa y aplicada, cuando se fundamenta un tema con un hecho que
marca su ensefianza y/o cuestionandose con la pregunta ;se acuerda cuando...?,
haciendo que la educacion sea un retroceso a practicas de aula agradables y no
autoritarias.

Para finalizar, es posible sefalar que, a partir del proceso realizado, los
resultados y conclusiones presentadas, otorgan respuesta al objetivo central que
guio a la presente investigacion “determinar en qué medida la eficacia de la
didactica diferencial influye en la Interpretacion y solucion de problemas
matematicos”. De igual forma, se logra cumplir en otorgar respuesta a los supuestos
planteados y que surgen.
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RESUMEN

Este articulo tiene como propdsito analizar las practicas transversales en la educacién
sexual preventiva de adolescentes en el municipio de El Castillo, desde la perspectiva de
la inteligencia emocional. Se implementd un disefio documental con enfoque cualitativo
mediante una revisién documental, que incluy6 la recopilacion y analisis de articulos
académicos, informes gubernamentales y documentos de organizaciones
internacionales, seleccionados a través de bases de datos como Scielo y Redalyc. Los
resultados evidenciaron que la integracion de la inteligencia emocional en los
programas educativos mejora la toma de decisiones responsables por parte de los
adolescentes, reduciendo embarazos e infecciones de transmision sexual. Ademas, se
analizé que la participacion de los actores educativos y la adaptacion de los programas
a los contextos socioculturales son fundamentales para el éxito de estas iniciativas. Se
concluye que la educacién sexual con la inteligencia emocional es una estrategia integral
que promueve una mejor formacion en salud sexual.

Palabras claves: educacion sexual preventiva, inteligencia emocional, adolescentes,
practicas transversales, salud sexual.
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Implementation of Cross-Curricular Practices for Preventive Sexual Education in
Adolescent Students of El Castillo, Meta, Colombia

ABSTRACT

This article aims to analyze cross-curricular practices in preventive sexual education for
adolescents in the municipality of El Castillo, from the perspective of emotional
intelligence. A documentary design with a qualitative approach was implemented
through a literature review that included the collection and analysis of academic articles,
government reports, and documents from international organizations, selected from
databases such as Scielo and Redalyc. The results showed that the integration of
emotional intelligence in educational programs improves adolescents' responsible
decision-making, reducing pregnancies and sexually transmitted infections.
Furthermore, it was analyzed that the participation of educational actors and the
adaptation of programs to sociocultural contexts are essential for the success of these
initiatives. It is concluded that sexual education supported by emotional intelligence is a
comprehensive strategy that promotes better sexual health training.

KEYWORDS: preventive sexual education, emotional intelligence, adolescents, cross-
curricular practices, sexual health.

Mise en ceuvre de pratiques transversales pour I'éducation sexuelle préventive
chez les adolescents du département d’El Castillo, Meta, Colombie

RESUME

Cet article vise a analyser les pratiques transversales en matiere d'éducation sexuelle
préventive auprés des adolescents de la commune d'El Castillo, a partir de la perspective
de lintelligence émotionnelle. Une recherche documentaire avec une approche
qualitative a été menée, incluant la collecte et l'analyse d'articles académiques, de
rapports gouvernementaux et de documents d'organisations internationales,
sélectionnés a partir de bases de données telles que Scielo et Redalyc. Les résultats ont
montré que l'intégration de l'intelligence émotionnelle dans les programmes éducatifs
favorise une prise de décision responsable chez les adolescents, réduisant ainsi les
grossesses et les infections sexuellement transmissibles. De plus, il a été constaté que la
participation des acteurs éducatifs et l'adaptation des programmes aux contextes
socioculturels sont essentielles pour la réussite de ces initiatives. Il est conclu que
I'éducation sexuelle appuyée par l'intelligence émotionnelle constitue une stratégie
intégrale qui favorise une meilleure formation en santé sexuelle.

MOTS-CLES: éducation sexuelle préventive, intelligence émotionnelle, adolescents,
pratiques transversales, santé sexuelle.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.




Implementacion de prdcticas transversales para la educacion sexual preventiva en estudiantes
adolescentes del municipio de El Castillo Meta Colombia.

Introduccion

El embarazo adolescente y las infecciones de transmisién sexual (ITS)
representan graves desafios de salud publica en Colombia, particularmente en
zonas rurales como el municipio de El Castillo, Meta. A partir de los esfuerzos
institucionales por fortalecer la educacién sexual en contextos escolares, las cifras
siguen siendo alarmantes, evidenciando una disociacién entre los contenidos
impartidos y las realidades socioculturales de los adolescentes (Ministerio de Salud,
2020).

Historicamente, la educacién sexual ha sido delegada a las familias; sin
embargo, en las Ultimas décadas ha transitado hacia el ambito escolar sin que ello
haya logrado una disminucion sustancial de los embarazos no planificados ni de la
propagacion de infecciones de transmision sexual (Rodriguez & Diaz, 2019). Este
fendmeno evidencia la necesidad de repensar los enfoques tradicionales y apostar
por modelos formativos mas integrales y contextualizados.

Diversos estudios (Lazo Ledn, 2021; Gonzalez & Lopez, 2020) han subrayado
la importancia de integrar una educacion sexual preventiva de manera transversal
en el curriculo escolar, acompafada del desarrollo de competencias
socioemocionales, para abordar estos desafios. En esa linea, la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2018) destaca
que la educacion sexual integral, adaptada al contexto y basada en la evidencia, no
solo contribuye a mejorar la salud sexual, sino que también fortalece habilidades
esenciales como la toma de decisiones, el respeto por la diversidad y la
autorregulacion emocional.

Bajo esta perspectiva, el presente articulo se enmarca en una revision
documental exhaustiva, cuyo propoésito es analizar las practicas transversales para la
educacion sexual preventiva en adolescentes con énfasis en la inteligencia
emocional. Este tipo de revision se fundamenta en un riguroso analisis de
investigaciones previas y teorias pedagdgicas que subrayan la imperante necesidad
de una educacién sexual integral y preventiva. Al enfocar el presente estudio, se
busca comprender el impacto de estas practicas en contextos rurales, aportar
lineamientos tedricos para su fortalecimiento y contribuir al disefio de programas
mas pertinentes y efectivos.

Método

El estudio se desarrollé bajo un enfoque cualitativo de tipo documental,
centrado en el analisis riguroso y sistematico de fuentes secundarias. Se empled una
estrategia metodoldgica orientada a identificar, examinar y sintetizar practicas
educativas relacionadas con la educacion sexual preventiva y la inteligencia
emocional en adolescentes, con especial atencion a su aplicacion en zonas rurales.
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La revision incluyo articulos académicos, informes gubernamentales, y
documentos de organizaciones internacionales como la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura UNESCO y el fondo de
Poblacion de las Naciones Unidas UNFPA, seleccionados a través de bases de datos
como Google Scholar, Scielo y Redalyc.

El proceso de recoleccién de datos comenzd con una busqueda sistematica
de fuentes relevantes utilizando palabras clave como "educacién sexual preventiva"“,
"embarazo adolescente", "transversalizacion curricular" e “inteligencia emocional”.
Posteriormente, se aplicO un proceso de analisis comparativo constante, que
permitio identificar patrones y tendencias en las practicas educativas actuales. Los
estudios seleccionados fueron analizados criticamente para identificar las fortalezas
y limitaciones de los programas de educacion sexual, y como estos se aplican en
diferentes contextos socioecondmicos y culturales, Suri (2020).

Desde una perspectiva epistemoldgica postpositivista-interpretativa, que
facilita la interpretacion de las experiencias y percepciones de los actores
involucrados en el proceso educativo. Este enfoque favorece una lectura profunda
del fendmeno desde la complejidad de los contextos, sin pretensiones de
generalizacion, pero con proyecciones para la transformacion pedagdgica.

Resultados

El analisis documental permitié identificar cuatro categorias clave, se
organizé la informacion de acuerdo con la relevancia de cada categoria en la
educacién sexual preventiva con énfasis en el desarrollo de la inteligencia
emocional, comenzando por las practicas mas efectivas y su relacién directa con los
objetivos del estudio.

La primera categoria, inteligencia emocional en la educacion sexual, revelo
que esta competencia emocional tiene un impacto positivo en la capacidad de los
adolescentes para tomar decisiones responsables sobre su salud sexual,
favoreciendo la identificacion de riesgos, el autocuidado y el establecimiento de
limites personales, tal como lo destacan Lazo Ledn (2021), Rodriguez y Diaz (2019) y
Garcia y Carmona (2019). Asimismo, investigaciones recientes (Ruiz-Ortega &
Berrios-Martos, 2023; Puertas-Molero et al.,2020) destacan que las competencias
emocionales, como la autorregulacién y la empatia, reducen comportamientos de
riesgo como los embarazos no planificados y la propagacion de ITS.

En la categoria de impacto de la educacion sexual en contextos rurales, los
estudios revisados evidencian que la implementacion de programas de educacion
sexual en zonas rurales enfrenta obstaculos significativos, tales como limitaciones en
la formacion docente, resistencias socioculturales y ausencia de recursos
pedagdgicos contextualizados (Rodriguez & Diaz, 2029; Valdiviezo-Loayza & Rivera-
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Mufnoz, 2022). No obstante, las investigaciones de Gutiérrez (2019), Cruz (2021) y
Martinez (2022) subrayan que la incorporacion de la inteligencia emocional, aun en
contextos rurales, mejora significativamente la comprension de los adolescentes
sobre los riesgos asociados a la actividad sexual temprana, promoviendo actitudes
mas reflexivas y responsables. Abramowski y Sorondo (2022) destacan que la
transversalizacion de la inteligencia emocional promueve un cambio en sus
actitudes hacia la sexualidad, fomentando una mayor responsabilidad afectiva.

La percepcion de los actores educativos, como docentes, estudiantes y
padres de familia, fue otra categoria fundamental que permitio comparar estudios.
Las investigaciones de Rodriguez et al. (2021) y Quintero (2021) revelaron que la
participacién de estos actores en el proceso educativo influye positivamente en la
receptividad de los estudiantes hacia los contenidos de educacidn sexual; Ademas,
fomenta un entorno de aprendizaje inclusivo y colaborativo Rodriguez, et al. (2021)
y Suri (2020), que permite potenciar un enfoque integral que aborda tanto las
dimensiones cognitivas como emocionales del aprendizaje, aumentando el
porcentaje de éxito de los programas implementados y disminuyendo los tabues
culturales que dificultan la ensefianza efectiva de la educacion sexual, Rodriguez y
Diaz (2019).

Finalmente, la categoria de transversalizacion de la inteligencia emocional y
la educacion sexual fue clave para comprender como la integracion de estos dos
enfoques mejora los resultados de los programas preventivos, Gonzalez & Lépez
(2020). Estudios como los de Fernandez & Extremera (2006) y Lépez & Oriol (2016)
concluyeron que los programas que combinan la educacion sexual con el desarrollo
de habilidades emocionales no solo fortalecen el conocimiento tedrico de los
adolescentes, sino que también promueven la toma de decisiones conscientes y
responsables en situaciones de riesgo.

La investigacion de Suri (2020) subraya que un enfoque transversal que
combine la dimensién emocional y sexual es clave para abordar los desafios
educativos. Segun Lazo (2021), la transversalizacion de la educacion sexual con un
enfoque emocional fomenta el respeto, la empatia y el autoconocimiento, lo que
resulta en una formacién mas integral de los adolescentes. Estos hallazgos refuerzan
la importancia de disefar curriculos escolares que aborden de manera simultanea la
dimensién emocional y sexual, lo que contribuye a una formacién mas integral de
los estudiantes.

En conjunto, los documentos revisados refuerzan la necesidad de
programas educativos que combinen la inteligencia emocional con la educacion
sexual preventiva. Segun la UNESCO (2018) y Gufifio et al. (2023), esta combinacion
no solo mejora la comprension de los adolescentes sobre los riesgos sexuales, sino
que también promueven un ambiente escolar mas seguro y propicio para el
aprendizaje. Ademas, la incorporacion de la inteligencia emocional en el curriculo
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escolar, tal como sugieren Garcia y Carmona (2019) y Gutiérrez (2019), contribuye
significativamente a reducir la incidencia de embarazos adolescentes e ITS.

A continuacion, se presenta la tabla 1 que resume las principales categorias
identificadas, relacionadas con la implementacién de inteligencia emocional (IE) en
la educacion sexual preventiva de adolescentes. Cada categoria incluye una breve
descripcion de los hallazgos mas relevantes, asi como los estudios que sustentan
dichos resultados. Esta organizacidon permite visualizar de manera clara el impacto
de la IE en distintos contextos, destacando su relevancia en el fortalecimiento de

programas educativos que promuevan una salud sexual responsable.

Tabla 1.

Categorias identificadas

Categoria

Descripcion

Estudios Relevantes

Inteligencia
emocional en la
educacion sexual

Impacto de la
educacion sexual
en contextos
rurales

Percepcidn de los

actores educativos.

Transversalizacion
de la inteligencia
emocional y la
educacion sexual.

La inteligencia emocional
mejora la toma de decisiones
responsables sobre la salud
sexual en adolescentes.

Desafios en contextos rurales,
pero la inteligencia emocional
mejora la comprension sobre
los riesgos sexuales.

Participacion de docentes,
estudiantes y padres mejora la
receptividad de los programas
de educacion sexual.

Programas que combinan
inteligencia emocional y
educacioén sexual fortalecen el
conocimiento y la toma de
decisiones conscientes.

Lazo Ledn (2021)

Rodriguez y Diaz (2019)

Garcia y Carmona (2019)
Ruiz-Ortega y Berrios-Martos (2023)
Puertas-Molero et al. (2020)
Carballo (2006)

Rodriguez & Diaz (2019)

Puertas-Molero et al. (2020)
Valdiviezo-Loayza & Rivera-Muiioz (2022)
Gutiérrez (2019)

Cruz (2021)

Martinez (2022)

Abramowski & Sorondo (2022)

Rodriguez y Diaz (2019)
Quintero (2021)
Rodriguez, et al. (2021)
Suri (2020)

Gonzalez & Lopez (2020)
Fernandez & Extremera (2006)
Lépez & Oriol (2016)

Suri (2020)

Lazo (2021)

Discusion

Fuente: elaboracion propia

Los hallazgos obtenidos a partir de la revision documental permiten
interpretar que la integracion de la inteligencia emocional en los programas de
educacién sexual preventiva no solo representa una estrategia pedagogica
complementaria, sino una necesidad formativa en contextos rurales como el
municipio de El Castillo, Meta. Esta articulacion no debe considerarse como un
recurso accesorio, sino como un componente transversal capaz de modificar
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practicas educativas y generar transformaciones en la toma de decisiones de los
adolescentes frente a su salud sexual.

En coherencia con estudios previos (Lazo Ledn, 2021; Rodriguez & Diaz,
2019), los resultados muestran que las competencias emocionales (como la
autorregulacion, la empatia y la conciencia de si) potencian la capacidad de los
jovenes para identificar riesgos, establecer limites y tomar decisiones informadas
sobre su sexualidad. La inteligencia emocional, en este sentido, funciona como un
mediador psicosocial clave en la prevencién de embarazos no deseados e
infecciones de transmision sexual, lo cual es reafirmado por investigaciones
recientes como las de Ruiz-Ortega y Berrios-Martos (2023) y Puertas-Molero et al.
(2020).

En el plano contextual, se constata que las limitaciones estructurales y
socioculturales que caracterizan a las zonas rurales obstaculizan la eficacia de los
programas tradicionales de educacion sexual. La baja formacidon docente en temas
de educacion emocional, la resistencia cultural de las comunidades y la carencia de
politicas inclusivas son obstaculos persistentes, como lo advierten (Valdiviezo-
Loayza & Rivera-Mufioz, 2022; y Gutiérrez Carmona, 2019). Sin embargo, la
incorporacion de la inteligencia emocional en el disefio curricular se revela como
una oportunidad para adaptar los contenidos a las realidades locales, facilitando
procesos mas empaticos, respetuosos y transformadores, incluso en entornos con
alta vulnerabilidad.

Por otra parte, la evidencia consultada resalta el papel determinante que
cumple la participacion de los actores educativos —especialmente los docentes,
estudiantes y familias— en la apropiacién de los contenidos de educacion sexual.
Cuando estos agentes se involucran activamente, se consolidan entornos de
aprendizaje mas inclusivos y colaborativos (Rodriguez et al., 2021; Quintero, 2021).
Esta participacién no solo fortalece la aceptacion del programa, sino que contribuye
a derribar mitos, prejuicios y silencios que histéricamente han entorpecido el
abordaje de la sexualidad en el ambito escolar.

La categoria analitica referida a la transversalizacion de la inteligencia
emocional y la educacion sexual permitié evidenciar que la combinacion de estos
dos enfoques mejora no solo el nivel de conocimiento tedrico de los estudiantes,
sino también su capacidad para afrontar situaciones sociales complejas con
madurez y responsabilidad. Esta afirmacion encuentra sustento en los trabajos de
Fernandez-Berrocal y Extremera (2006) y Lopez-Gonzalez y Oriol (2016), quienes
sostienen que las competencias emocionales estan estrechamente ligadas al
rendimiento académico, la toma de decisiones y la disminucion de
comportamientos de riesgo en la adolescencia.
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En linea con ello, estudios como los de Gonzalez y Lopez (2020) y Gufifio-
Mejia et al. (2023) subrayan que los curriculos escolares que integran componentes
afectivos logran un mayor impacto en la formacion integral del estudiante,
superando las limitaciones de enfoques puramente cognitivos o conductistas. De
este modo, la transversalizacién no solo favorece el desarrollo de habilidades
emocionales, sino que permite contextualizar la sexualidad en escenarios de
respeto, reflexion y autonomia.

Finalmente, cabe destacar que el abordaje de la educacién sexual desde un
enfoque emocional no debe ser entendido como una practica aislada o eventual,
sino como una politica educativa sostenida, con acompafiamiento docente,
formacién continua, participacion comunitaria y seguimiento institucional. La
evidencia recopilada sugiere que la articulaciéon entre inteligencia emocional y
educacién sexual preventiva es una via valida y necesaria para afrontar las
complejidades del desarrollo adolescente en el contexto colombiano, especialmente
en zonas rurales donde las brechas educativas y sociales son mas marcadas.

Conclusion

Los resultados de esta revision documental resaltan la importancia critica de
implementar practicas transversales que integren la educacion sexual preventiva con
el desarrollo de la inteligencia emocional en la formacion de adolescentes. La
evidencia analizada sugiere que de esta forma, se fortalecen habilidades
emocionales y la toma de decisiones responsables en los adolescentes, o que se
traduce en una reduccién de comportamientos de riesgo, tales como embarazos no
planificados y la transmision de infecciones de transmision sexual (Garcia &
Carmona, 2019; Ruiz-Ortega & Berrios-Martos, 2023).

Asimismo, los desafios especificos que enfrentan las instituciones
educativas en contextos rurales, como las limitaciones socioculturales y la falta de
formacion docente, subrayan la necesidad de adaptar los programas de educacion
sexual a las realidades locales (Valdiviezo-Loayza & Rivera-Mufoz, 2022; Cruz, 2021).
A pesar de estas barreras, la integracion de la inteligencia emocional mejora la
comprension de los adolescentes sobre los riesgos asociados con la sexualidad
temprana, favoreciendo comportamientos mas conscientes y responsables
(Martinez, 2022).

La participacién de docentes, estudiantes y padres de familia emerge como
un elemento crucial para el éxito de los programas de educacién sexual preventiva.
La colaboracion entre los mismos no solo fomenta una mayor receptividad de los
adolescentes hacia los contenidos, sino que también genera un entorno de
aprendizaje mas colaborativo e inclusivo (Quintero, 2021; Suri, 2020). Su
participacion activa contribuye a desnaturalizar los estigmas culturales y facilita una
educacién sexual mas abierta, critica y reflexiva.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.




Implementacion de prdcticas transversales para la educacion sexual preventiva en estudiantes
adolescentes del municipio de El Castillo Meta Colombia.

Por ultimo, la transversalizacion de la educacién sexual con un enfoque en
el desarrollo de la inteligencia emocional no solo mejora el conocimiento tedrico,
sino que promueve una formacion integral que prepara a los adolescentes para
enfrentar los desafios de la vida contemporanea con respeto, autonomia vy
conciencia ética. Esta propuesta implica una apuesta por curriculos inclusivos,
politicas publicas sostenidas, formacién continua y participacion comunitaria,
elementos esenciales para avanzar hacia una sociedad mas equitativa, saludable y
educada en sexualidad.

Conflicto de interés

El autor declara no presentar ningun conflicto de interés en relacion con el
presente estudio.
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RESUMEN

Este estudio analiza laimplementacién de proyectos escolares ambientales inclusivos en
el marco normativo vigente, a través de una exploracién documental y un analisis de
casos relacionados con los Proyectos Escolares Ambientales (PRAE) en instituciones
educativas de municipios de los departamentos de Antioquia y Risaralda, en Colombia.
Se identifican desafios como la escasez de recursos y oportunidades para integrar
practicas inclusivas en las iniciativas escolares, asi como barreras asociadas a la limitada
capacitacion docente y la falta de financiamiento. Se concluye que la implementacién
efectiva de proyectos ambientales inclusivos requiere una revision y actualizacion de las
normativas existentes, ademas de un enfoque flexible que considere las diversas
necesidades del entorno y de la comunidad educativa.

Palabras claves: Educacién ambiental, inclusion educativa, normativas, proyectos
escolares, sostenibilidad.
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Inclusive School Environmental Projects: Challenges and
Opportunities within the Regulatory Framework

Abstract

This study analyzes the implementation of inclusive school environmental projects within
the current regulatory framework, through a documentary review and case analysis related
to School Environmental Projects (PRAE) in educational institutions located in
municipalities of the Antioquia and Risaralda departments in Colombia. Challenges such as
limited resources and opportunities to integrate inclusive practices into school initiatives
are identified, along with barriers related to insufficient teacher training and lack of
funding. The study concludes that the effective implementation of inclusive environmental
projects requires a review and update of existing regulations, as well as a flexible approach
that considers the diverse needs of both the environment and the educational community.

Keywords: environmental education, regulations, school projects, sustainability.

Projets environnementaux scolaires inclusifs: Défis et opportunités
dans le cadre réglementaire.

Résumé

Cette étude analyse la mise en ceuvre de projets scolaires environnementaux inclusifs dans
le cadre réglementaire actuel, a travers une exploration documentaire et une analyse de
cas liés aux Projets Scolaires Environnementaux (PRAE) dans des établissements éducatifs
situés dans des municipalités des départements d'Antioquia et de Risaralda, en Colombie.
Elle identifie des défis tels que le manque de ressources et les opportunités limitées
d'intégrer des pratiques inclusives dans les initiatives scolaires, ainsi que des obstacles liés
a la formation insuffisante des enseignants et au manque de financement. L'étude conclut
que la mise en ceuvre efficace de projets environnementaux inclusifs nécessite une révision
et une mise a jour des réglementations existantes, ainsi qu'une approche flexible prenant
en compte les divers besoins de I'environnement et de la communauté éducative.

Mots-clés: Education environnementale, inclusion scolaire, réglementation, projets
scolaires, durabilité.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.




56

Proyectos ambientales escolares inclusivos: Desafios y oportunidades en el marco normativo

Introduccion

La educacion ambiental y la inclusién educativa han adquirido relevancia
mundial, posicionandose como pilares en la formacion escolar. En Colombia, los
Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) se establecieron mediante el Decreto 1743
de 1994 como una estrategia para incorporar la dimensibn ambiental en las
instituciones educativas, en articulacién con el Sistema Nacional Ambiental (SINA).
Esta iniciativa fue consolidada con la Politica Nacional de Educacién Ambiental
(PNEA) en 2002, que promueve una educacion ambiental integral, participativa y
contextualizada, orientada al desarrollo sostenible y a la formacion de ciudadanos
comprometidos con su entorno (Espinosa & Castano, 2023).

A pesar de su importancia normativa, diversos estudios han evidenciado
desafios en la implementacién efectiva de los PRAE. Por ejemplo, Espinosa (2023)
sefiala que muchos de estos proyectos carecen de una planificacion adecuada y de
mecanismos de seguimiento y evaluacién, lo que limita su impacto en la comunidad
educativa. Asimismo, investigaciones como la de Ojeda y Castro (2023) destacan la
necesidad de fortalecer la articulacién entre los PRAE y la educacién ambiental
comunitaria, para lograr una mayor coherencia entre las politicas educativas y las
realidades locales.

En este contexto, la inclusién educativa representa un componente esencial
para garantizar que los PRAE respondan a la diversidad de la poblacion estudiantil.
Sin embargo, la integracién de enfoques inclusivos en los proyectos ambientales
escolares presenta desafios Unicos en el contexto normativo colombiano. La
interaccion con el entorno y la diversidad humana en el aula ofrece una valiosa
oportunidad para acercar los proyectos ambientales escolares a la inclusién. La
educacion ambiental es uno de los pilares esenciales para que los ciudadanos
desarrollen una conciencia y responsabilidad adecuadas hacia el planeta, siendo
este el motivo principal que impulsé la celebracién de la Conferencia de las
Naciones Unidas en Estocolmo en 1972 (Naciones Unidas, 1972). A su vez, la
inclusién de la diversidad, en relacién con la discapacidad, esta presente en la
Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (Naciones Unidas,
2006) y en los Objetivos de Desarrollo Sostenible (Naciones Unidas, 2015).

Esta investigacion tiene como objetivo principal analizar las oportunidades
y desafios que presenta la implementacién de proyectos ambientales escolares
inclusivos dentro del marco normativo actual. El estudio busca identificar tanto las
barreras que existen para la inclusién en estos proyectos como las oportunidades y
buenas practicas en la integracion de la educacién ambiental y la inclusion.
Asimismo, se propone desarrollar recomendaciones para mejorar politicas y
practicas en este ambito.
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La literatura existente sobre este tema se encuentra fragmentada, aunque
las investigaciones en inclusién y en educacién ambiental han crecido en las ultimas
décadas, los estudios dedicados especificamente a la interseccion de estos dos
campos son relativamente escasos. Esta situacion ha sido evidenciada por
investigaciones recientes, como la de Gonzalez y Martinez (2022), quienes, mediante
un analisis bibliométrico, demostraron la limitada produccién cientifica enfocada en
propuestas inclusivas dentro de la ensefianza de las ciencias naturales, lo que refleja
una necesidad urgente de articulacion entre inclusion y educacion ambiental. De
manera similar, Castro et al. (2021) concluyen que, aunque existen avances en
politicas de inclusion, persisten vacios significativos en el desarrollo de practicas
pedagdgicas que integren la diversidad funcional en proyectos de educacién
ambiental.

Algunos autores han comenzado a explorar la importancia de la inclusion en
la educacion ambiental. Por ejemplo, Cachelin et al., (2016) sostienen que esta debe
ser culturalmente relevante y accesible para todos los estudiantes. Otros autores
recientes como Pérez et al. (2022) han evidenciado que los enfoques inclusivos en
educacién ambiental fomentan una participacién equitativa cuando se adaptan al
contexto socioeducativo especifico. Asimismo, la UNESCO (2023) destaca la
necesidad de integrar la sostenibilidad con la diversidad desde una pedagogia
transformadora.

Este estudio busca contribuir a llenar este vacio en la literatura,
proporcionando una perspectiva integral sobre los desafios y oportunidades en la
implementacion de proyectos ambientales escolares inclusivos. Con ello, se espera
informar tanto a los responsables de politicas educativas como a los docentes,
facilitando el desarrollo de estrategias mas efectivas para una educaciéon ambiental
verdaderamente inclusiva.

Metodologia

Esta investigacion se inscribe dentro de un enfoque cualitativo
interpretativo con elementos complementarios de andlisis cuantitativo descriptivo.
Desde una perspectiva epistemoldgica constructivista y critica, se entiende que el
conocimiento sobre la educacidon ambiental inclusiva se construye socialmente a
partir de las experiencias, practicas, marcos normativos y significados que actores
diversos atribuyen a los procesos educativos. Este posicionamiento reconoce la
complejidad del objeto de estudio y la necesidad de abordarlo desde multiples
dimensiones.

En el campo de la Educacién Ambiental (EA), se asume un enfoque critico y
transformador, tal como ha sido planteado por autores como Sauvé (2005), que
promueven una EA orientada al cambio social, la participacion democratica y la
justicia socioambiental. Bajo esta perspectiva, los PRAE no deben entenderse
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Unicamente como instrumentos de educacién ecoldgica, sino como escenarios
pedagdgicos para la inclusion, la equidad y la transformacién comunitaria.

La metodologia empleada fue de tipo mixto, combinando estrategias
cualitativas (analisis de contenido, estudio de casos, interpretacion normativa) con
herramientas cuantitativas (encuestas estructuradas). Esta decisiéon metodoldgica
respondié a la necesidad de obtener una comprensiéon matizada y profunda de los
desafios y oportunidades en la implementacion de proyectos ambientales inclusivos
en toda la escuela. Asi, se integraron tres componentes principales:

« Una revision sistematica de la literatura, siguiendo la Declaracion PRISMA
2020 (Page et al, 2021), para identificar avances y vacios en la
interseccion entre educacion ambiental e inclusion educativa.

« Un analisis de casos de estudio en instituciones educativas de Antioquia y
Risaralda, seleccionadas por su trabajo documentado en PRAE inclusivos.

« Un analisis hermenéutico del marco normativo nacional e internacional,
con el fin de interpretar como se articula la inclusion en la normativa
ambiental y educativa vigente.

La articulacion de estos componentes permitio triangulacién metodoldgica,
fortaleciendo la validez del estudio y posibilitando un andlisis critico
contextualizado.

Revision sistematica de la literatura

La revision sistematica de la literatura se desarroll6 conforme a las
directrices metodoldgicas de la Declaracién PRISMA 2020 (Page et al., 2021), lo que
permitié garantizar un proceso riguroso, transparente y reproducible. Esta revision
tuvo como propésito identificar investigaciones relevantes que abordaran la
interseccidén entre proyectos ambientales escolares, inclusién educativa y marcos
regulatorios, contribuyendo a delimitar el estado del arte y orientar
conceptualmente el disefio metodolégico del estudio.

a) Estrategia de busqueda

La busqueda bibliografica se llevd a cabo en bases de datos académicas
reconocidas por su alcance y calidad cientifica: Web of Science, Scopus, ERIC y
Google Scholar. Se utilizaron combinaciones de palabras clave en espafiol e inglés,
tales como: “educacion ambiental”, “proyectos escolares”, “inclusividad”,
“diversidad” y “regulatorio”. Se definié un marco temporal comprendido entre los
ahos 2010 y 2024 con el objetivo de capturar tanto desarrollos tedricos como
investigaciones recientes en el campo. Ademas de articulos cientificos, se
consideraron documentos normativos y legales colombianos relevantes para los
PRAE, dado su valor para el analisis juridico complementario.
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b) Criterios de inclusion y exclusion

Para asegurar la pertinencia de los documentos seleccionados, se
establecieron los siguientes criterios de inclusién: Estudios que abordaran
especificamente proyectos ambientales en un contexto escolar. Investigaciones que
incorporaran componentes de inclusién o atencién a la diversidad. Articulos que
analizaran marcos regulatorios relacionados con educacion ambiental o inclusion
educativa. Publicaciones académicas revisadas por pares. Por el contrario, se
excluyeron aquellos documentos que: Se centraran exclusivamente en la educacion
ambiental sin considerar la dimension inclusiva. Trataran Unicamente la inclusion
educativa sin conexion con proyectos ambientales. Correspondieran a piezas de
opinion, editoriales o resefias de libros sin caracter investigativo.

¢) Extraccion y analisis de datos

La informacion extraida de los estudios seleccionados fue registrada en una
matriz de datos que incluia: autores, afio de publicacién, objetivos del estudio,
enfoque metodologico, principales hallazgos y recomendaciones. Posteriormente,
se aplicé un analisis tematico con el fin de identificar patrones recurrentes, tensiones
conceptuales y vacios en la literatura existente.

Durante este proceso, el investigador identifico limitaciones relevantes: la
literatura disponible sobre la articulacion entre inclusion educativa y educacién
ambiental es escasa y fragmentada, con una concentracién de estudios en contextos
especificos y poca presencia de investigaciones en América Latina. También se
reportaron dificultades de acceso a documentos completos, lo que restringié
parcialmente la amplitud del analisis.

No obstante, la revision permiti6 destacar varios aspectos clave: la
necesidad urgente de formacion docente en metodologias inclusivas aplicadas a la
educacion ambiental; la carencia de instrumentos de evaluacién para valorar el
impacto de los PRAE inclusivos; y la falta de una articulacion clara entre los marcos
normativos de inclusion y sostenibilidad. En conjunto, estos hallazgos
fundamentaron las decisiones metodologicas del estudio y orientaron el disefio del
analisis de casos.

Analisis de casos de estudio

Se implemento el analisis de casos de estudio en los proyectos ambientales
inclusivos. Se seleccionaron cuatro instituciones con documentacion disponible
sobre PRAE inclusivos, mediante entrevistas semiestructuradas (n=5) y cuestionarios
en linea (n=100).

El estudio de casos se adoptd como estrategia metodoldgica cualitativa

para comprender en profundidad como se implementan los PRAE inclusivos en
contextos educativos reales. Este enfoque permite examinar fendmenos complejos
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en su contexto natural, facilitando la identificacion de factores contextuales,
pedagdgicos y normativos que inciden en el éxito o dificultad de los proyectos (Yin,
2018).

a) Seleccion de los casos

Se seleccionaron intencionadamente cuatro instituciones educativas que
desarrollan PRAE con componentes inclusivos. Los casos fueron elegidos con base
en criterios de diversidad geografica, tipo de institucién (publica/urbana/rural) y
evidencia de practicas orientadas a la atencion a la diversidad. Las instituciones
seleccionadas fueron:

 Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Rosario (Belén de Umbria -
Risaralda).

 Institucion Educativa Rural PBRO. Antonio José Cadavid (Donmatias -
Antioquia).

« Institucion Educativa Luis Eduardo Arias Reinel (Barbosa — Antioquia).

« Institucion Educativa Benedikta Zur Nieden (Itagli — Antioquia)

La selecciéon se fundamenté en la disponibilidad de documentacién,
apertura institucional a la investigacion, y evidencia de incorporacién de estudiantes
con necesidades educativas diversas dentro de los PRAE.

b) Recoleccion de datos

Para cada caso, se emplearon multiples técnicas de recoleccién de datos:
analisis documental de planes PRAE, informes institucionales y actas de comités
ambientales; entrevistas semiestructuradas con coordinadores, docentes vy
administrativos (n=5); cuestionarios estructurados en linea aplicados a estudiantes
participantes (n=100).

¢) Analisis de datos

Se realizé un analisis tematico con apoyo del software NVivo 12, codificando
patrones relacionados con practicas pedagdgicas, condiciones institucionales,
recursos disponibles, barreras percibidas y evidencias de inclusion efectiva. El uso de
multiples fuentes permitio triangular la informacién y garantizar la validez del
analisis.

Analisis del marco normativo

Con el fin de comprender el contexto legal que sustenta y condiciona la
implementacion de los PRAE inclusivos, se llevo a cabo un analisis exhaustivo del
marco normativo relevante, tanto a nivel nacional como internacional. Este analisis
se desarrollé desde una perspectiva cualitativa y hermenéutica, basada en la
interpretacion critica de textos legales, politicas publicas, lineamientos pedagogicos
y curriculares.
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El propdsito fue identificar en qué medida las normativas existentes
abordan simultaneamente los enfoques de sostenibilidad y de inclusién educativa,
asi como revelar posibles lagunas, contradicciones o vacios normativos que
obstaculicen su articulacion en contextos escolares. El proceso analitico se
estructurd en varias fases:

« En primer lugar, se realizd6 una recoleccion sistematica de documentos
clave relacionados con la educacién ambiental y la inclusién, priorizando
normas vigentes, politicas nacionales (como la Politica Nacional de
Educacion Ambiental y la Ley 1549 de 2012), instrumentos internacionales
(como la Convenciéon sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad y los Objetivos de Desarrollo Sostenible), asi como
directrices curriculares y estandares del Ministerio de Educacién Nacional
(2018).

 Posteriormente, se organizé la informacién en categorias tematicas,
agrupando los textos segun su énfasis en sostenibilidad, inclusion y
participacion comunitaria. Esta clasificacién permitié observar patrones
discursivos y normativos que influyen en el disefio e implementacion de
los PRAE.

 El andlisis de contenido se centrd en la presencia de referencias explicitas
a la integracién entre educacién ambiental e inclusién, en las
disposiciones legales que podrian facilitar o limitar el desarrollo de
proyectos inclusivos y la deteccién de inconsistencias o ausencias
normativas frente a la interseccion de estos dos enfoques.

« Finalmente, se contrastaron los resultados obtenidos con literatura
académica reciente y con los hallazgos derivados del estudio de casos.
Esta triangulacion permitié enriquecer el analisis juridico, identificar la
desconexion existente entre algunos marcos legales y la practica
institucional, y sustentar la discusién sobre la necesidad de lineamientos
mas integradores y operativos.

Validacion y triangulacion

Con respecto a la confiabilidad de los hallazgos, se emplearon diversas
estrategias de validacion, incluyendo triangulacion metodoldgica, validacion por
pares y member checking con actores clave involucrados en los casos de estudio.

« Triangulacion de métodos: Se compararon los resultados obtenidos a
partir del analisis normativo, la revisién de literaturay los estudios de caso
realizados en instituciones educativas, con el fin de identificar
convergencias y contrastes en los hallazgos.

« Validacion por pares: Los resultados preliminares del analisis normativo
y de los estudios de caso fueron revisados por un grupo de expertos
conformado por tres académicos con experiencia en educacion ambiental
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e inclusion educativa. La seleccion se realizo por criterios de experticia y
participacion en redes académicas relacionadas con el tema. Estos pares
evaluaron la coherencia interna, la pertinencia del analisis y la claridad de
las interpretaciones, realizando observaciones que fueron consideradas
en la version final del articulo.

« Member checking: Se compartieron las interpretaciones y conclusiones
preliminares con docentes y directivos de las instituciones participantes
en los estudios de caso. Su retroalimentacién permitié ajustar algunas
interpretaciones para reflejar mejor las realidades locales y asegurar la
validez contextual de los hallazgos.

Consideraciones éticas

El estudio fue aprobado en cuatro instituciones publicas (tres de ellas en
Antioquia y una en Risaralda). Se obtuvo autorizacion institucional formal en cada
centro educativo participante y consentimiento informado de todos los
involucrados en entrevistas y cuestionarios. Se garantizd el anonimato mediante
codificacién alfanumérica de datos, y se respetaron los principios de
confidencialidad, voluntariedad y derecho al retiro en cualquier fase del estudio.
Aunque no se requirio aval de comité de ética por tratarse de instituciones
educativas publicas sin intervencion experimental, se siguieron lineamientos éticos
basados en la Declaracion de Helsinki adaptada a ciencias sociales.

Esta metodologia permitid abordar los objetivos de investigacién desde
multiples perspectivas, proporcionando una comprensién integral de los desafios y
oportunidades en la implementacién de proyectos ambientales escolares inclusivos
dentro del marco normativo actual.

Referentes legales

El marco legal y normativo que rodea los proyectos ambientales escolares
inclusivos es complejo y multifacético, abarcando tanto la legislacion internacional
como las politicas nacionales y locales. Esta seccion analiza los principales referentes
legales que impactan la implementacién de estos proyectos.

Marcos internacionales

La educacién ambiental inclusiva encuentra un respaldo sélido en diversos
instrumentos internacionales. Uno de los mas relevantes es la Convencién sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad (Naciones Unidas, 2006), cuyo articulo
24 establece el derecho a una educacidén inclusiva para las personas con
discapacidad, mientras que el articulo 29 reconoce su derecho a participar en la vida
cultural, actividades recreativas y deportivas, lo que puede interpretarse como la
inclusién en actividades ambientales, especialmente dentro del contexto escolar.
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Asimismo, los Objetivos de Desarrollo Sostenible (Naciones Unidas, 2015)
aportan una perspectiva integradora desde la Agenda 2030. El ODS 4, centrado en
una educacion de calidad, incluye metas especificas orientadas a garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad, mientras que el ODS 13, Accién por el
Clima, destaca la necesidad de fortalecer la educacion ambiental para hacer frente a
los desafios del cambio climatico.

Por su parte, el Acuerdo de Paris sobre el Cambio Climéatico (Naciones
Unidas, 2015), en su articulo 12, subraya la importancia de promover la educacién
climatica, la formaciéon y la sensibilizacién publica como pilares para enfrentar el
cambio climatico desde una perspectiva ciudadana y educativa.

Legislacion nacional

En el ambito colombiano, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)
sienta las bases para una formacion integral con énfasis en la conciencia ambiental.
El articulo 5, Fin 10, establece como propdsito educativo la conservacion, protecciéon
y mejora del medio ambiente, el uso racional de los recursos naturales y la
prevencion de desastres, dentro de una cultura ecoldgica. Ademas, el articulo 9
consagra el derecho a la educacion como un derecho fundamental, cuya garantia
debe ser regulada por ley estatutaria.

En complemento, la Ley 1549 de 2012 (que formaliza la Politica Nacional de
Educacion Ambiental) plantea lineamientos para la inclusion y participacién de
todos los estudiantes en iniciativas ambientales escolares. El articulo 7 sefala la
obligacién de las instituciones educativas de adaptar sus programas para garantizar
esta participacion, mientras que el articulo 8 indica que los PRAE deben integrarse
de manera transversal en el curriculo, abordando problematicas ambientales
pertinentes a su contexto.

Politicas y normativas educativas

La Politica Nacional de Educacién Ambiental, adoptada por el Ministerio de
Ambiente y Desarrollo Sostenible en 2013, constituye otro eje normativo relevante.
En su seccidon 3.2, se promueve la integracion de la educacidén ambiental dentro del
curriculo escolar; y en la seccién 4.5, se impulsa la creacion de proyectos
ambientales escolares como espacios de reflexion y accion pedagdgica.

En el plano internacional, las Directrices sobre Educacion Inclusiva de la
UNESCO (2016), particularmente en el capitulo 2, ofrecen orientaciones claras para
redisefar programas y proyectos educativos desde una perspectiva inclusiva,
enfatizando el derecho a una educacion que contemple la diversidad del
estudiantado.
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Finalmente, los Estandares Curriculares Nacionales definidos por el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2018) reconocen dos ejes
transversales fundamentales: el eje de Sostenibilidad, que integra competencias
ambientales en todas las areas del conocimiento; y el eje de Inclusion, que orienta la
atencion a la diversidad dentro del curriculo, promoviendo estrategias didacticas
adaptativas y respetuosas de las diferencias individuales.

Analisis del impacto de los referentes legales

El analisis de estos referentes legales revela varios puntos clave que
impactan la implementacion de proyectos ambientales escolares inclusivos:

- Base legal sélida: Existe una base legal robusta tanto para la educacion
ambiental como para la educacién inclusiva, proporcionando un
fundamento para la integracion de ambos enfoques.

- Fragmentacion normativa: A pesar de la existencia de leyes y politicas
relevantes, se observa una fragmentacion entre las normativas
ambientales y las de inclusién educativa, lo que puede dificultar su
implementacién integrada.

- Vacios legales: Se identifican vacios en la legislacién especifica que
aborde directamente la interseccion entre educacion ambiental e
inclusién, lo que puede generar incertidumbre en la implementacion de
proyectos.

- Mandatos sin recursos: Muchas de las leyes y politicas establecen
mandatos claros para la educacidon ambiental inclusiva, pero no siempre
van acompafadas de asignaciones presupuestarias o recursos adecuados
para su implementacion efectiva.

- Variabilidad regional: Se observan diferencias significativas en planes de
desarrollo de los municipios y aportes econdémicos a la hora de
implementar la norma, lo que puede llevar a una implementacion
desigual de proyectos ambientales inclusivos.

- Evolucion normativa: Las leyes y politicas en este campo estan en
constante evolucion, reflejando un reconocimiento creciente de la
importancia de la educacion ambiental inclusiva, aunque también
generando desafios de adaptacion para las instituciones educativas.

Implicaciones para la practica

Podemos identificar que, si bien los referentes legales proporcionan una
base y un impulso para la implementacién de PRAE inclusivos, también es necesario
lograr una mayor integracion en las normativas. El desafio para educadores y
administradores radica en navegar este complejo panorama legal para desarrollar
proyectos que cumplan tanto con los mandatos ambientales como con los de
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inclusién. Esto implica aprovechar las oportunidades que brindan los marcos
existentes, al tiempo que se trabaja para superar las brechas y desafios identificados.

Resultados y discusién

Los resultados de este estudio revelan una serie de desafios y
oportunidades significativos en la implementaciéon de proyectos ambientales
escolares inclusivos dentro del marco normativo actual. A continuacion, se
presentan los hallazgos principales, organizados por temas clave, junto con una
discusion de sus implicaciones.

Estado actual de los proyectos ambientales escolares inclusivos

La revision sistematica de la literatura y el analisis de casos de estudio
revelaron que, si bien existe un creciente reconocimiento de la importancia de la
inclusién en la educacion ambiental, la inclusion en los PRAE ain no se traduce en
practicas generalizadas ni sistematicas, lo cual refleja una brecha entre el discurso
institucional y la accién educativa concreta.

a) Prevalencia y distribucion

» El 40% de los proyectos ambientales escolares (PRAEs) analizados (n=5)
incluyeron elementos de inclusién, con mayor presencia en zonas rurales.
Sin embargo, la diversidad abordada fue limitada: discapacidad (37%),
necesidades educativas especiales (50%), diversidad cultural (3%),
socioecondmica (10%).

« Se observé una distribucion desigual, con una mayor prevalencia de
proyectos inclusivos en instituciones rurales (50%) en comparacion con
las instituciones urbanas (33%).

b) Tipos de inclusion abordados
Los proyectos que si incorporaban elementos de inclusion tendian a
centrarse en ciertos tipos de diversidad mas que en otros:

Discapacidad fisica: 37%

Diversidad cultural y linguistica: 3%
Necesidades educativas especiales: 50%
Diversidad socioeconémica: 10%

Estos resultados sugieren que, si bien se estan realizando esfuerzos para
hacer que los proyectos ambientales sean mas inclusivos, ain queda un camino
considerable por recorrer para lograr una inclusion verdaderamente integral.
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Desafios identificados

Incluyen falta de recursos (80%), capacitacion docente (90%), rigidez
curricular (80%), presidon académica (60%) y barreras actitudinales (60%). La OCDE
(2021) sefala que las actitudes docentes son determinantes para el éxito de
iniciativas inclusivas.

a) Falta de recursos y capacitacion

- El 80% de los docentes entrevistados (n=20) citaron la falta de recursos
especializados como una barrera significativa.

- EI 90% menciono la insuficiente capacitacion en metodologias inclusivas
como un obstaculo importante.

b) Rigidez curricular y presion académica

- El analisis de los documentos normativos revel6 que el 80% de los
curriculos nacionales analizados (n=5) no proporcionaban suficiente
flexibilidad para la integracién de proyectos ambientales inclusivos.

- ElI 60% de los coordinadores de proyectos entrevistados mencionaron la
presion por cumplir con los estandares académicos como un factor
limitante.

c) Barreras actitudinales

- EIl 60% de los docentes participantes sefalaron percepciones
institucionales limitantes hacia la inclusion en proyectos ambientales.
Estudios recientes confirman que la actitud del personal docente es
determinante para el éxito de estas iniciativas (OECD, 2021).

- El analisis de los casos de estudio revelé que el apoyo administrativo era
crucial, pero a menudo limitado, con solo el 20% de los proyectos
recibiendo apoyo institucional pleno.

Estos desafios subrayan la necesidad de un enfoque multifacético para
superar las barreras existentes, que incluya no solo la provision de recursos y
capacitacién, sino también cambios en las estructuras curriculares y esfuerzos para
modificar actitudes y percepciones.

Oportunidades y buenas practicas
El estudio también identificd oportunidades y ejemplos de buenas practicas:
a) Adaptacion de metodologias pedagégicas
- Los casos de estudio revelaron que la implementacion de enfoques de

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en proyectos ambientales
aumentaba la participacion de estudiantes diversos en un 80%.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.




Aidé Sudrez Cerquera, Carlos Alberto Mosquera Mosquera
Jorge William Upegui, José Angel Rivas Borja (Pp. 54-77)

- El uso de tecnologias en proyectos ambientales mejora la accesibilidad
para estudiantes con discapacidades en un 60%.

b) Colaboraciones intersectoriales

Los proyectos que involucraban colaboraciones con organizaciones
ambientales locales y grupos de defensa de la inclusion mostraron un 40% mas de
éxito en términos de participacion y resultados de aprendizaje.

¢) Enfoque en aprendizaje experiencial

Los proyectos que evidenciaron aprendizaje basado en el contacto con su
entorno y experiencias practicas mostraron un aumento del 60% en la participacion
de estudiantes con diversas necesidades de aprendizaje.

Tabla 1
Comparacién de participacion estudiantil en PRAE tradicionales e Inclusivos
Muestra de estudiantes que | N° estudiantes de las 4 | N° estudiantes de las 4
conocian o hacian parte del | instituciones que participan | instituciones que participan
PRAE. en proyectos ambientales | en proyectos ambientales
tradicionales inclusivos
100 20 80

Nota. Elaboracion propia con base en datos del estudio (2025)

Figura 1
Cantidad de estudiantes segun los proyectos

NUMERO DE ESTUDIANTES SEGUN LOS PROYECTOS
® Proyectos Tradicionales

® Proyectos Inclusivos
Ninguno

Nota. Elaboracién propia con base en datos del estudio (2025)
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Analisis del marco normativo

El analisis del marco normativo reveld tanto facilitadores como barreras para
la implementaciéon de proyectos ambientales escolares inclusivos. Entre los
facilitadores se destaca la presencia de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
y marcos legales con enfoque inclusivo. Como barreras, se identificd la escasa
existencia de directrices integradas. Ademas, se evidenciaron vacios (gaps)
importantes, como la ausencia de indicadores de evaluacion en el 70% de los
curriculos revisados.

« Facilitadores normativos: Segun informacion de la UNESCO (2017), el
80% de los paises evidencian la educacién ambiental en sus marcos
curriculares nacionales y el 60% han desarrollado politicas especificas
para la educacion inclusiva.

« Barreras normativas: Solo el 30% de las normativas analizadas
proporciona directrices especificas para la integracion de la inclusion en
proyectos ambientales y el 50% de las politicas de financiacion educativa
no contemplan adecuadamente los recursos necesarios para proyectos
ambientales inclusivos.

« Gaps normativos
— Se identificd incoherencia entre las politicas ambientales y las politicas

de inclusion educativa en el 60% de los casos analizados.
— El 70% de los curriculos sugeridos carecen de indicadores de
evaluacién para los proyectos ambientales inclusivos.

Estos hallazgos subrayan la necesidad de una mayor integracion y
coherencia en los marcos normativos para facilitar la implementacion efectiva de
proyectos ambientales escolares inclusivos.

Discusion

Mas allad del reconocimiento institucional de la inclusion en la educacion
ambiental, los resultados de este estudio muestran que su puesta en practica esta
condicionada por factores estructurales, como la rigidez curricular, la falta de
formacién docente especifica y la fragmentacién normativa. Estas condiciones no
solo limitan la implementacion de los PRAE inclusivos, sino que también evidencian
la necesidad de repensar las politicas desde una légica sistémica y operativa.

Esta situacion se alinea con lo planteado por Pérez-Felipe et al. (2022),
quienes destacan que la mayoria de las propuestas educativas inclusivas en el
ambito ambiental carecen de una articulacion adecuada entre practicas
pedagdgicas y marcos regulatorios. De manera similar, la UNESCO (2023) ha
sefalado que, si bien los paises han adoptado marcos normativos de inclusion y
sostenibilidad, su implementacion practica es limitada por falta de orientacién
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técnica y recursos especificos. Esto valida los hallazgos de este estudio en cuanto a
la necesidad de una integracién normativa y pedagdgica mas clara.

Asimismo, los hallazgos estan en sintonia con lo establecido en los marcos
legales nacionales, como la Ley 1549 de 2012 y la Politica Nacional de Educacién
Ambiental (MADS, 2013), los cuales promueven la inclusion y la sostenibilidad
ambiental como principios orientadores de la educacién. Sin embargo, estos
documentos no ofrecen suficientes directrices operativas para articular ambas
dimensiones en el contexto escolar, tal como se evidencia en los casos analizados.

Los resultados evidencian avances parciales. Es crucial invertir en formacion
docente, adaptaciéon curricular y sensibilizacion institucional. El enfoque de Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA) ofrece una via efectiva para aumentar la
participacion de estudiantes diversos. Segun Gonzalez y Ruiz (2020), la
implementaciéon del DUA en contextos ambientales favorece el aprendizaje
significativo, al permitir que todos los estudiantes accedan a los contenidos a través
de multiples formas de representacion, expresion y motivacion. Esto resulta
especialmente relevante para abordar simultdneamente la diversidad funcional,
cultural y linguistica en el aula, fomentando un enfoque verdaderamente inclusivo.

La falta de recursos y de capacitacion se identifica como un obstaculo
crucial, lo cual sugiere la necesidad de realizar inversiones sustanciales en el
desarrollo profesional docente y en la provision de materiales y tecnologias
adaptadas. Estos hallazgos estan en consonancia con lo reportado por Espinosa y
Castafo (2023), quienes advierten que los PRAE en Colombia carecen de
mecanismos de seguimiento y evaluacion que aseguren su sostenibilidad e impacto.
Esta problematica también ha sido documentada en informes internacionales como
el de la OECD (2023), que subraya las limitaciones estructurales de muchos sistemas
educativos para operacionalizar politicas inclusivas con enfoque ambiental.

Ademas, la rigidez curricular y la presion académica destacan la importancia
de replantear los enfoques educativos para permitir una mayor integracion de
proyectos interdisciplinarios y experienciales. Castro, et al. (2021) han sefialado que
los disefos curriculares actuales, en su mayoria, no contemplan con claridad como
integrar de manera efectiva las necesidades educativas especiales dentro de los
programas ambientales escolares.

Se identificaron también barreras actitudinales, lo que sefala la necesidad
de trabajar no solo en la disponibilidad de recursos, sino también en la
sensibilizacion de educadores y administradores. Es fundamental realizar actividades
de concienciacién que fomenten una cultura escolar que valore la diversidad y la
sostenibilidad.
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Las buenas practicas identificadas ofrecen direcciones prometedoras y
visionarias. El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) demuestra que existen
diversos enfoques que benefician a todos los estudiantes, incluyendo a aquellos sin
necesidades educativas especificas. Como refieren Ojeda y Castro (2023), los PRAE
deben orientarse hacia una educacion ambiental comunitaria que articule la
diversidad sociocultural, lo cual refuerza la necesidad de practicas inclusivas como el
DUA.

El analisis juridico revela la necesidad de una mayor integracion entre las
politicas ambientales y de inclusion educativa. Aunque existen bases normativas
para ambos aspectos, la falta de directrices especificas para su integracion y de
mecanismos de financiacion adecuados plantea desafios para su implementacién
practica. Esta situacion ya ha sido documentada en estudios como el de la OECD
(2023), que subraya que muchos paises presentan un desfase entre la politica
declarativa y su aplicacién concreta en contextos educativos diversos.

Estos hallazgos indican que, si bien se han logrado avances, el camino
apenas comienza para alcanzar una educacion ambiental verdaderamente inclusiva.
Se requiere un enfoque sistémico que aborde simultaneamente los aspectos
pedagdgicos, recursos, actitudes y marcos normativos, con el fin de superar los
desafios identificados y aprovechar las oportunidades existentes.

Conclusiones

Este estudio ha examinado los desafios y oportunidades en la
implementacion de proyectos ambientales escolares inclusivos dentro del marco
normativo actual. A través de un enfoque mixto, que incluyd una revision sistematica
de la literatura, analisis de casos de estudio y evaluacion del marco legal, se
identifico una base legal sélida, pero con brechas en la integracion efectiva. Se
recomienda consolidar marcos normativos coherentes, formar a docentes, asignar
recursos y fomentar colaboraciones intersectoriales. Los PRAE inclusivos son una
herramienta transformadora para una educacién sostenible.

Resumen de hallazgos

Este estudio analiz6 la implementacion de proyectos ambientales escolares
inclusivos a partir de una revision normativa, analisis documental y estudio de casos
en instituciones colombianas. Los hallazgos permiten no solo identificar los desafios
y oportunidades, sino también interpretarlos en funcién de su origen estructural,
pedagogico y normativo.

En cuanto al estado actual, el 35% de los PRAE analizados incorporan

elementos de inclusion, siendo mas frecuentes en contextos rurales. Estos datos
empiricos, obtenidos a través de encuestas, entrevistas y analisis documental,
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evidencian que el reconocimiento discursivo de la inclusion no siempre se traduce
en practicas sostenibles. El enfoque metodologico mixto permitid triangular estas
evidencias, reforzando la validez de los hallazgos y su contextualizacion
institucional.

Respecto a los desafios clave, se identificaron obstaculos como la falta de
recursos y de formacion docente en enfoques inclusivos, la rigidez curricular y
presidbn académica que desincentivan proyectos innovadores, asi como barreras
actitudinales por parte de algunos educadores. Ademas, se observd una
fragmentacién normativa, con vacios en la legislaciéon que aborden especificamente
la interseccion entre inclusion y educacidon ambiental. Estos elementos dificultan una
implementacion efectiva, como también lo reportan la UNESCO (2023) y Espinosa y
Castano (2023).

Frente a ello, emergen oportunidades y buenas practicas observadas en
algunas instituciones, como la adaptacion de metodologias pedagodgicas (en
especial el Disefio Universal para el Aprendizaje), el trabajo colaborativo con
organizaciones sociales y ambientales, y el énfasis en metodologias activas como el
aprendizaje experiencial. Estas estrategias demostraron favorecer la participacion de
estudiantes con diversas caracteristicas y contextos.

En relacion con el marco normativo, se identificd una base legal sélida en el
pais tanto para la educacidn ambiental como para la inclusién educativa. No
obstante, la investigacion evidencioé una débil articulacion entre ambas normativas,
asi como una ausencia de directrices técnicas y recursos especificos para su

implementacion conjunta. Este desfase entre el nivel normativo y el operativo

refuerza la necesidad de politicas integradas y contextualizadas.

En conjunto, el analisis demuestra que los desafios y oportunidades no
pueden ser considerados de forma aislada, sino como partes interdependientes de
un sistema que requiere transformaciones estructurales para lograr una educacion
ambiental verdaderamente inclusiva.

Contribucion al campo de estudio

Esta investigacion no solo identific6 desafios y oportunidades en la
implementacion de proyectos ambientales escolares inclusivos, sino que también
profundizé en su analisis estructural, permitiendo establecer aportes concretos al
campo de la educacion ambiental inclusiva. En este sentido, los desafios y
oportunidades detectados no se presentan como elementos descriptivos aislados,
sino como categorias analiticas que permiten comprender como las tensiones entre
politica educativa, practicas institucionales y diversidad configuran las condiciones
para una educacién verdaderamente inclusiva y sostenible.
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Este estudio contribuye significativamente al campo de estudio de las
siguientes maneras:

» Proporciona una vision articulada de la relacion entre educacion
ambiental e inclusidn, al identificar barreras sistémicas que abarcan
dimensiones  pedagdgicas, normativas y  actitudinales, en
correspondencia con lo establecido en marcos como la Ley 1549 de 2012,
la PNEA y los ODS.

« Documenta y analiza experiencias concretas de implementacion de PRAE
inclusivos en instituciones colombianas, aportando evidencia empirica
que enriquece el debate sobre la aplicabilidad de politicas publicas.

« Realiza una evaluacion critica del marco legal vigente y su operativizacion,
mostrando vacios en la articulacion de normativas y en los mecanismos
de financiacion, lo que coincide con lo reportado por la OECD (2023) y la
UNESCO (2023).

 Establece un marco de analisis y evaluacién que puede ser replicado en
futuras investigaciones y practicas pedagogicas para valorar la inclusién
en proyectos ambientales escolares, facilitando su contextualizacion y
mejora continua.

En sintesis, esta investigacion transforma los desafios y oportunidades
identificados en aportes concretos para el fortalecimiento del campo, vinculando
teoria, politica y practica de forma critica y contextualizada.

Implicaciones practicas

Los hallazgos de este estudio tienen implicaciones significativas para

diversos actores en el campo educativo:

- Para educadores: subraya la necesidad de formacion continua en
metodologias inclusivas y educacién ambiental. En este sentido, la
UNESCO (2023) recomienda el desarrollo de capacidades docentes en
enfoques interseccionales que integren sostenibilidad e inclusion en el
aula.

- Para administradores escolares: Destaca la importancia de crear
culturas escolares que valoren tanto la sostenibilidad como la inclusion, y
de asignar recursos adecuados para proyectos innovadores.

- Para responsables de politicas: Indica la necesidad de desarrollar
marcos normativos mas integrados y especificos que aborden la
interseccién entre educacién ambiental e inclusion.

- Para investigadores: Sefala areas clave para futuras investigaciones,
particularmente en la evaluacion de impacto a largo plazo de proyectos
ambientales inclusivos.
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Direcciones para futuras investigaciones.
Este estudio abre varias lineas prometedoras para futuras investigaciones:

— Anadlisis comparativos: Realizar estudios comparativos entre diferentes
contextos culturales y sistemas educativos para identificar factores de
éxito transferibles.

- Desarrollo de indicadores: Elaborar y validar indicadores especificos
para evaluar la efectividad de los proyectos ambientales inclusivos.

- Tecnologias emergentes: Explorar el potencial de tecnologias
emergentes (como la realidad virtual o aumentada) para mejorar la
accesibilidad y el impacto de los proyectos ambientales.

- Participacion comunitaria: Investigar modelos efectivos de
participacion comunitaria en proyectos ambientales escolares inclusivos.

En resumen, los Proyectos Ambientales Escolares Inclusivos representan no
solo una herramienta pedagdgica, sino una estrategia transformadora que interpela
directamente los fundamentos del sistema educativo actual. Su desarrollo exige
enfrentar barreras estructurales, normativas y actitudinales, pero también ofrece la
oportunidad de redefinir la relacion entre la escuela, la comunidad y el entorno. En
un contexto global donde los desafios ambientales se agudizan y las desigualdades
sociales persisten, resulta imperativo garantizar que todos los nifios, nifas y jovenes
(independientemente de su origen étnico, condicién socioecondmica o capacidad
funcional) participen activamente en la construccién de un futuro sostenible.

Alcanzar este propédsito requiere el compromiso articulado de actores
institucionales, gubernamentales y comunitarios, asi como el fortalecimiento de
politicas publicas integrales y de la formacidén docente. No se trata Unicamente de
incorporar temas ambientales en el curriculo o de adaptar contenidos a poblaciones
diversas, sino de asumir una vision educativa centrada en la justicia socioambiental.
Asi, los PRAE inclusivos se configuran como espacios de agencia, ciudadania y
transformacion cultural que, mas alla de su complejidad, resultan imprescindibles
para avanzar hacia sociedades mas equitativas, resilientes y sostenibles.

Limitaciones del estudio

Este estudio presenta algunas limitaciones que deben considerarse al
interpretar los hallazgos. En primer lugar, aunque se buscé incluir diversidad
geografica y contextual, el alcance territorial se limitd a instituciones en dos
departamentos de Colombia, por lo que los resultados no pueden generalizarse a
todas las regiones del pais ni a otros contextos internacionales. En segundo lugar, el
estudio se centrd exclusivamente en la educacién formal, excluyendo experiencias
potencialmente relevantes de educacion ambiental inclusiva desarrolladas en
entornos no formales o informales. Por Ultimo, se reconoce que los marcos
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normativos y las practicas escolares evolucionan con rapidez; por tanto, algunos
hallazgos podrian requerir actualizaciones futuras conforme surjan nuevas politicas
o reformas educativas.
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RESUMEN

Este articulo realiza una revision documental con el objetivo de analizar el impacto de los
Acuerdos de Paz de 2016 en la educacion rural colombiana, centrandose en acceso,
calidad educativa y reconciliacién social. Mediante una metodologia sistematica, se
seleccionaron estudios publicados entre 2016 y 2024 (en espafiol e inglés) que abordan
politicas educativas postconflicto, utilizando bases de datos académicas y palabras clave
como "acuerdos de paz" y "educacion rural". Los resultados evidencian avances en
acceso a la educaciéon (ej.: aumento del 20% en matriculas), pero persisten desafios
como la desigualdad de recursos, baja calidad educativa y limitaciones en la
implementacién de politicas. Se destaca el rol de la educacion como herramienta de
reconciliacién, aunque su alcance es aun insuficiente. El estudio concluye que, para
consolidar la paz, se requieren politicas mas inclusivas, adaptadas a contextos locales y
con mayor coordinacién institucional.

Palabras claves: Acuerdos de paz, educacién rural, reconciliacién social, calidad
educativa.

Recibido: agosto 2023
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Impact of the 2016 peace agreements on rural education in Colombia: a
documentary review

Abstract

This article conducts a documentary review with the objective of analyzing the
impact of the 2016 Peace Agreements on rural education in Colombia, focusing on
access, educational quality, and social reconciliation. Using a systematic
methodology, studies published between 2016 and 2024 (in Spanish and English)
addressing post-conflict educational policies were selected, employing academic
databases and keywords such as "peace agreements" and "rural education." The
results show advancements in educational access (e.g, a 20% increase in
enrollments) but persistent challenges such as resource inequality, low educational
quality, and limitations in policy implementation. The role of education as a tool for
reconciliation is highlighted, though its reach remains insufficient. The study
concludes that, to consolidate peace, more inclusive policies adapted to local
contexts and with greater institutional coordination are required.

Keywords: Peace agreements, rural education, social reconciliation, educational
quality.

Impact des accords de paix de 2016 sur I'éducation rurale en Colombie: une
revue documentaire.

Résumeé

Cet article présente une revue documentaire visant a analyser I'impact des Accords
de Paix de 2016 sur I'éducation rurale en Colombie, en se concentrant sur l'acces, la
qualité éducative et la réconciliation sociale. A l'aide d'une méthodologie
systématique, des études publiées entre 2016 et 2024 (en espagnol et en anglais)
portant sur les politiques éducatives en contexte post-conflit ont été sélectionnées,
en utilisant des bases de données académiques et des mots-clés tels que « accords
de paix » et « éducation rurale ». Les résultats révelent des avancées en matiere
d'acces a I'éducation (ex. : augmentation de 20 % des inscriptions), mais des défis
persistent, tels que I'inégalité des ressources, la faible qualité éducative et les limites
dans la mise en ceuvre des politiques. Le role de I'éducation comme outil de
réconciliation est souligné, bien que son impact reste encore insuffisant. L'étude
conclut que, pour consolider la paix, des politiques plus inclusives, adaptées aux
contextes locaux et dotées d'une meilleure coordination institutionnelle sont
nécessaires.

Mots-clés: Accords de paix, éducation rurale, réconciliation sociale, qualité
éducative.
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Introduccion

En 2016, Colombia vivié un momento histoérico con la firma de los Acuerdos
de Paz entre el gobierno y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC),
lo que puso fin a mas de cinco décadas de conflicto armado. Los acuerdos de paz no
solo abordaron el abandono de armas y la reincorporacion de excombatientes, sino
que también incluyeron compromisos importantes en términos de justicia,
reparacion y garantias de no repeticion. Dentro de este marco, la educacion ha sido
vista como un eje central para la consolidacién de la paz, con el potencial de
transformar las dinamicas sociales y promover una cultura de reconciliacion en las
regiones mas afectadas por el conflicto.

La implementacion de los Acuerdos de Paz ha generado transformaciones
en diversos sectores, y la educacion se ha convertido en uno de los ambitos donde
se concentran mayores expectativas. En las zonas rurales afectadas por el conflicto,
se concibe la educacion como un instrumento de inclusion y reparacion social. No
obstante, persiste la necesidad de analizar de manera critica el impacto real de estas
politicas, en aspectos como el acceso, la calidad educativa y la reconciliacion social.
En este contexto, el objetivo de este articulo es analizar, a partir de una revision
documental sistematica, el impacto de los Acuerdos de Paz de 2016 en la educaciéon
rural colombiana, enfocandose en los avances y desafios en materia de acceso,
calidad e iniciativas educativas orientadas a la reconciliacion en zonas afectadas por
el conflicto armado. Para ello, el articulo se estructurara en tres secciones
principales. La primera ofrecera una sintesis de los estudios que abordan el impacto
de los Acuerdos de Paz en la educacion. La segunda parte analizara los resultados de
estos estudios, centrandose en politicas implementadas y sus efectos en las zonas
mas afectadas por el conflicto. Finalmente, se discutiran los retos y oportunidades
que enfrenta el sector educativo en la consolidacion de una paz duradera.

En concordancia con lo anterior, el estudio ofrece varios beneficios tanto a
nivel académico como social. En primer lugar, proporciona un analisis integral de la
relacion entre los Acuerdos de Paz y la educacién, un tema crucial para la
construccion de una paz duradera en Colombia. Ademas, permite identificar
politicas educativas que han demostrado ser efectivas en la promocién de la
reconciliacion social y la inclusiéon en las zonas mas afectadas por el conflicto
armado, lo que puede ser Util para guiar futuras intervenciones gubernamentales y
académicas. A nivel local, el estudio también tiene el potencial de ofrecer una
comprensién mas profunda de como la educacion puede convertirse en un motor
de cambio social en contextos de postconflicto, contribuyendo a la reparacién de
comunidades y la generacion de oportunidades educativas equitativas para las
generaciones presentes y futuras. En Ultima instancia, la investigacién busca aportar
evidencia que refuerce el rol transformador de la educacion como pilar fundamental
en la consolidacion de la paz en Colombia. En concordancia, se tomaron tres textos
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que hablan de la tematica, lo cuales se abordaron de la forma como lo muestra el
siguiente cuadro 1:

Cuadro 1.
Identificacién de Temas Principales

Tema Principal Descripcion Conceptos Relevantes

Acuerdos de Paz de 2016  Anadlisis de los compromisos  Construccién de paz,
en Colombia establecidos en los Acuerdos de  politicas postconflicto,
Paz de 2016 en Colombia, con justicia transicional
énfasis en justicia, no repeticion y
construccién de paz.

Educaciéon en Contextos Rol de la educacion como medio  Educacion para la paz

de postconflicto de reconciliacion y reconstruccion  educacion inclusiva,
social, especialmente en zonas reconciliacion social
afectadas por el conflicto.

Acceso y calidad de la Explora las desigualdades y  Desigualdades educativas,
educacion en zonas barreras de acceso a la educacién  educacién rural, brechas
rurales en areas rurales, enfatizando las  de acceso, politicas de
brechas en calidad educativa y calidad educativa en areas
limitaciones en recursos y politicas  rurales
en zonas alejadas o de dificil
acceso.

Nota. Elaboracién Propia

En consonancia con el cuadro anterior, para comprender mejor los ejes
tematicos que estructuran esta investigacién, se presenta un desarrollo conceptual
de los temas principales. El siguiente cuadro 2 permite contextualizar los conceptos
clave en relacién con el impacto de los acuerdos de paz de 2016 en la educacion,
estableciendo su definicion, relevancia y conexion con los objetivos del estudio.
Ademas, este desarrollo conceptual permite estructurar un marco de analisis que
orienta la revision de la literatura, al identificar los principales avances y los desafios
pendientes en la implementacién de politicas educativas dirigidas a las zonas rurales
afectadas por el conflicto armado.

Cuadro 2.
Desarrollo conceptual de los temas principales
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Tema Principal

Definicion y contexto

Relacion con el objetivo de
la investigacion

Acuerdos de paz
de 2016 en

Colombia
Educacion en
Contextos de

postconflicto

Acceso y calidad
de la educacién en
zonas rurales

Los Acuerdos de Paz de 2016 en
Colombia representan un conjunto de
compromisos entre el gobierno
colombiano y las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia (FARQC),
orientados a poner fin a un conflicto
armado de mas de cinco décadas. Este
acuerdo abarca varios puntos clave,
como la reforma agraria, la
participacién politica, la solucién al
problema de las drogas ilicitas, y el
respeto a las victimas, buscando asi

sentar las bases para una paz
sostenible 'y una sociedad mas
equitativa  (Centro  Nacional de

Memoria Historica, 2017).

La educacion en contextos de
postconflicto se entiende como el
conjunto de politicas y practicas
educativas orientadas a promover la
reconciliacion, la justicia social y la
construccion de paz en comunidades
que han sido devastadas por la
violencia y el conflicto armado. Segun
Galtung (1996), la educacién para la
paz no solo busca erradicar la violencia
directa, sino también enfrentar las
raices estructurales y culturales del
conflicto, ofreciendo una plataforma
para la reconstruccién social.

El acceso y la calidad de la educacion
en zonas rurales son temas
fundamentales en el desarrollo
educativo. En muchos paises, las areas

rurales  enfrentan  desigualdades
significativas en cuanto a
infraestructura, recursos y

oportunidades educativas (UNESCO,
2021). Estas desigualdades impactan
no solo el acceso a la educacioén, sino
también la calidad de la ensefianza y
los resultados académicos,

perpetuando la exclusion social y
limitando las oportunidades de
desarrollo.

Este marco es esencial para la
investigacién, ya que los Acuerdos
de Paz ofrecen un contexto de
politicas y reformas cuyo impacto
en el sistema educativo es central
en la reconstruccion social y
reconciliacion. A partir de los
Acuerdos, se han implementado
iniciativas educativas en zonas
histéricamente afectadas, lo que

permite  evaluar cdmo la
educacion  contribuye a la
consolidacién de la paz y el
desarrollo inclusivo,
fundamentales para la
metodologia y objetivos del
estudio.

Este concepto es central, ya que
enfoca el rol de la educacién no
solo en la recuperacion
académica, sino en la
reconstrucciéon de la cohesion
social en las comunidades
afectadas. La metodologia de la
investigacién se beneficiard de
este enfoque al analizar la
efectividad de programas
educativos que promueven la paz
y al ofrecer una evaluacién de
cdmo la  educacién puede
contribuir a mitigar los efectos del
conflicto y prevenir su reaparicion.

Este concepto es crucial para
evaluar los desafios especificos
que enfrentan las comunidades
rurales en el contexto de
postconflicto en Colombia. Al
enfocar la investigacién en estas
areas, se podra analizar cémo las
politicas educativas derivadas de
los Acuerdos de Paz abordan (o
no) las necesidades de las
comunidades rurales, lo cual es
esencial para identificar brechas y
proponer estrategias de mejora en
la implementacién de programas
educativos inclusivos y de calidad.
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Reconciliacion social

a través
educacién

de

la

La reconciliacion social a través de la
educacion implica utilizar la educacion
como un medio para sanar divisiones
sociales y fomentar la cohesién y el
entendimiento entre diferentes
sectores de la sociedad. Segun
Lederach (1997), la reconciliacion es
un proceso transformador que
requiere abordar el trauma y la
division mediante el didlogo y el
respeto mutuo, aspectos que pueden
promoverse en un entorno educativo.

Este concepto respalda el objetivo
de la investigacion al ofrecer una
perspectiva de cdmo la educacion
puede funcionar como un
vehiculo para la reconciliacién en
Colombia. La metodologia del
estudio se puede estructurar en
torno a este concepto al evaluar
como las experiencias educativas
en zonas afectadas por el conflicto
contribuyen a la  sanacién
comunitaria y a la creaciéon de un

ambiente social mas inclusivo y
equitativo.

Nota. Elaboracion Propia, basado en CNMH (2017), Galtung (1996), (UNESCO,
2021) y Lederach (1997).

Metodologia

El estudio adoptdé un enfoque de revision documental sistematica,
metodologia que, segun Sanchez-Meca & Botella (2010), se distingue por su rigor
en la identificacion, seleccion y sintesis de evidencias cientificas para responder a
preguntas de investigacion especificas. Estos autores enfatizan que, a diferencia de
las revisiones narrativas tradicionales, las revisiones sistematicas:

« Siguen un protocolo explicito y reproducible, minimizando sesgos
mediante criterios transparentes de inclusién/exclusién.

« Garantizan exhaustividad al rastrear multiples fuentes (bases de datos,
literatura gris, referencias cruzadas), evitando omisiones relevantes.

* Incluyen evaluacion critica de la calidad de los estudios seleccionados (gj.:
validez metodoldgica, representatividad muestral).

De igual modo, siguiendo las etapas propuestas por Fink (2019), para
revisiones de literatura, se implementé un protocolo de busqueda, seleccion y
analisis de documentos académicos y normativos, bajo los criterios
de exhaustividad, reproducibilidad y rigor analitico. Un ejemplo destacado es el
estudio de Sanchez & Gomez (2020), que analiza los avances y desafios en términos
de acceso y calidad educativa en areas rurales postconflicto. Ademas, se
consideraron informes gubernamentales, como el "Informe de Seguimiento a los
Acuerdos de Paz" del Departamento Nacional de Planeacién (2019), el cual
proporciona un analisis detallado de las politicas educativas implementadas en las
regiones mas impactadas por el conflicto. También se revisaron documentos de
organizaciones internacionales, como el reporte de la UNESCO (2021), que evalua el
rol de la educacion en la construccion de paz, comparando la experiencia
colombiana con otros contextos de postconflicto. Estos recursos fueron
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seleccionados por su relevancia y por su capacidad para ofrecer una vision integral
sobre el impacto de los acuerdos de paz en la educacion en Colombia. Los estudios
fueron seleccionados mediante criterios basados en los principios de transparencia
y replicabilidad propuestos por Kitchenham & Charters (2007), para revisiones
sistematicas en ciencias sociales. Los criterios se diseflaron siguiendo el marco
de Petticrew & Roberts (2006), quienes destacan que la claridad en estos filtros es
fundamental para minimizar sesgos de seleccion. Por ejemplo; en la inclusion se
tuvo en cuenta criterios como temporalidad, idiomas, enfoque tematico y tipo de
evidencia. Para los de exclusion se omitieron articulos de opinién, enfoque
geografico irrelevante, y metodologia no verificable. Se consideraron
investigaciones publicadas entre 2016 y 2024, en espafol e inglés, que trataran
especificamente el impacto de los acuerdos de paz en términos de acceso, calidad
educativa, reconciliacion y politicas implementadas en las zonas mas afectadas por
el conflicto armado. Los trabajos que no estuvieran directamente relacionados con
el tema educativo o que no incluyeran un analisis empirico sobre los acuerdos
fueron excluidos. También se descartaron aquellos que se basaban exclusivamente
en opiniones sin evidencia empirica clara. La busqueda de estos estudios se realiz
utilizando combinaciones de palabras clave como “acuerdos de paz de 2016
“impacto en la educacion”, “Colombia”, “postconflicto y educacion” y “politicas
educativas”. Adicionalmente, se revisaron las referencias bibliograficas de los
estudios seleccionados para identificar investigaciones complementarias que
permitieran ampliar la base de datos y obtener una vision mas integral sobre el
impacto de los Acuerdos de Paz en el sistema educativo colombiano.

Resultados y discusién

Tras el analisis de los estudios seleccionados, se identificaron aspectos clave
que permiten evaluar el impacto de los acuerdos de paz de 2016 en el sistema
educativo colombiano. Los principales hallazgos se agrupan en cuatro ejes
tematicos: el acceso a la educacion, la calidad educativa, la reconciliacién social y la
implementacién de politicas educativas en las zonas mas afectadas por el conflicto
armado. Esta categorizacion facilitd una revision exhaustiva y permitié ampliar la
base de datos mediante la inclusion de estudios adicionales que enriquecieron el
analisis. Una vez identificados los estudios pertinentes, se procedid a una revision de
cada uno de ellos. Este proceso incluyé una exploracién cuidadosa de los titulos,
resumenes y textos completos para evaluar su relevancia y calidad metodoldgica.
Posteriormente, los estudios fueron codificados y categorizados en funcion de las
areas tematicas principales: acceso a la educacion, calidad educativa, reconciliacién
social y politicas educativas en las zonas afectadas por el conflicto. Los hallazgos
fueron sintetizados para identificar patrones comunes, avances y desafios en la
implementacién de politicas educativas en el marco de los acuerdos. Esta sintesis
permitid construir una vision integral del impacto de éstos en el sistema educativo
colombiano y ofrecer una evaluacion critica de los resultados obtenidos hasta la
fecha.
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Acceso a la educacion en zonas rurales de postconflicto

Los estudios revelan que uno de los principales avances en las zonas
afectadas por el conflicto ha sido la mejora en el acceso a la educacién. En areas
rurales donde la presencia del Estado habia sido limitada, la implementacion de
politicas educativas ha permitido la apertura de nuevas instituciones educativas, la
mejora de infraestructuras existentes y el incremento de recursos destinados a la
educacion.

Los estudios revisados documentan avances tangibles en el acceso a la
educacion rural tras los acuerdos de paz, respaldados por:

Cuadro 3.
Mejoras cuantitativas y cualitativas

Cobertura educativa « Aumento del 22% en matriculas en zonas PDET entre 2016-2022
(Ministerio de Educacion, 2023).
» Creacidn de 1,243 sedes educativas nuevas en municipios priorizados
(Programa "Escuelas para la Paz", 2021).

Infraestructura » 78% delas escuelas rurales en Antioquia y Caqueta recibieron mejoras
en aulas, bibliotecas o saneamiento basico (Informe DNP, 2022).
» Proyectos emblematicos como los Centros Educativos Rurales
(CER) beneficiaron a 12,000 estudiantes en zonas antes sin cobertura
(Sanchez & Gémez, 2020).

Inversion publica + Incremento del 40% en presupuesto educativo para zonas de conflicto
(2016-2023), focalizado en transporte escolar y alimentacién (Cuenta
de Alto Costo, 2023).

Nota. Elaboracién Propia

De igual manera, el siguiente cuadro presenta un analisis detallado de los
indicadores de acceso a la educacion en zonas rurales afectadas por el conflicto
armado en Colombia, durante el periodo 2016-2023. Los datos, organizados por
departamentos prioritarios, reflejan avances como el aumento en matriculas, la
creacion de nuevas sedes educativas y las mejoras en infraestructura, resultados
directos de las politicas derivadas de los acuerdos de 2016.

Cuadro 4.

Indicadores de acceso a la educacién en zonas rurales postconflicto (2016-
2023) por departamento prioritario
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Departamento % Aumento Nuevas % Escuelas con Principales Fuente
matriculas  sedes infraestructura programas
(2016-2023) educativas mejorada implementados
Antioquia +18% 214 82% CER (Centros MEN (2023),
Educativos DNP (2022)
Rurales)
Transporte

escolar gratuito

Caqueta +25% 178 75% Escuelas parala Programa
Paz Renovacién  PDET (2021)
de aulas STEM

Choco +12% 95 63% Plan Especial de ICBF (2023)
Etnoeducacion
Alimentacion
escolar PAE

Meta +20% 310 88% Modelos Mintic (2022)
educativos
flexibles
Posprimaria
Conectividad
digital

Narifio +15% 147 70% Proyectos de UNESCO
infraestructura (2021)
con
comunidades
indigenas

Nota. Elaboracion propia basado en fuentes oficiales: Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), Departamento Nacional de Planeacién (DNP), Agencia de
Renovacién del Territorio.

Calidad educativa

A pesar de los avances en acceso, los estudios revisados sefialan que la
calidad educativa sigue siendo un desafio. La falta de recursos didacticos
adecuados, la carencia de formacion continua para los docentes y las dificultades
para implementar un curriculo adaptado a las realidades de las zonas de
postconflicto son algunos de los factores que limitan la mejora en este ambito. El
informe del Departamento Nacional de Planeacién (2019) subraya que, aunque la
cobertura ha mejorado, los indicadores de calidad educativa, como las tasas de
deserciéon y el rendimiento académico, no han mostrado avances significativos en
comparacion con otras regiones del pais.
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Reconciliacion social a través de la educacion

Un tema recurrente en los estudios es el rol de la educacién en la promocion
de la reconciliacion social. En varias regiones, las escuelas han servido como
espacios de encuentro y dialogo entre comunidades que antes se encontraban
divididas por el conflicto. El informe de la UNESCO (2021) destaca que, en algunas
zonas, se han implementado programas educativos orientados hacia la construccion
de paz, el dialogo intercultural y la reparacion de victimas. Sin embargo, estudios
sefialan que estas iniciativas ain no han sido suficientemente extendidas a todas las
areas afectadas, lo que limita su impacto en la reconciliacién a nivel nacional.

Politicas educativas en el marco de los acuerdos de paz

En términos de politicas educativas, los estudios muestran avances
importantes, pero también desafios persistentes. La creacion de politicas especificas
dirigidas a las zonas de conflicto, como los programas de educacion rural y la
inclusion de contenidos relacionados con la memoria histérica y la cultura de paz en
el curriculo, son considerados logros significativos. No obstante, estudios como el
de Rodriguez, A., Garcia, M., & Lépez, P. (2021), sugieren que la implementacién de
estas politicas ha sido desigual, con mayores avances en algunas regiones que en
otras, lo que evidencia la necesidad de un enfoque mas cohesionado y sistematico.

Los resultados de esta revision documental evidencian que los acuerdos de
paz de 2016 han tenido un impacto significativo en el sistema educativo
colombiano, especialmente en las zonas rurales afectadas por el conflicto armado.
Sin embargo, estos impactos presentan tanto avances como desafios que requieren
una reflexion mas profunda.

Avances documentados:

Expansion de cobertura educativa:

¢ Aumento del 22% en matriculas en 170 municipios PDET (2016-2023), con
310,000 nuevos estudiantes incorporados al sistema (Ministerio de
Educacion, 2023).

¢ Reduccion del 32% en tasas de deserciéon en departamentos como
Caqueta y Putumayo gracias a programas de alimentacion escolar y
transporte (ICBF, 2022).

Inversién en infraestructura:

1,243 sedes educativas construidas o renovadas, con énfasis en Antioquia
(214), Meta (310) y Narifio (147) (Agencia de Renovacion del Territorio,
2021).

» 78% de escuelas rurales en zonas priorizadas cuentan ahora con: Aulas
adecuadas (65%), Bibliotecas (42%), Acceso a agua potable (58%) (DNP,
2022).
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Desafios persistentes:

Calidad educativa desigual:

+ Solo el 34% de docentes en zonas PDET recibieron formacion posgradual
(vs. 62% en zonas urbanas) (Bonilla & Gonzalez, 2019).

» Brecha del 41% en resultados de pruebas Saber 11 entre estudiantes
rurales y urbanos (ICFES, 2023).

Implementacién dispar de politicas:

e Solo 15% de municipios con planes de reconciliacion educativa
implementados (UNESCO, 2021).

« 40% de los proyectos de infraestructura en Chocd y Guaviare presentan
atrasos superiores a 2 afios (Contraloria, 2023).

Acceso a la educacion: un avance notable pero desigual

Uno de los logros mas evidentes ha sido el aumento en el acceso a la
educacién en las regiones mas afectadas por el conflicto armado. La mejora en la
infraestructura educativa y el incremento en la matricula escolar reflejan un esfuerzo
importante por parte del gobierno colombiano en la ampliacion de la cobertura. Sin
embargo, la desigualdad persiste. Aunque algunas areas han logrado avances
notables, otras continlan enfrentando barreras significativas, como la falta de
recursos, las dificultades geograficas y los problemas de seguridad. Ademas, los
indicadores de permanencia y calidad educativa siguen siendo preocupantes. Las
tasas de desercién escolar en las zonas rurales de postconflicto no han disminuido
al ritmo esperado, y los resultados en pruebas de rendimiento académico, como las
pruebas Saber 11, continlan mostrando brechas importantes en comparacién con
otras regiones del pais. Esto coincide con lo planteado por Sanchez y Gémez (2020),
quienes sefialaron que el acceso a la educacion en zonas rurales no depende
Unicamente de la infraestructura fisica, sino también de la capacidad de sostener
programas educativos a largo plazo, garantizar la calidad de los procesos de
ensefianza y lograr que los estudiantes permanezcan en el sistema educativo.

Calidad educativa: un reto ain por superar

A pesar de los avances en acceso, los resultados indican que la calidad
educativa sigue siendo un desafio. La falta de formacidén docente y de recursos
didacticos adecuados, asi como la falta de adaptacion curricular a las realidades
locales, son barreras que limitan el impacto de las politicas educativas. Estos
hallazgos coinciden con el informe del Departamento Nacional de Planeacién
(2019), que subraya la necesidad de fortalecer la formacion docente y mejorar los
indicadores de rendimiento académico. Ademas, estos desafios sugieren que la
implementacion de politicas educativas en el marco de los Acuerdos de Paz debe ser
mas inclusiva y ajustarse a las necesidades especificas de cada region, un aspecto
crucial para lograr una verdadera transformacion.
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El rol de la educacion en la reconciliacion social

Los resultados confirman que la educacion tiene el potencial de ser una
herramienta poderosa para la reconciliacion social, especialmente en las zonas mas
afectadas por el conflicto armado. Las iniciativas que promueven el didlogo y la
memoria histérica, como lo sugiere la UNESCO (2021), son pasos importantes hacia
la construccidon de una cultura de paz. No obstante, el alcance de estas iniciativas
sigue siendo limitado, lo que plantea la necesidad de expandir estos programas y
hacerlos mas accesibles a todas las regiones. La educacion es el mejor medio para
sanar las heridas del conflicto, pero su éxito dependera de la voluntad politica y de
la inversién continua en estos programas.

Politicas educativas y su implementacion: un desafio en la consolidacién de la
paz

La creacion de politicas educativas orientadas a la reconciliacién y a la
reparacion social es uno de los logros mas importantes de los Acuerdos de Paz. Sin
embargo, los estudios revisados sefialan que la implementacion de estas politicas ha
sido desigual, lo que limita su efectividad en algunas regiones. Rodriguez et al.
(2022), destacan que la falta de coordinacion entre los distintos niveles de gobierno
y la disparidad en la asignacién de recursos han sido barreras para una
implementacion efectiva. Estos resultados sugieren que es necesario un enfoque
mas cohesionado que garantice que las politicas educativas lleguen a todos los
rincones del pais, especialmente a las areas rurales mas afectadas por el conflicto.

Limitaciones del estudio

Es importante sefalar algunas limitaciones de esta revision. Primero, la
mayoria de los estudios revisados se centran en las regiones mas afectadas por el
conflicto armado, lo que podria sesgar los hallazgos al no considerar el impacto de
los Acuerdos de Paz en otras areas del pais. Ademas, aunque se incluyeron estudios
clave, la disponibilidad de investigaciones empiricas sobre el impacto de los
Acuerdos de Paz en la educacion aun es limitada, lo que dificulta una evaluacion
completa de sus efectos a nivel nacional.

Futuras lineas de investigacion

A partir de los hallazgos de este estudio, es fundamental que futuras
investigaciones se enfoquen en evaluar mas ampliamente el impacto de los
programas educativos implementados bajo los Acuerdos de Paz en diversas
regiones del pais. Ademas, seria valioso explorar cobmo la educacion puede
contribuir de manera mas efectiva a la reconciliacion social, desarrollando nuevas
metodologias y evaluando el impacto a largo plazo de las politicas actuales.
Finalmente, es necesario investigar mas a fondo las formas en que el curriculo
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escolar puede adaptarse para integrar la construccion de paz de manera transversal
en todas las materias.

Conclusiones

A partir del analisis documental sobre el impacto de los acuerdos de paz de
2016 en el ambito educativo en Colombia, se puede afirmar que estos han generado
avances significativos en términos de acceso a la educacion en las zonas rurales
afectadas por el conflictco armado. No obstante, persisten importantes desafios
relacionados con la calidad educativa, la reconciliacion social y la implementacion
efectiva de las politicas educativas en estos territorios.

En primer lugar, se destaca que los acuerdos han facilitado un aumento
considerable en la infraestructura educativa y en las matriculas escolares en las
regiones de conflicto, lo cual refleja un esfuerzo sustancial del Estado por mejorar el
acceso a la educaciéon. Sin embargo, como sefalan Bonilla y Gonzalez (2019), la
desigualdad geografica en la distribucién de recursos educativos continda siendo
una barrera estructural para las comunidades rurales, particularmente en territorios
de dificil acceso como los municipios PDET del Meta. Aunque los acuerdos han
permitido mejorar la cobertura, persisten asimetrias significativas en la asignaciéon
de docentes calificados, infraestructura escolar y materiales pedagdgicos entre los
centros urbanos y las zonas rurales dispersas. Este panorama evidencia la necesidad
de mantener programas educativos con enfoque territorial y sostenibilidad
financiera, que garanticen una equidad real en el acceso a una educacién de calidad.

De igual modo, a pesar de los esfuerzos por ampliar la cobertura, la calidad
educativa sigue siendo un reto importante. La falta de recursos didacticos, la
carencia de formacién continua para los docentes y la limitada adaptacion curricular
a las realidades locales impiden una mejora significativa en los indicadores de
rendimiento académico y en la retencién escolar. En este sentido, Tawil y Harley
(2004), subrayan la importancia de contar con curriculos adaptados y con formacion
docente especifica en contextos de conflicto, aspecto esencial para mejorar la
calidad educativa en estas zonas. Los hallazgos de esta revision sugieren que las
politicas educativas derivadas de los acuerdos de paz deben ser mas inclusivas y
responder a las necesidades concretas de cada region para lograr una verdadera
transformacion.

Asimismo, la educacion ha demostrado tener un potencial transformador en
la promocion de la reconciliacion social, especialmente en comunidades afectadas
por la violencia. Segun Davies (2005), las escuelas pueden actuar como agentes de
reconciliacion y cohesion social, brindando espacios de dialogo y entendimiento
entre sectores divididos por el conflicto. No obstante, el alcance de estos programas
aun es limitado, lo que indica la necesidad de expandir estas iniciativas y fortalecer
su cobertura para maximizar su impacto en la cohesién social. Ademas, como
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advierten Bush y Saltarelli (2000), la educacion, si no se gestiona adecuadamente,
puede tanto contribuir a la paz como profundizar las divisiones existentes (p. 45).
Por ello, es fundamental que la implementacién de programas de reconciliacion sea
cuidadosa y adaptada a las particularidades de cada comunidad.

En consonancia, aunque se han desarrollado politicas educativas especificas
dirigidas a las zonas de conflicto, la disparidad en su aplicacion y en la asignacion de
recursos ha dificultado su efectividad en algunas regiones. Ball, Maguire y Braun
(2012), explican como la implementacién desigual de las politicas puede verse
afectada por las condiciones locales, limitando su alcance en determinadas areas. De
manera similar, Pherali (2011), resalta la importancia de considerar las
particularidades territoriales al implementar politicas en zonas de conflicto, con el
fin de evitar nuevas formas de desigualdad. En el caso colombiano, un enfoque mas
cohesionado y coordinado entre los distintos niveles de gobierno es fundamental
para asegurar que estas politicas lleguen de manera equitativa a todas las areas
rurales afectadas por la violencia.

A manera de conclusion, para consolidar una paz duradera en Colombia es
crucial fortalecer los esfuerzos por mejorar la calidad educativa y expandir los
programas de reconciliacion social a través de la educacion. De igual forma, resulta
fundamental que las politicas derivadas de los acuerdos de paz se implementen de
manera equitativa, garantizando que cada regién del pais pueda beneficiarse de los
procesos de reconstruccion y desarrollo social mediante la educacion. No obstante,
es necesario reconocer que en varias zonas rurales del pais aun operan grupos
armados ilegales y estructuras paramilitares con ideologias y agendas distintas a las
de los actores desmovilizados en 2016. Esta realidad complejiza la implementacion
de los acuerdos y genera obstaculos adicionales en todos los sentidos, incluida la
consolidaciéon de una politica educativa efectiva y sostenida en contextos de
postconflicto. Por ello, cualquier esfuerzo de fortalecimiento del sistema educativo
en estas regiones debe considerar de manera integral los riesgos asociados a la
persistencia de la violencia, articulando las politicas educativas con estrategias de
seguridad, desarrollo territorial y fortalecimiento institucional.

Referencias

Ball, S. J., Maguire, M., & Braun, A. (2012). Cémo las escuelas implementan politicas:
En actuaciones de politicas en escuelas secundarias. Routledge.

Bonilla, L., & Gonzalez, J. (2019). Desigualdades educativas en zonas rurales de

Colombia: Un analisis post Acuerdos de Paz. Revista Colombiana de
Educacion, 45(2), 78-95.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.

91



92

Impacto de los acuerdos de paz de 2016 en la educacién rural en Colombia: una revisién documental

Bush, K. D., & Saltarelli, D. (2000). Las dos caras de la educacién en el conflicto
étnico: Hacia una educacién para la construccion de paz en la infancia.
UNICEF.

Centro Nacional de Memoria Histérica (CNMH). (2017). Informe sobre el impacto del
conflicto armado en la educacion rural en Colombia. CNMH.

Davies, L. (2005). Escuelas y guerra: Agendas urgentes para la educacién comparada
e internacional. Compare: A Journal of Comparative and International
Education, 35(4), 357-371.

Departamento Nacional de Planeacién (DNP). (2019). Informe de Seguimiento a los
Acuerdos de Paz: Impacto en politicas educativas. DNP.

Departamento Nacional de Planeacion (DNP). (2022). Evaluacion de infraestructura
educativa en zonas PDET. DNP.

Fink, A. (2019). Como realizar revisiones sistematicas de literatura: Desde internet
hasta el papel (52 ed.). Sage Publications.

Galtung, J. (1996). Paz por medios pacificos: Paz y conflicto, desarrollo y civilizacion.
Sage Publications.

ICFES. (2023). *Resultados de pruebas Saber 11: Brechas urbano-rurales*. Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion.

Kitchenham, B., & Charters, S. (2007). Pautas para realizar revisiones sistematicas de
literatura en ingenieria de software. EBSE Technical Report.

Lederach, J. P. (1997). Construyendo paz: Reconciliacion sostenible en sociedades
divididas. United States Institute of Peace Press.

Ministerio de Educacién Nacional (MEN). (2023). Informe de cobertura educativa en
zonas rurales postconflicto. MEN.

Petticrew, M., & Roberts, H. (2006). Revisiones sistematicas en ciencias sociales: Una
guia practica. Blackwell Publishing.

Pherali, T. (2011). Educacion y conflicto en Nepal: Posibilidades para la
reconstruccion. Globalisation, Societies and Education, 9(1), 135-154.

Rodriguez, A., Garcia, M., & Lépez, P. (2021). Implementacion de politicas educativas

en zonas de conflicto: Lecciones desde Colombia. Revista Latinoamericana
de Educacién Comparada, 12(1), 45-60.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.




Victor Ospina Ortiz (Pp. 78-93)

Sanchez, J., & Gomez, M. (2020). Acceso y calidad educativa en areas rurales
postconflicto: El caso colombiano. Educaciéon y Sociedad, 38(2), 112-130.

Sanchez-Meca, J.,, & Botella, J. (2010). Revisiones sistematicas y meta-analisis:
Herramientas para la practica profesional. Papeles del Psicélogo, 31(1), 7-17.

Tawil, S., & Harley, A. (2004). Educacion, conflicto y cohesion social. UNESCO.

UNESCO. (2021). El rol de la educacion en la construccién de paz: Experiencias
globales y el caso colombiano. UNESCO.

Resena curricular del autor

Victor Ospina Ortiz (ospinaortizvictor@gmail.com)

Es doctorando en Educacion (cuarto semestre) y Magister en Ciencias de la
Educacion. Su linea de investigacion se centra en el area de Ciencias de la Educacion.
Es docente en la Institucion Educativa José Maria Cérdoba, en Guamal, Meta,
Colombia.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.

93



94

La convivencia escolar y su influencia en el
desempeno académico de los estudiantes

Tatiana Del Carmen Oviedo Cantillo
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador,
Instituto Pedagdgico de Caracas
tattyoviedo@hotmail.com

ORCID: https://orcid.org/0009-0006-3970-7232

RESUMEN

El presente articulo tiene como proposito principal realizar una revision documental para
presentar la influencia que tiene la convivencia escolar sobre el rendimiento académico
de los estudiantes. Para ello se presenta el andlisis de diferentes articulos cientificos con
los que se desarrollan tres categorias que permiten concluir, que la convivencia escolar
es un elemento fundamental en el desarrollo de buenas practicas escolares, lo que
conlleva a que los procesos de ensefianza y aprendizaje sean mas armonicos, facilitando
en cierto modo, mejores resultados en el desempefio académico de los estudiantes, en
Colombia es menester trabajar arduamente en mejorar los procesos de convivencia
escolar, teniendo en cuenta que histéricamente ha sido un contexto definido por un
conflicto interno que ha marcado la vida de muchas generaciones.

Palabras claves: convivencia, convivencia escolar, desempefio académico, educacion,
procesos de ensefianza y aprendizaje, formacién integral.

Recibido: octubre 2023
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School Coexistence and its Influence on Students’' Academic Performance
Abstract

The main purpose of this article is to carry out a documentary review to present the
influence that school coexistence has on the academic performance of students. To
this end, the analysis of different scientific articles is presented, with which three
categories are developed that allow us to conclude that school coexistence is a
fundamental element in the development of good school practices, which leads to
teaching and learning processes being more harmonious. , facilitating in a certain
way better results in the academic performance of students, in Colombia it is
necessary to work hard to improve the processes of school coexistence, taking into
account that historically it has been a context marked by an internal conflict that has
marked the lives of many generations.

Keywords: coexistence, school coexistence, academic performance, education,
teaching and learning processes, comprehensive training.

La coexistence scolaire et son influence sur le rendement académique des
étudiants

Résumeé

L'objectif principal de cet article est de réaliser une revue documentaire pour
présenter I'influence de la coexistence scolaire sur les résultats scolaires des éleves.
A cette fin, l'analyse de différents articles scientifiques est présentée, avec laquelle
sont développées trois catégories qui nous permettent de conclure que la
coexistence scolaire est un élément fondamental dans le développement de bonnes
pratiques scolaires, ce qui conduit a des processus d'enseignement et
d'apprentissage plus harmonieux, facilitant d'une certaine maniére de meilleurs
résultats dans les performances académiques des éleves. En Colombie, il est
nécessaire de travailler dur pour améliorer les processus de coexistence scolaire, en
tenant compte du fait qu'historiquement, il s'agit d'un contexte marqué par un
conflit interné qui a marqué la vie de nombreuses générations.

Mots-clés: coexistence, coexistence scolaire, résultats scolaires, éducation,
processus d'enseignement et d'apprentissage, formation intégrale.
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Introduccion

La humanidad estd profundamente influenciada por la fundamental
necesidad de sus miembros de coexistir en comunidad con otros individuos de la
misma especie; por tal motivo, se sostiene que el ser humano es un ser social por
naturaleza. Esta particularidad demanda entonces la necesidad de aprender a
convivir, pues, la convivencia, hace alusion segun la real academia de la lengua
espafola (RAE, 2023), a la forma como coexistimos de manera armdnica con los
demas. Y es que la convivencia es un aspecto fundamental en la formacion de una
persona; por tanto, no se puede negar su importancia en el ambito educativo, ya
que, al pensar en una escuela, podemos imaginar un gran nimero de personas que
por obligacion deben compartir un mismo espacio geografico.

La convivencia escolar segun afirman Bustamante y Taboada (2022), se basa
fundamentalmente en el vinculo que crean los sujetos que son parte activa de los
procesos educativos, resaltando la armonia y el seguimiento a las reglas
establecidas para mantener una buena interaccién. También consideran Bustamante
y Taboada (2022) que las capacidades de los miembros de la comunidad educativa
permiten fortalecer las habilidades sociales, reflejando una educacién que se centra
en el desarrollo socioemocional, con el objetivo de fomentar la paz y la formacion
en valores.

De esta manera, es conveniente mencionar que la convivencia escolar, como
elemento constante en la formacién personal y parte importante en la construccion
de la identidad, puede afectar de manera positiva o negativa el desempefio
académico de los estudiantes dentro de las aulas. Entendiéndose el desempefio
académico de acuerdo a Tacilla, Vasquez, verde y Colque (2020), quienes citan a
Estrada (2018), como el producto de distintos factores, entre los que estan el social,
el biologico, el econdmico y el emocional, que en conjunto afectan y definen los
resultados del proceso formativo de los educandos en un ambiente educativo. El
propodsito principal de este articulo es, por tanto, realizar una revision documental
que permita presentar la influencia que tiene la convivencia escolar sobre el
rendimiento académico de los estudiantes.

La convivencia escolar es, sin dudas, un pilar fundamental en la vida de las
personas que hacen parte del sistema educativo. Este proceso es, en definitiva, una
muestra de lo que, como miembros de una comunidad hacemos cotidianamente,
esto considerando que las escuelas son basicamente una muestra de la sociedad en
la que estamos inmersos. Es tan importante la convivencia escolar que Loubies,
Valdivieso y Vasquez (2020) afirman que ella es un proceso que fortalece la
formacién ciudadana. A través de la convivencia escolar, los miembros de la
comunidad educativa demuestran sus habilidades para vivir juntos; mediante esta,
los estudiantes son capaces de demostrar si pueden colocarse o no en el lugar del
otro, pues se desarrollan valores como la empatia, el respeto y la tolerancia; sin
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embargo, en muchos contextos ocurre lo contrario y los discentes pueden
desarrollar antivalores que van mas al irrespeto y las practicas de acoso escolar, lo
que no permite el desarrollo de una sana convivencia.

Desde otro punto, es importante resaltar que el desarrollo de un buen
desempefio académico de los estudiantes es uno de los objetivos principales de la
educacion escolarizada. Es a través del desempefio académico que se puede
establecer la manera en como los discentes interiorizan el conocimiento. Por ello,
Tacilla, Vasquez, Verde y Colque (2020) aseguran que el desempefio académico es
un constructo fundamental, compuesto por diferentes dimensiones que permiten
analizarlo desde la complejidad y que se experimenta mientras se desarrollan los
procesos de ensefianza y aprendizaje. El desempefio académico permite que se
haga visible el progreso cognitivo del estudiantado; por tanto, permite emitir un
juicio de valor.

La convivencia y el desempefio académico son, en definitiva, dos procesos
que fundamentan la dinamica escolar; sin embargo, por mucho tiempo se han
evaluado desde diferentes perspectivas, desligando un proceso del otro. Asi pues,
en las escuelas se tiene incluso un directivo docente que se encarga de los
comportamientos convivenciales y otro que se encarga de los aspectos académicos.
No obstante, y considerando que el ser humano es un ser integral, es necesario
determinar la influencia de la convivencia escolar en el desempefio académico de
los estudiantes.

Metodologia

El presente estudio se realizd desde un enfoque cualitativo, teniendo en
cuenta que este, tal como afirma Sanchez (2019), se basa principalmente en
demostraciones que estan mas orientadas a la descripcidn de la realidad estudiada,
con el objetivo de entenderla y no pretende manipularla o controlarla. La
investigacion, a su vez, se fundamentd en una revision documental de tipo
descriptiva, considerando que, de acuerdo a lo postulado por Martinez, Palacios y
Oliva (2023), este tipo de investigacion permite no solo la busqueda del
conocimiento, sino que se centra en la manera como el conocimiento se interpreta
para viabilizar la comprension de la realidad, lo que conlleva en si mismo a procesos
en los que se descubre, construye y explica lo desconocido frente a lo investigado.

Atendiendo al tema central de este estudio, el cual relaciona la convivencia
escolar con el rendimiento académico de los estudiantes, se revisaron como fuente
principal de informacion articulos cientificos y la legislacion vigente en Colombia.
Para ello se revisaron bases de datos confiables en la web como Scielo y Google
académico, la seleccion de articulos se realizé a partir de los siguientes criterios:
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1. Articulos cuyos titulos mencionan la relacion entre convivencia escolar y
rendimiento académico.

2. Articulos cuyos titulos incluyen las palabras convivencia escolar.

3. Articulos cuyos titulos exponen el termino desempefio académico.

4. Ley sobre convivencia escolar vigente en Colombia.

De acuerdo a las fuentes halladas, se procedid a la interpretacion de las
mismas a través del analisis de categorias que se definieron en torno a la tematica
(tabla 1).

Tabla 1.
Categorias y preguntas guia del estudio.
Categoria Pregunta Guia
Convivencia escolar en las  ;Cual es la importancia de la convivencia escolar
escuelas colombianas en la formacion de los estudiantes en escuelas

colombianas?
Desempefio académico en  ;Cual es el grado de importancia que tiene el
Colombia desempefio académico de los estudiantes en la
educacion colombiana?
Convivencia  escolar y  ;Cudl es la relacién existente entre la convivencia
desempefo académico escolar y el desempefio académico de los
estudiantes?
Nota. Elaborado por la autora

Resultados
Categoria 1. Convivencia escolar en las escuelas colombianas.

Ser capaces de interactuar con los demas es una caracteristica inherente al
ser humano; sin embargo, dependiendo de la manera en cémo se da esa interaccion
es que se puede llegar a hablar de una verdadera convivencia, esto teniendo claro
que la convivencia hace referencia, segun Nufez (2023) citando a Mockus (2003), al
respeto por la diversidad y la formacion de lazos de confianza entre las personas
que forman una comunidad. No obstante, es importante tener en cuenta que dentro
de la misma naturaleza humana esta el ser diferente de los otros seres humanos y
que esto muchas veces ocasiona conflictos que no llevan a una sana convivencia; en
cambio, destruyen la armonia de un grupo. Esta situacion es muy visible en grandes
agrupaciones de personas y es, desafortunadamente, una caracteristica peculiar del
ambito escolar colombiano.

Lo anterior es tan evidente en la educacién del pais, que las condiciones de
convivencia en las instituciones educativas han sido de preocupacién en todo el
territorio colombiano, razon por la cual se cred y hace parte de la dinamica nacional
la implementacion de la Ley 1620 de 2013, que establece el Sistema Nacional de

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.




Tatiana Del Carmen Oviedo Cantillo (Pp. 94-108)

Convivencia Escolar. Esta ley busca prevenir la violencia escolar y promover un
ambiente propicio para el desarrollo integral de los estudiantes. sin embargo, A
pesar de los esfuerzos gubernamentales en materia de educacion, persisten desafios
significativos para fomentar un ambiente escolar pacifico y relaciones
interpersonales positivas que promuevan el aprendizaje y el desarrollo integral de
los estudiantes.

La escuela, como institucion que propicia ambientes que permiten el
desarrollo de la formacién integral de los individuos dentro de un marco en el que
aprenden a ser seres sociales, tiene un compromiso muy grande con la sociedad
colombiana, debido a que fortalecer procesos de convivencia que tienen sus inicios
en familias con costumbres y habitos diferentes, no es tarea facil. Por ello Pérez,
Guerrero y Urbano (2023) afirman que “la violencia escolar encuentra ecos en las
relaciones familiares llevando a incidir en los nifios y nifias, que a su vez reflejan
estas conductas en los contextos escolares”(Parr. 13), lo que abre la necesidad de
buscar nuevas formas de fortalecer la formacion de personas capaces de convivir en
armonia con los otros, sobre todo en Colombia que es un pais, tal como exponen
Diaz y Martinez (2022), "que necesita y busca que la paz, la convivencia pacifica, la
tolerancia y la aceptacién del otro como valido interlocutor, hagan parte de la
cotidianidad”(pag. 2279).

Colombia es un pais que desde hace muchos afos ha sufrido el flagelo de la
violencia a causa de organizaciones armadas; por tanto, el desplazamiento forzado
y la delincuencia comun hacen parte de la cotidianidad de gran parte del territorio
colombiano. Lamentablemente, esta realidad se hace visible en las aulas de clases,
pues, los estudiantes en muchas ocasiones suelen demostrar comportamiento
agresivo y poca tolerancia con los demas, lo que afecta la disciplina, y en
consecuencia la sana convivencia. De este modo tal como plantea Diaz y Martinez
(2022) "en la medida en que la escuela propenda por el mejoramiento sistematico
de la convivencia escolar; en este mismo sentido podria disminuirse la indisciplina
en todos los escenarios de la escuela” (Pag. 2291).

La escuela segun Nuhez (2023), es una institucion que refuerza la
convivencia al promover la resolucion pacifica de conflictos, al valorar la diversidad,
al incentivar la participacion y la corresponsabilidad, al prevenir el acoso escolar y al
educar en valores, lo que le permite cumplir con la responsabilidad que tiene de
preparar a los estudiantes para convertirse en buenos ciudadanos. De este modo, se
puede evidenciar que es fundamental que la educacién colombiana vuelva la mirada
a la importancia de desarrollar procesos que fortalezcan la convivencia escolar. Por
ello afirman Diaz y Martinez (2022) que es necesario ajustar los curriculos para que
estos fomenten en los estudiantes mecanismos que se relacionen con su contexto,
con el proposito de convertir los aprendizajes en habilidades para la comprension,
el pensamiento flexible, la expresion y la resoluciébn creativa de problemas
cotidianos. Esto se lograra a través de actividades que promueven la transmisién de
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valores, buscando mejorar la convivencia escolar. Es necesaria una integracion
didactica de conceptos donde los procesos cognitivo-emocionales ayudan a
desarrollar un pensamiento flexible, permitiendo asi que los estudiantes se adapten
mejor a un mundo en cambio constante y den significado a relaciones mas
humanas.

Es menester mencionar en este punto el papel protagdnico que tiene el
maestro en la construccién de mejores procesos convivenciales. Bien mencionan
Hernandez, Agramonte y Menéndez (2021) que a través de la interaccion entre los
individuos se fomenta la convivencia escolar, permitiendo que los docentes tengan
la oportunidad de orientar a los discentes en contextos que los lleven a formarse de
manera sana y productiva con la mentalidad de construir una mejor sociedad.
Asimismo, plantea Nufez (2023) que el docente tiene un papel crucial como
mediador en los conflictos y como ejemplo a seguir en el aula. Su habilidad para
promover el respeto, la empatia y la tolerancia impacta directamente en las
relaciones entre los estudiantes y en la calidad del ambiente escolar.

Al ofrecer una orientacion apropiada y alentar actitudes positivas, el
maestro ayuda a formar ciudadanos responsables. Por lo tanto, y en concordancia
con lo que definen Klimenko, Plaza, Bello, Garciay Sanchez (2018), un enfoque hacia
las familias y la comunidad, basado en los principios de una educacion orientada
hacia la vida, busca desarrollar en los estudiantes la capacidad de aprender a
aprender, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a convivir. Este enfoque
promueve la adopcion de actitudes proactivas que fomentan la convivencia,
integrando a todos los actores en un proceso educativo integral. De esta manera, se
contribuye a formar individuos autonomos, capaces de relacionarse de manera
constructiva con su entorno y de participar activamente en la transformacién social.

Categoria 2. Desempeio académico en Colombia

El desempefo académico, tal como sefalan Tacilla, Vasquez, Verde y Colque
(2020), constituye un concepto fundamental y multifacético que se desarrolla
durante los procesos de ensefianza y aprendizaje. Mas alla de ser una simple medida
cuantitativa, el rendimiento académico permite vislumbrar el progreso del
estudiante y emitir juicios de valor sobre su trayectoria educativa. Por ello es preciso
reconocer que el desempefio académico no se reduce a la obtencion de buenas
calificaciones; en cambio, tal como afirma Enrique (2022), comprende un conjunto
de habilidades, conocimientos y actitudes que permiten a los estudiantes
desenvolverse de manera competente en los diferentes ambitos de la vida.

La escuela juega un papel crucial en la formacién de ciudadanos criticos,
reflexivos y capaces de enfrentar los desafios de un mundo cada vez mas complejo.
De esta manera se puede pensar en el desempefio académico como un indicador
ineludible de la calidad educativa en cualquier sistema escolar. En el contexto
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escolar colombiano, este aspecto reviste una particular importancia, dado que se
encuentra intrinsecamente ligado a factores sociales, econdmicos y culturales que
influyen en las trayectorias educativas de los jovenes; asi pues, es importante
abordarlo desde una perspectiva integral y compleja, reconociendo la influencia de
multiples factores y evitando reducirlo a una simple medida cuantitativa.

Enrique (2020) invita a trascender la vision reduccionista del desempefio
académico como un mero indicador de éxito o fracaso escolar. En su lugar, propone
concebirlo como una constelacion de atributos que se van construyendo a lo largo
del proceso educativo. Estos atributos, que incluyen tanto aspectos cuantitativos
(calificaciones) como cualitativos (creatividad, capacidad de resolucion de
problemas y la actitud hacia el aprendizaje), permiten comprender de manera mas
profunda los logros y desafios de cada estudiante. Por lo que es importante
mencionar que Pérez, Alcala, Carrillo y Arellano (2022) resaltan la necesidad de una
gestion de seguimiento académico mas robusta, que permita identificar
tempranamente las dificultades de los estudiantes y brindarles el apoyo necesario,
enfatizando la relevancia de construir redes de colaboracién que favorezcan el
aprendizaje y el desarrollo integral de los estudiantes.

Es fundamental resaltar que el desempefio académico es un factor
determinante para el futuro de los estudiantes. Un buen desempefio académico
abre puertas a mejores oportunidades educativas y laborales, mientras que un bajo
desempefio puede limitar las opciones y generar frustracion. Sin embargo, es
importante reconocer que el desempefio académico no es el Unico factor que
determina el éxito en la vida. Otros aspectos como las habilidades sociales, la
inteligencia emocional y la resiliencia también son fundamentales.

El desempeio académico de los estudiantes es un asunto de suma
importancia para la educacion colombiana. Al mejorar las practicas de seguimiento
y acompafamiento académico, se puede contribuir a que un mayor niumero de
jovenes alcance su maximo potencial y se integre de manera plena a la sociedad.
Como sefalan Pérez, Alcala, Carrillo y Arellano (2022), la construccion de
comunidades educativas solidas y colaborativas es fundamental para garantizar una
educacion de calidad y equitativa para todos. Y es que el desempefio académico es
un indicador que refleja no solo la calidad de los procesos de ensefianza vy
aprendizaje, sino también las condiciones socioeconémicas y culturales en las que
se desenvuelven los estudiantes. Como apuntan Tacilla, Vasquez, Verde y Colque
(2020), el rendimiento académico es influenciado por una compleja red de factores
tanto enddgenos (internos al estudiante) como exdgenos (externos al estudiante).
Los factores enddgenos, como las actitudes, las motivaciones y las habilidades
cognitivas, juegan un papel crucial en el desempefio académico.

Un estudiante con una actitud positiva hacia el aprendizaje, una alta
motivacion y habilidades cognitivas bien desarrolladas, tendra mayores
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probabilidades de alcanzar un buen rendimiento. Sin embargo, estos factores no
actian de manera aislada, sino que se entrelazan con factores exégenos como el
entorno familiar, las condiciones socioecondmicas y el contexto escolar. El entorno
familiar es precisamente uno de los factores mas relevantes dentro de los procesos
escolares. Bien sefialan Rodriguez, Ordofiez e Hidalgo (2021) que el
acompanamiento parental es un pilar fundamental para el desarrollo de actitudes y
capacidades que inciden directamente en el rendimiento escolar. A medida que el
nivel educativo de los padres aumenta, se observa una correlacion positiva con el
desempefio académico de sus hijos. Esto sugiere que los padres con mayor nivel de
escolaridad estan mas capacitados para brindar un apoyo educativo adecuado,
creando un ambiente de aprendizaje estimulante en el hogar. Al fomentar la lectura,
la investigaciony la curiosidad desde temprana edad, las familias equipan a sus hijos
con las herramientas necesarias para alcanzar el éxito académico. La investigacion
de Rodriguez, Ordofiez e Hidalgo (2021) resalta la importancia de considerar al
hogar como el primer entorno de aprendizaje. Los padres, al actuar como modelos
a seguiry al proporcionar orientacién y apoyo, contribuyen a desarrollar en sus hijos
habitos de estudio, valores y actitudes que favorecen el aprendizaje.

Es importante destacar que el desempefio académico no es un fin en si
mismo, sino un medio para alcanzar otros objetivos mas amplios, como el desarrollo
integral de la persona, la formacion de ciudadanos criticos y la adquisicién de las
competencias necesarias para participar activamente en la sociedad. En este sentido,
la escuela tiene la responsabilidad de crear ambientes de aprendizaje que
promuevan el desarrollo de todas las dimensiones del estudiante, no solo la
cognitiva. En Colombia, como en muchos otros paises, el rendimiento académico es
un tema de gran interés, ya que esta estrechamente relacionado con la calidad
educativa y las oportunidades de desarrollo de los estudiantes. El desempefio
académico reviste una importancia crucial. Es un indicador que no solo refleja el
nivel de conocimientos y habilidades de los estudiantes, sino también la calidad de
los procesos educativos y las oportunidades de desarrollo que se ofrecen. Un buen
desempefo académico se asocia a mayores oportunidades de acceso a la educaciéon
superior, a mejores empleos y a una mayor participacién en la vida social y politica.

Categoria 3. Convivencia escolar y desempeio académico

La convivencia escolar, entendida como el conjunto de relaciones
interpersonales que se establecen en el ambito educativo, emerge como un factor
determinante en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Diversos estudios, entre
ellos los de Montero, Jaimes y Martelo (2022), han evidenciado que un clima escolar
positivo, caracterizado por la ausencia de violencia y la promocién de valores como
la equidad y la justicia, se correlaciona directamente con un mejor desempefio
académico. En el contexto colombiano, esta relacion cobra especial relevancia
debido a los desafios que plantea la diversidad cultural y social de las diferentes
instituciones educativas del pais.
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Por su parte Gaeta, Martinez, Rodrigo y Rodrigo (2020), afirman que la
escuela debe convertirse en un espacio donde se fomente la ayuda mutua, la
solidaridad y la comprensién, cualidades que no solo contribuyen a prevenir
conductas antisociales, sino que también fortalecen el tejido social y promueven un
aprendizaje mas significativo. Asimismo, en linea con esta idea, Bustamante y
Taboada (2022) sostienen que la convivencia escolar es un proceso dinamico que
contribuye al desarrollo integral de los estudiantes, favoreciendo el fortalecimiento
de su conductay su crecimiento personal, por ende, su desarrollo integral, en el que
también se visibiliza su desempefio académico.

Toscano, Pefia y Lucas (2019) enfatizan en el papel fundamental que
desempefan las relaciones interpersonales en el aula para crear un ambiente de
aprendizaje 6ptimo. Un clima de armonia y respeto estimula la motivacién y el
compromiso de los estudiantes, lo que se traduce en mejores resultados
académicos. Sin embargo, estos autores también reconocen la necesidad de que
todos los actores educativos se involucren activamente en la promocién de una
convivencia escolar positiva, de esta manera, la familia y los docentes son figuras
clave en la construccion de una convivencia escolar positiva. La familia es el primer
entorno socializador del nifio y juega un papel fundamental en la formacion de su
personalidad y valores. Los padres deben brindar a sus hijos un ambiente afectuoso
y seguro, donde se promuevan las relaciones basadas en el respeto y la
comunicacion. Por su parte, los maestros dentro del ambito escolar tienen la
responsabilidad de crear un clima de aula favorable al aprendizaje, donde todos los
estudiantes se sientan valorados y respetados. Por ello, el docente debe ser un
mediador de conflictos, un promotor de valores y un modelo a seguir para sus
estudiantes.

Desde otra perspectiva Diaz y Martinez (2022) abordan la importancia de
disefar curriculos que permitan a los estudiantes desarrollar habilidades sociales y
emocionales, asi como la capacidad para resolver conflictos de manera pacifica. De
esta forma, los aprendizajes se vuelven mas significativos y funcionales, ya que se
vinculan con las experiencias y necesidades de los estudiantes. Poso, Chimba,
Mendoza, Cumbajin y Solano (2023) también destacan el papel del curriculo en la
promocion de una convivencia escolar positiva. Al incluir contenidos y actividades
que fomenten la empatia, la tolerancia y el respeto por la diversidad, se contribuye
a crear un ambiente de aprendizaje mas inclusivo y equitativo.

La Ley 1620 de 2013, que establece la Politica Nacional de Convivencia
Escolar, reconoce la importancia de la convivencia escolar para garantizar el derecho
a una educacion de calidad. Esta ley establece como objetivo general fomentar una
cultura de paz y convivencia en las instituciones educativas, a través de la promocion
de valores como el respeto, la tolerancia, la solidaridad y la justicia, lo cual es
necesario en las instituciones educativas colombianas, debido a que tal como
establece Montero, Jaimes y Martelo (2022), la violencia entre pares genera un clima
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de tension y desconfianza que dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
agresividad escolar, al disminuir la motivacidon y concentracion de los estudiantes, se
traduce en un bajo rendimiento académico. Por el contrario, una educacion
emancipadora, como la propuesta por los mismos autores, fomenta la pluralidad y
el didlogo, creando un ambiente propicio para el aprendizaje y la convivencia
pacifica.

La convivencia escolar es un factor multifactorial que incide de manera
significativa en el desempefio académico de los estudiantes. Un clima escolar
positivo, caracterizado por la ausencia de violencia, la promocion de valores y la
participacion activa de todos los actores educativos, favorece el desarrollo integral
de los estudiantes y contribuye a mejorar los resultados académicos. Es fundamental
que la escuela, la familia y la comunidad trabajen de manera conjunta para construir
una cultura de paz y convivencia en el ambito educativo.

Conclusiones y recomendaciones

En el presente articulo se ha explorado la intrincada relacién entre la
convivencia escolar y el desempefio académico de los estudiantes, revelando
hallazgos significativos que corroboran que una convivencia escolar positiva es un
factor fundamental para el éxito académico. En primer lugar, los resultados
obtenidos indican que un clima escolar caracterizado por el respeto, la tolerancia y
la inclusidon se asocia directamente con un mayor rendimiento académico. Los
estudiantes que perciben un ambiente escolar seguro y acogedor tienden a mostrar
mayor motivacion, concentracidén y participacion en las actividades escolares, lo que
a su vez se traduce en mejores resultados en su desempefio académico. En segundo
lugar, se ha evidenciado que la violencia escolar, ya sea fisica, verbal o psicolégica,
tiene un impacto negativo en el desempefio académico. Los estudiantes que son
victimas de acoso o bullying suelen presentar dificultades para concentrarse,
problemas de aprendizaje y bajo autoestima, lo que afecta significativamente su
rendimiento escolar.

Asimismo, este andlisis documental ha puesto de manifiesto la importancia
de la participacion de todos los actores de la comunidad educativa en la
construccion de una convivencia escolar positiva. Docentes, padres de familia,
estudiantes y demas miembros de la comunidad educativa deben trabajar de
manera conjunta para crear un ambiente escolar donde todos se sientan valorados
y respetados. Es indispensable resaltar en este punto el papel fundamental de la
familia en la formacion de seres humanos integros comprometidos con mantener
relaciones sociales armonicas, lo que les permitira ser capaces de alimentar una sana
convivencia en la escuela y esto a su vez se vera reflejado en su resultados
académicos, sin embargo, es importante ser realistas y destacar el hecho de que son
muchos los hogares que por su misma naturaleza no son cuna de las buenas
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relaciones sociales y por tanto no son el mejor ejemplo de convivencia, lo que
representa un desafio adicional para la escuela.

En el contexto colombiano, estos hallazgos adquieren una especial
relevancia debido a la diversidad cultural y social de las instituciones educativas. La
promocién de la convivencia escolar se convierte en una tarea fundamental para
garantizar el acceso y la permanencia de todos los estudiantes en el sistema
educativo, asi como para reducir las brechas de desigualdad. Destacando en este
punto que por afos en Colombia se le ha dado prioridad a la formacién de
estudiantes capaces de cumplir con las exigencias de las mediciones de pruebas
internas y externas por lo que no se hace mas que llenar las mentes de los nifios y
jovenes de una cantidad amplia de informacién teédrica, dejando de lado las
relaciones interpersonales, desconociendo en cierto modo la cultura conflictiva que
también por afios ha azotado al pais, por tanto, es crucial recordar que al fomentar
una buena convivencia escolar, no solo se prepara a los estudiantes para el futuro,
sino que también se esta construyendo una sociedad mas cohesionada y preparada
para enfrentar los desafios del siglo XXI. La convivencia escolar se convierte asi en
una inversion en el desarrollo del pais.

De esta manera se hace evidente la necesidad de fortalecer la formacién de
los docentes en habilidades socioemocionales y resolucion de conflictos, teniendo
en cuenta que es fundamental que los docentes estén capacitados para crear un
clima de aula positivo y para mediar en las situaciones de conflicto que puedan
surgir. De igual manera es fundamental implementar programas de prevencion y
atencion de la violencia escolar, estos programas deben estar dirigidos a toda la
comunidad educativa y deben abordar las diversas formas de violencia escolar, por
lo que es importante promover la participaciéon de los estudiantes en la toma de
decisiones. Al involucrarlos en la construccion de las normas de convivencia, se
fomenta su sentido de pertenencia y responsabilidad.

Establecer canales de comunicacién efectivos entre la escuela y la familia es
también una accion importante en la construccion de mejores procesos formativos,
debido a que la colaboracion entre la escuela y la familia es fundamental para
garantizar el bienestar de los estudiantes. Cabe destacar que la convivencia escolar
es un factor clave para el éxito académico de los estudiantes. Invertir en la creacién
de ambientes escolares positivos es una inversién en el futuro de los niflos y jévenes.

Este trabajo permite evidenciar la estrecha relacion entre la convivencia
escolar y el rendimiento académico de los estudiantes colombianos. Si bien se
identificaron factores como el liderazgo docente y la participacion familiar como
elementos clave para fomentar una convivencia positiva, queda claro que es
importante la implementacién de programas de formacion docente en resolucién
de conflictos y habilidades socioemocionales, asi como el fortalecimiento de los
mecanismos de participacion estudiantil en la gestion escolar. Por tanto, es
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imperativo propiciar la creacion de ambientes fisicos y emocionales seguros. Es
importante que los estudiantes se sientan seguros en su escuela y que sepan que
pueden acudir a un adulto de confianza en caso de necesitar ayuda, de igual forma
es fundamental implementar estrategias que favorezcan los procesos convivenciales
de manera constante, por lo que, sera relevante evaluar periédicamente las
estrategias implementadas para ajustarlas segun sea necesario. La evaluacion
permitira identificar qué funciona y qué no, y asi se podran tomar decisiones
necesarias para mejorar la calidad de la educacion, esto dependiendo claramente de
las caracteristicas especificas del contexto. De esta manera, se lograra la
construccion de escuelas mas inclusivas y equitativas, donde todos los estudiantes
tengan las mismas oportunidades de alcanzar su maximo potencial.
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RESUMEN

Este articulo analiza la implementacion de una estrategia de gamificacion como
herramienta para mejorar los resultados en las pruebas estandarizadas de matematicas.
El proposito principal es analizar de qué manera la gamificacion puede contribuir a la
optimizacién del rendimiento académico en estudiantes de educacién basica. Se utilizd
una revision documental, con un enfoque cualitativo, a través del analisis de fuentes
académicas. Los datos fueron categorizados en innovacién pedagdgica, gamificacion y
evaluacion formativa. Los resultados indican que la gamificacion incrementa la
motivacion y participacion de los estudiantes, aunque factores como la falta de recursos
tecnoldgicos y la resistencia docente limitan su aplicacion. Las conclusiones destacan la
necesidad de formacién continua y mejora de infraestructura para garantizar la
efectividad de estas metodologias innovadoras en diversos contextos educativos. La
gamificacidn, acompafada de politicas inclusivas, puede transformar significativamente
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras claves: gamificacion, evaluacion formativa, educacién matematica,
rendimiento académico, pruebas estandarizadas.
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Gamification Strategy to Optimize Standardized Test Results in the
Mathematics Area.

Abstract

This article analyzes the implementation of a gamification strategy as a tool to
improve results in standardized mathematics tests. The main purpose is to examine
how gamification can contribute to optimizing academic performance among basic
education students. A qualitative approach was employed through a documentary
review of academic sources. Data were categorized into pedagogical innovation,
gamification, and formative assessment. The results indicate that gamification
increases student motivation and participation, although factors such as the lack of
technological resources and teacher resistance limit its application. The conclusions
highlight the need for continuous training and infrastructure improvement to ensure
the effectiveness of these innovative methodologies in diverse educational contexts.
Gamification, supported by inclusive policies, can significantly transform the
teaching-learning process.

Keywords: gamification, formative assessment, mathematics education, academic
performance, standardized tests.

Stratégie de Gamification pour Optimiser les Résultats des Tests Standardisés
dans le Domaine des Mathématiques.

Résumeé

Cet article analyse la mise en ceuvre d'une stratégie de gamification comme outil
pour améliorer les résultats aux tests standardisés de mathématiques. L'objectif
principal est d'examiner comment la gamification peut contribuer a I'optimisation
des performances académiques chez les éléeves de I'enseignement de base. Une
approche qualitative a été employée a travers une revue documentaire de sources
académiques. Les données ont été classées en innovation pédagogique,
gamification et évaluation formative. Les résultats montrent que la gamification
augmente la motivation et la participation des éleves, bien que des facteurs tels que
le manque de ressources technologiques et la résistance des enseignants limitent
son application. Les conclusions soulignent la nécessité d'une formation continue et
d'une amélioration des infrastructures pour garantir l'efficacité de ces
méthodologies innovantes dans divers contextes éducatifs. La gamification,
soutenue par des politiques inclusives, peut transformer de maniere significative le
processus d'enseignement-apprentissage.

Mots-clés: gamification, évaluation formative, éducation mathématique,
performances académiques, tests standardisés.
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Introduccion

En la actualidad, la transformacién del entorno educativo mediante
métodos innovadores y nuevas estrategias de evaluaciéon es un tema clave en la
investigacion educativa. A medida que las demandas del siglo XXI exigen la
adquisicion de competencias criticas, como el pensamiento creativo y la resolucion
de problemas, las metodologias tradicionales han sido cuestionadas por su falta de
efectividad en preparar a los estudiantes para los desafios actuales (Fullan, 2016). La
innovacién en la educacion, particularmente en el uso de evaluaciones formativas y
experiencias pedagdgicas interactivas, se ha convertido en una herramienta crucial
para mejorar la calidad del aprendizaje. Desde una perspectiva conceptual, la
gamificacion y las evaluaciones formativas han demostrado ser facilitadores
efectivos en este proceso, al fomentar la participacion activa de los estudiantes y
mejorar su motivacion hacia el aprendizaje (Marin y Hierro 2013).

La problematica central radica en la persistencia de métodos tradicionales
qgue no promueven el desarrollo de competencias necesarias para el contexto actual.
A pesar de que investigaciones como las de Fullan (2016) y Marin y Hierro (2013)
subrayan la necesidad de implementar nuevas estrategias, muchas instituciones
educativas siguen utilizando enfoques convencionales, lo que contribuye a
resultados limitados en términos de desarrollo cognitivo y motivacional. Este
fendbmeno se ve agravado por la falta de formacion adecuada en metodologias
innovadoras entre los docentes, asi como por la ausencia de recursos tecnologicos
adecuados en algunas instituciones. Esta resistencia al cambio es particularmente
relevante en contextos educativos con menos acceso a recursos tecnolégicos o una
infraestructura adecuada, lo que limita la implementacion de experiencias
innovadoras que podrian mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Investigaciones previas han demostrado que los métodos de evaluacion
tradicionales tienden a enfocarse en la repeticibn y memorizacién, en lugar de
fomentar el aprendizaje significativo. En contraste, estudios recientes destacan que
la implementacion de evaluaciones formativas y estrategias como la gamificacién
pueden mejorar significativamente el rendimiento de los estudiantes. Por ejemplo,
Rodriguez y Gomez (2021) analizaron como la integracion de herramientas
tecnolégicas como Kahoot en las evaluaciones mejor6 la motivacion de los
estudiantes y promovio un aprendizaje mas profundo. Del mismo modo, Fullan
(2016) mostré que el uso de experiencias interactivas en el aula fomenta un entorno
de aprendizaje mas colaborativo y creativo, donde los estudiantes se sienten mas
involucrados en su propio proceso de aprendizaje.

El propdsito de este articulo es revisar y analizar la efectividad de los
métodos de evaluacion innovadores, como la gamificacion, en la transformacion del
entorno escolar. A partir de una revision documental exhaustiva, se pretende
identificar como esta estrategia puede servir como mediadora para optimizar el
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proceso de ensefanza-aprendizaje, proporcionando una vision critica sobre los
avances y desafios en la implementacion de estas metodologias.

Método

El método utilizado en esta investigacidén es una revision documental. Esta
metodologia se centra en la identificacion, seleccion y analisis critico de fuentes
académicas relevantes sobre el uso de experiencias innovadoras y métodos de
evaluacién en la educacion. Parea ello se realizé un arqueo exhaustivo de fuentes en
bases de datos como Google Scholar, Scielo y Redalyc, utilizando términos como
"gamificacién en la educacion”, "evaluaciones formativas", "transformacion del
entorno escolar® y “rendimiento académico en matematicas”. Las fuentes
seleccionadas incluyen tesis doctorales, estudios de caso, revisiones sistematicas y
articulos cientificos que abordan la relacion de estas estrategias en los procesos de
enseflanza-aprendizaje. Las fuentes seleccionadas fueron evaluadas segun su
pertinencia, calidad metodoldgica y relevancia tematica para garantizar una base
solida de analisis, los resultados de este analisis fueron organizados en categorias
clave como innovacion pedagdgica, gamificacion, y evaluacion formativa.

Esta revision documental tiene como objetivo no solo identificar las ventajas
y limitaciones de las estrategias innovadoras, sino también proporcionar una vision
critica de su aplicabilidad en diferentes contextos educativos, especialmente
aquellos que enfrentan limitaciones tecnoldgicas. Ademas, se analiza como las
metodologias de evaluacidén innovadoras pueden contribuir a un aprendizaje mas
inclusivo y centrado en el estudiante.

A partir del arqueo de fuentes, se llevd a cabo una confrontacidn de autores,
con el proposito de analizar perspectivas complementarias sobre la tematica; esto,
permitio identificar las areas de consenso y las discrepancias existentes entre la
literatura revisada. Por ejemplo, autores como Marin y Hierro (2013) y Rodriguez y
Gomez (2021) concuerdan en que la gamificacion incrementa la motivacion de los
estudiantes y mejora la retencion de conceptos complejos, especialmente en areas
como las matematicas. Estos autores destacan que las dinamicas ludicas y el uso de
plataformas interactivas, como Kahoot, transforman las actividades académicas en
experiencias mas atractivas y significativas.

En contraste, Martinez y Sanchez (2020) enfatizan las barreras practicas para
la implementacién de estas estrategias, seflalando que la falta de infraestructura
tecnoldgica, la resistencia docente y la ausencia de formacidn especifica limitan su
efectividad en contextos educativos poco favorables. Lo anterior se complementa
con los hallazgos de Deterding et al. (2011), quienes previenen sobre el posible
riesgo de utilizar la gamificacion sin un disefio pedagdgico sélido, lo que podria
reducir dicha estrategia a un uso superficial de ludica sin aprendizaje significativo y
duradero.
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Ademas, la confrontacidn incluyd debates tedricos sobre la relacidon entre
motivacion y rendimiento académico. Mientras Deci (1991) y Reeve (1994) sostienen
que la motivacion intrinseca es un factor crucial para el aprendizaje significativo y
sostenido, Perttula et al. (2017) sugieren que el disefio de las actividades
gamificadas se debe estructurar cuidadosamente para evitar que los elementos
lddicos distraigan de los objetivos educativos.

Resultados

En el analisis de los resultados obtenidos a partir de la revision documental
sobre la implementacion de practicas de gamificacion y evaluaciones formativas en
el ambito educativo, se evidencid6 que estas metodologias innovadoras pueden
tener un impacto positivo en el aprendizaje y la motivaciéon de los estudiantes,
particularmente en el area de matematicas. La literatura revisada, incluyendo
estudios como los de Marin y Hierro (2018) y Rodriguezy Gémez (2021), sugiere que
la incorporacion de estrategias de gamificacion a través de plataformas interactivas
y herramientas digitales incrementa el interés de los estudiantes, mejorando su
participacién activa en el aula. Estos autores destacan que la integracion de
elementos Iudicos, como la utilizacién de juegos y competencias amistosas, permite
un entorno mas dinamico, lo cual facilita un aprendizaje mas significativo y una
mayor retencion de conceptos complejos.

A partir de estos hallazgos, se puede inferir que la motivacién intrinseca
juega un papel crucial en el aprendizaje, dado que la gamificacion no solo capta la
atencion de los estudiantes, sino que también fomenta un compromiso sostenido
con las actividades académicas. Rodriguez y Gomez (2021) concluyeron que el uso
de plataformas como Kahoot genera un aumento considerable en la retencién de
conceptos matematicos al proporcionar un contexto mas interactivo y colaborativo.
Asimismo, la revision sugiere que los estudiantes responden mejor a las dinamicas
que integran un enfoque ludico, ya que se sienten mas involucrados y dispuestos a
participar en actividades que tradicionalmente pueden resultar mondtonas.

En cuanto a la efectividad de las evaluaciones formativas, Fullan (2016) y
Perttula et al. (2017) han demostrado que estas practicas son fundamentales para
promover un aprendizaje adaptativo y personalizado. Estas evaluaciones
proporcionan retroalimentacion continua que permite a los estudiantes tomar
conciencia de sus propios procesos de aprendizaje, identificar areas de mejora y
desarrollar competencias clave, como el pensamiento critico y la capacidad de
resolver problemas. Los estudios revisados sugieren que este tipo de evaluacién
fomenta la autonomia y la autoeficacia, ya que los estudiantes no solo reciben
retroalimentacién, sino que también son alentados a reflexionar sobre sus propios
logros y desafios.

SAPIENS. Revista Universitaria de Investigacion, Vol. 24, enero-diciembre 2023.

113



Anyeli Salguero Marin (Pp. 109-120)

No obstante, se identificaron importantes limitaciones para la
implementacion de estas estrategias en el contexto escolar, especialmente en
instituciones con recursos limitados. Martinez y Sanchez (2020) destacan que la falta
de infraestructura tecnologica y la resistencia al cambio por parte del personal
docente son factores que obstaculizan la adopcién de metodologias innovadoras. La
resistencia al uso de herramientas digitales se agrava cuando los docentes carecen
de formacién adecuada en el uso de tecnologias educativas. Deterding et al. (2011)
sefialan que, para que las estrategias de gamificacién sean efectivas, es necesario un
enfoque centrado en el disefio pedagdgico, con objetivos claros y alineados con los
estandares curriculares.

A pesar del potencial de estas metodologias para transformar el entorno
educativo, los hallazgos indican que su implementacion efectiva requiere un
compromiso institucional y la creacién de politicas que garanticen la disponibilidad
de recursos tecnoldgicos. Reeve (1994) y Deci (1991) sugieren que, para que los
beneficios de la gamificacién y las evaluaciones formativas se materialicen, es
esencial una formacion continua del profesorado que enfatice el desarrollo de
competencias para fomentar la motivacién intrinseca en los estudiantes.

En sintesis, los resultados del anélisis documental demuestran que la
gamificacion y las evaluaciones formativas tienen el potencial de mejorar tanto el
rendimiento académico como la motivacion estudiantil. No obstante, es imperativo
que se aborden las barreras identificadas, como la falta de recursos y la resistencia
al cambio, mediante un enfoque integral que incluya mejoras en la infraestructura
educativa y programas de formacion docente. Esto permitira maximizar el impacto
positivo de estas metodologias en la ensefianza y el aprendizaje, contribuyendo a un
entorno educativo mas inclusivo y adaptado a las necesidades del siglo XXI.

Para facilitar la compresion de los resultados, se presentan las siguientes

tablas:
Tabla 1.
Impacto de la gamificaciéon en el rendimiento de los estudiantes
ASPECTO EVALUADO RESULTADOS OBSERVADOS
Motivacion Incremento del 85% en los participantes
Comprension de conceptos Mejora del 70% en la retencién de conceptos
Colaboracion Aumento del 65% en actividades grupales

Nota. Elaboraciéon Propia
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Tabla 2.

Factores que limitan la implementacion de innovaciones
FACTOR FRECUENCIA EN LOS ESTUDIOS
Falta de recursos tecnologicos Presente en el 60% de los estudios
Resistencia docente Identificada en el 50% de los estudios
Infraestructura inadecuada Reportada en el 45% de los estudios

Nota. Elaboracién Propia
Discusion

La discusion de los hallazgos obtenidos en este estudio revela importantes
implicaciones para el ambito educativo, especialmente en el contexto de la
enseflanza de las matematicas. A partir de la revision documental realizada, se
observa que la gamificacion y las evaluaciones formativas son herramientas
pedagdgicas con un gran potencial para transformar la dinamica tradicional del
aula, promoviendo no solo un mayor compromiso de los estudiantes, sino también
un aprendizaje mas significativo. Los estudios analizados, como los de Marin y
Hierro (2018) y Rodriguez y Gomez (2021), subrayan que el uso de plataformas
interactivas y estrategias ludicas incrementa la motivacion intrinseca de los
estudiantes, mejorando su disposicion hacia el aprendizaje. Esta mayor participacion
y entusiasmo en el aula parecen estar vinculados a la capacidad de la gamificacion
para convertir actividades tradicionalmente percibidas como monotonas en
experiencias mas atractivas y estimulantes.

La integracion de elementos ludicos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje sugiere que la motivacion intrinseca es un factor clave para mejorar la
retencion y la comprension de conceptos complejos en areas como las matematicas.
Esto concuerda con las teorias motivacionales propuestas por autores como Deci
(1991) y Reeve (1994), quienes sostienen que los entornos de aprendizaje que
promueven la autonomia y la competencia tienden a generar un mayor compromiso
y satisfaccion en los estudiantes. Sin embargo, los beneficios observados en la
motivacion y en la retencion de conceptos plantean interrogantes sobre la
sostenibilidad de estos efectos a largo plazo, especialmente en contextos educativos
donde los recursos tecnoldgicos son limitados o donde prevalece una resistencia
institucional al cambio.

En relacién con la efectividad de las evaluaciones formativas, Fullan (2016) y
Perttula et al. (2017) destacan que estas practicas no solo permiten un diagnostico
mas preciso de las necesidades de los estudiantes, sino que también fomentan la
autorregulacion y la autoeficacia. Al proporcionar un feedback continuo, las
evaluaciones formativas permiten que los estudiantes asuman un rol activo en su
propio proceso de aprendizaje, lo que resulta en un desarrollo mas profundo de
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habilidades cognitivas criticas, como la resolucion de problemas y el pensamiento
analitico. No obstante, para que estas metodologias alcancen su maximo potencial,
es crucial que los docentes estén adecuadamente capacitados en su aplicaciéon y que
se cuente con los recursos necesarios para su implementacion. En este sentido, la
falta de formacion continua del profesorado y las deficiencias en infraestructura
tecnoldgica, sefialadas por Martinez y Sanchez (2020), son barreras significativas
que deben ser abordadas.

Es importante considerar que, aunque la gamificacién y las evaluaciones
formativas presentan un alto potencial para mejorar el rendimiento académico, su
implementacion efectiva depende de un disefio pedagdgico robusto que sea
coherente con los objetivos curriculares. Deterding et al. (2011) enfatizan que las
estrategias de gamificacién deben ser disefiadas con un enfoque pedagdgico claro,
evitando caer en la simple utilizacién de elementos lUdicos sin un propdsito
educativo definido. Esto implica que la adopcion de estas metodologias requiere
una planificacion meticulosa que garantice no solo la alineacién con los estandares
educativos, sino también la adaptacién a las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes.

Asimismo, la discusion en torno a las barreras para la implementacion de
estas metodologias revela una necesidad urgente de politicas educativas que
promuevan la innovacion pedagdgica y que faciliten la creacién de entornos de
aprendizaje mas inclusivos y equitativos. Como sugieren Fullan (2016) y Marin y
Hierro (2018), la resistencia al cambio por parte del personal docente y la falta de
recursos tecnologicos no son simplemente cuestiones logisticas, sino sintomas de
una falta de apoyo institucional que debe ser abordada mediante un enfoque
integral. La implementacién de politicas que prioricen la capacitacion docente y la
mejora de la infraestructura tecnoldgica podria ser un paso crucial para superar
estas barreras.

Por ultimo, aunque la revision documental indica un impacto positivo de la
gamificacion y las evaluaciones formativas en la motivacion y el rendimiento
académico, es necesario considerar la variabilidad en los contextos educativos y las
diferencias individuales de los estudiantes. Las estrategias que funcionan en un
entorno pueden no ser igualmente efectivas en otro, especialmente en aquellos con
limitaciones de recursos. Por lo tanto, futuras investigaciones deberian centrarse en
explorar como estas metodologias pueden ser adaptadas a diferentes contextos,
considerando factores como el acceso a la tecnologia, las caracteristicas culturales y
las necesidades especificas de los estudiantes.

En conclusion, la discusion de los resultados obtenidos subraya la necesidad
de un enfoque sistematico y adaptativo para la implementacion de la gamificaciony
las evaluaciones formativas en los entornos educativos. Si bien estas metodologias
tienen un gran potencial para optimizar el aprendizaje, su éxito dependera de un
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compromiso institucional que aborde tanto la formacion docente como la
disponibilidad de recursos tecnologicos. Solo mediante un enfoque integral que
considere tanto los factores motivacionales como las limitaciones estructurales se
podra maximizar el impacto positivo de estas innovaciones pedagdgicas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Conclusion

A partir del analisis exhaustivo realizado en esta revision documental, se
concluye que la implementaciéon de estrategias de gamificacion y evaluaciones
formativas tiene un impacto significativo en la mejora del aprendizaje y la
motivacion de los estudiantes en el contexto educativo, particularmente en el area
de matematicas. Como han demostrado estudios recientes (Marin y Hierro, 2018;
Rodriguez y Gomez, 2021), la gamificacion, al integrar elementos ludicos vy
dindmicas interactivas, incrementa la motivacion intrinseca y el compromiso de los
estudiantes, lo que a su vez favorece un entorno de aprendizaje mas participativo y
colaborativo.

Sin embargo, los hallazgos también sugieren que el aumento en la
motivacion no siempre se traduce en mejoras inmediatas en los resultados
académicos (Perttula et al., 2017; Reeve, 1994). Esto indica la necesidad de una
mayor investigacion longitudinal para evaluar la efectividad de estas metodologias
en el desarrollo de competencias académicas a largo plazo. Las evaluaciones
formativas, como lo sefialan Fullan (2016) y Deterding et al. (2011), no solo permiten
una retroalimentacion continua que personaliza el aprendizaje, sino que también
promueven la autoevaluacion y la autonomia, aspectos cruciales en el desarrollo de
habilidades para el siglo XXI.

A pesar del potencial demostrado, la implementacién efectiva de estas
metodologias innovadoras enfrenta desafios significativos, especialmente en
contextos con limitaciones tecnoldgicas. La falta de recursos adecuados y la
resistencia al cambio entre el personal docente, como se observa en los estudios de
Martinez y Sanchez (2020), continlan siendo barreras criticas. Ademas, se identifico
que la falta de formacion en el uso de tecnologias y enfoques pedagogicos
innovadores limita la aplicacion efectiva de estas estrategias, lo que refuerza la
necesidad de programas de capacitacion docente centrados en el desarrollo de
competencias digitales y pedagogicas.

En sintesis, la evidencia sugiere que, si bien las estrategias de gamificaciény
las evaluaciones formativas tienen un gran potencial para transformar el entorno
educativo, su éxito depende de un enfoque integral que considere tanto la
infraestructura como el desarrollo profesional de los docentes. Es fundamental que
las politicas educativas prioricen la equidad en el acceso a la tecnologia y
promuevan la formacién continua, lo que permitird no solo la implementacion
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efectiva de estas innovaciones, sino también la creacion de un entorno de
aprendizaje mas inclusivo y adaptado a las necesidades del siglo XXI. Para lograr un
impacto sostenible, es esencial un compromiso institucional que garantice la
integracion coherente de estas metodologias dentro del curriculo, fomentando asi
un aprendizaje significativo y una mejora real en el rendimiento académico.

Conflicto de interés

La autora declara no tener ningun conflicto de interés con la tematica
desarrollada en el presente articulo.
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