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RESUMEN

El MEN cambió la denominación de Lenguaje por la de Lectura Crítica, para promover y 
medir la capacidad de los estudiantes para comprender, interpretar y evaluar cualquier texto 
(verbal y no verbal), y estableció tres competencias básicas que deben ser desarrolladas en 
el proceso lector y que, de modo implícito, se corresponden con la teoría de Cassany (2006), 
lectura de las líneas, entre líneas y detrás de las líneas para definir así los diferentes niveles 
de lectura. El estudio que se presenta tiene como propósito, generar un modelo pedagógico 
para la comprensión de la lectura en la educación básica primaria colombiana, por ser este el 
nivel con el que se inicia formalmente la escolaridad de los niños, y tiene como consecuencia, 
la consolidación de las bases cognitivas y socio afectivas necesarias para la vida académica 
de un individuo. Sustentada en autores como: Benavides, D., y Sierra, G. (2013), OCDE (2012), 
De Zubira (2006), UNESCO (2007), contemplando aspectos relacionados a la autono¬mía del 
sujeto en el proceso de aprendizaje. Es una investigación de naturaleza cualitativa, ubicada 
en el paradigma fenomenológico interpretativo. La información se adquirirá mediante entre-
vistas en profundidad a dos informantes claves en este caso (2) docentes y alumnos de 5to 
grado en la Institución Educativa Almirante Padilla, Sede Fidelia María Navas del Municipio 
Riohacha, se aplicará la técnica de análisis cualitativo de la triangulación. En conclusión se 
observan dificultades en los alumnos de 5º grado, para la adquisición del hábito de la lectu-
ra, al no haber consolidado la comprensión de los textos leídos durante la prueba aplicada. 
La limitación manifiesta es mecánica, elemental, al observarse que, generalmente llegan al 
aula, donde se da un proceso de enseñanza-aprendizaje básicamente tradicional, mediante 
contenidos transmitidos por el docente, sin ser asimilados por la mayoría de los estudiantes, 
motivado a la deficiencia que implica no haber comprendido el contenido de los textos emi-
tidos, oralmente, escritos o leídos.

PEDAGOGICAL MODEL FOR READING COMPREHENSION IN 
COLOMBIAN BASIC PRIMARY EDUCATION

ABSTRACT

The MEN changed the name of Language to Critical Reading, to promote and measure the 
ability of students to understand, interpret and evaluate any text (verbal and non-verbal), 
and established three basic skills that must be developed in the reading process and that, 
implicitly, correspond to the theory of Cassany (2006), reading the lines, between the lines 
and behind the lines to define the different levels of reading. The purpose of the study pre-
sented is to generate a pedagogical model for reading comprehension in Colombian basic 
primary education, as this is the level at which children’s schooling formally begins, and has 
as a consequence, the consolidation of the cognitive and socio-affective bases necessary for 
the academic life of an individual. Based on authors such as: Benavides, D., and Sierra, G. 
(2013), OECD (2012), De Zubira (2006), UNESCO (2007), contemplating aspects related to 
the autonomy of the subject in the learning process . It is a research of a qualitative natu-
re, located in the interpretive phenomenological paradigm. The information will be acquired 
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MODÈLE PÉDAGOGIQUE POUR LA COMPRÉHENSION DE LA 
LECTURE DANS L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE DE BASE COLOM-
BIEN

RÉSUMÉ

Le MEN a changé le nom de Langue en Lecture critique, pour promouvoir et mesurer la capaci-
té des élèves à comprendre, interpréter et évaluer n’importe quel texte (verbal et non verbal), 
et a établi trois compétences de base qui doivent être développées dans le processus de lectu-
re et qui , implicitement, correspondent à la théorie de Cassany (2006), la lecture des lignes, 
entre les lignes et derrière les lignes pour définir les différents niveaux de lecture. Le but de 
l’étude présentée est de générer un modèle pédagogique pour la compréhension de la lecture 
dans l’enseignement primaire de base colombien, car c’est le niveau auquel commence forme-
llement la scolarisation des enfants et a pour conséquence la consolidation des bases cogniti-
ves et socio-affectives nécessaires pour la vie universitaire d’un individu. Basé sur des auteurs 
tels que: Benavides, D., et Sierra, G. (2013), OCDE (2012), De Zubira (2006), UNESCO (2007), 
envisageant les aspects liés à l’autonomie du sujet dans le processus d’apprentissage . Il s’agit 
d’une recherche de nature qualitative, située dans le paradigme phénoménologique interpré-
tatif. Les informations seront acquises grâce à des entretiens approfondis avec deux informa-
teurs clés dans ce cas (2) enseignants et élèves de 5e année de l’établissement d’enseignement 
Almirante Padilla, siège de Fidelia María Navas dans la municipalité de Riohacha, la technique 
d’analyse qualitative de la triangulation sera appliquée . En conclusion, des difficultés sont 
observées chez les élèves de 5e année, pour l’acquisition de l’habitude de la lecture, car ils 
n’ont pas consolidé la compréhension des textes lus lors de l’épreuve appliquée. La limitation 
manifeste est mécanique, élémentaire, quand on observe qu’ils parviennent généralement à 
la salle de classe, où se déroule un processus d’enseignement-apprentissage essentiellement 
traditionnel, à travers des contenus transmis par l’enseignant, sans être assimilés par la majo-
rité des élèves, motivés par la carence ce qui implique de ne pas avoir compris le contenu des 
textes délivrés, oralement, écrits ou lus.

INTRODUCCIÓN

En forma general la compren-
sión de la lectura tiene como norte, la 
interpretación y extracción del signi-
ficado del texto que se está leyendo; 
leer no es sólo poder decodificar un 
conjunto de grafías y pronunciarlas de 
manera correcta, específicamente, se 
trata de comprender aquello que se 
lee, es decir, ser capaz de reconstruir 

el significado global del texto; lo cual 
implica identificar la idea principal que 
quiere comunicar el autor. 

Desarrollar el texto, implica una 
acción intelectual de alto grado de 
complejidad en la que, el que lee, ela-
bora un significado que contempla 
lo escrito por el autor. En tal sentido, 
se puede considerar la comprensión, 
como el proceso de elaborar el signifi-
cado, al aprender las ideas relevantes 
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through in-depth interviews with two key informants in this case (2) teachers and 5th grade 
students at the Almirante Padilla Educational Institution, Fidelia María Navas Headquarters in 
the Riohacha Municipality, the qualitative analysis technique of triangulation will be applied. 
In conclusion, difficulties are observed in the 5th grade students for the acquisition of the ha-
bit of reading, as they have not consolidated the comprehension of the texts read during the 
applied test. The manifest limitation is mechanical, elementary, when it is observed that they 
generally reach the classroom, where a basically traditional teaching-learning process takes 
place, through content transmitted by the teacher, without being assimilated by the majority 
of the students, motivated by deficiency, which implies not having understood the content of 
the texts issued, orally, written or read.
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del texto y relacionarlas con las ideas que ya se 
tienen. Hoy día, se concibe como un proceso, a 
través del cual, el lector elabora un significado 
en su interacción con el texto; se relaciona con 
la información que almacenada en su mente. 

Es en sí, es un acto de razonamiento, que 
trata de guiar la construcción interpretativa del 
mensaje escrito, a partir de la información que 
proporciona el texto, interrelacionados con los 
conocimientos previos del lector, induciendo a 
otros razonamientos, para controlar el progreso 
de esa interpretación de la lectura. Así mediante 
el desarrollo de esta investigación, se pretende 
ampliar los conocimientos, en cuanto a estrate-
gias de comprensión de la lectura mediado por 
un Modelo Pedagógico, que permita alcanzar un 
aprendizaje significativo en los educandos de la 
educación básica colombiana.

Dentro de este marco para los alumnos, 
la lectura es fundamental dentro del proceso 
de enseñanza-aprendiza¬je, por cuanto ésta se 
basa principalmente, en la comprensión que 
haga el estudiante de los textos que lee cuando 
estudia. Por tanto, el énfasis de su enseñanza, se 
centra durante todo el proceso de aprendizaje 
hacia el desarrollo de las habilidades y destre-
zas requeridas por el discente para comprender 
lo que lee. Lo que conlleva, a afirmar sin dudas, 
que el alum¬no al iniciar sus primeros contactos 
con la lectura, ha aprendido lo que significa leer, 
el cual no es otro que comprender lo que se lee. 

Así mismo, es indispensable considerar 
también el propósito que lleva al sujeto lector a 
desarrollar dicho texto, el interés disposicional, 
la estructura cognitiva empleada para relacionar 
el texto con el conocimiento previo, captar su 
significado, todo un proceso meta-cognitivo de 
alto grado de complejidad, mediante el cual el 
acto de leer debería propiciar la elaboración de 
un significado, a partir del mensaje escrito por 
el autor. La comprensión es el proceso de elabo-
rar el significado por la vía de aprender las ideas 
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas 
que ya se tienen: es el proceso por medio del 
cual el lector interactúa con el texto, es incorpo-
rar los conocimientos previos a los nuevos pre-
sentados en el texto.

En este contexto, surge para su conside-
ración como objeto de estudio, el modelo pe-
dagógico de comprensión de la lectura, el cual 
permitirá a los estudiantes de básica primaria a 
automotivarse hacia el hábito de lectura y es-
critura a partir de experiencias amenas, en las 

cuales se apliquen estrategias didácticas que les 
entusiasme a organizar su pensamiento, expre-
sar sus ideas con creatividad, inventar juegos de 
palabras, plantearse preguntas, descubrir signi-
ficados, producir textos a partir de sus propias 
vivencias, compartir puntos de vista, además de 
desarrollar su pensamiento lógico y reflexivo.

DESARROLLO TEÓRICO

Modelo Pedagógico 

Tomando en cuenta, que lo que ocupa a 
esta investigación es generar un  Modelo Pe-
dagógico para la Comprensión de la Lectura en 
la Educación Básica Primaria colombiana, en  la 
Institución Educativa Almirante Padilla, Sede Fi-
delia María Navas del Municipio Riohacha, se 
hace válido hacer una distinción entre construc-
tos que llevan la misma denominación pero con 
un sufijo distinto, por ejemplo, modelo educati-
vo o modelo didáctico, los cuales dependiendo 
de la fuente de consulta a la cual se acuda, pue-
den resultar siendo más que sinónimos. 

En tal sentido, un modelo educativo se tor-
na en una representación gráfica y esquemática 
sobre un acto, contenido o proceso educativo 
apoyado en referentes de orden matemático o 
de un protocolo básico el cual según la UNESCO 
(2007); no necesariamente contempla todos o 
los mismos elementos de un modelo pedagógi-
co mientras que el modelo didáctico según Co-
misión de las Comunidades Europeas, (2007), 
da cuenta del proceso que se usa como método 
para la enseñanza de un determinado campo 
disciplinar o área del conocimiento.

Teóricamente, los modelos pedagógicos 
centrados en las prácticas de aprendizaje, son 
lo ideal, pues ellos buscan configurar una ruta 
para comprender el aprendizaje y la enseñanza 
como elementos medulares en la pedagogía, 
que mantienen una relación de complementa-
riedad y una comunicación bidireccional para 
luego definir, los objetivos y fines, el tipo de 
presentación de la información, los medios, las 
interacciones entre agentes, el clima y la evalua-
ción, entre otros. Actualmente, en el discurso al 
interior de las instituciones educativas circulan 
términos como el constructivismo, lo cognitivo, 
lo sociocultural, el aprendizaje significativo, la 
enseñanza para la comprensión, la pedagogía 
dialogante.

Según Prado (2015), genéricamente se 
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acepta que el término modelo pedagógico ha 
sido asociado al de paradigma propuesto por 
Kuhn , utilizado como referente para solucionar 
de manera temporal un problema; sin embargo, 
para Flores (2008) el término modelo da cuenta 
de una construcción mental, que a su vez con-
creta la forma como se comprende la manera 
en la que se organiza una acción humana, la 
manera cómo interactúan sus elementos, las re-
laciones que emergen entre ellos y la dinámica 
prospectiva que de ella se pudiese derivar, que 
en éste caso, desde el punto de vista personal 
lo incluiría, como si se tratara de un sistema, 
los mecanismos de autorregulación necesarios 
para la mejora continua de los procesos que, a 
un acto como la enseñanza le competen.

El mismo autor considera que teórica-
mente, los modelos pedagógicos centrados en 
las prácticas de aprendizaje, son lo ideal, pues 
ellos buscan configurar una ruta para compren-
der el aprendizaje y la enseñanza como elemen-
tos medulares en la pedagogía, que mantienen 
una relación de complementariedad y una co-
municación bidireccional para luego definir, los 
objetivos y fines, el tipo de presentación de la 
información, los medios, las interacciones entre 
agentes, el clima y la evaluación, entre otros.

Para Cardoso (2007), el modelo es una 
construcción teórica que emplea la ciencia para 
describir una realidad integrada, jerarquizada, 
funcional y operacional, mediante la cual se 
abordan los fenómenos u objetos de estudio 
que resulten de su interés, sin que ello le exima 
de su característica permanente, ha de ser dis-
cutido, cuestionado, reformado periódicamente 
de tal manera que su alcance comprensivo y ex-
plicativo permanezca a tono con las demandas 
de las personas y la sociedad. Los modelos cam-
bian, se ajustan, se reforman, se mejoran, pero 
hasta el momento siempre ha sido necesario 
contar con un referente para trabajar sobre él. 

Al respecto Medina, Mata y Arroyo, (2002), 
un modelo pedagógico permite anticiparse, en 
muchos momentos, a la realidad emergente 
que aborda, es decir, gracias a las modificacio-
nes contextuales permanentes, a la naturaleza 
cambiante del pensamiento, a los aportes de 
los descubrimientos y hallazgos de la ciencia y 
al poder mediador entre lo científico y lo coti-
diano que debe permearse por lo escolar y, para 
ser más puntual, debe permearse por las accio-
nes que la didáctica promueva a su vez, desde 
la forma de organización del modelo en el cual 
se inscribe; adicionalmente comprometiendo 

directamente la labor docente. 

El modelo a desarrollar en el presente estu-
dio, considerará elementos de los señalados por 
los diferentes autores. Este implica el desarrollo 
de un conjunto de estrategias de comprensión 
lectora, entre otros aspectos, a una propuesta 
didáctica pertinente inscrita en una visión com-
partida, que facilite el diálogo entre los diferen-
tes docentes; estrategias didácticas  alineadas 
con el proyecto pedagógico que atiendan debi-
damente la individualidad de cada estudiante; 
apoyar permanentemente a los docentes en sus 
aulas para que puedan desarrollar estrategias 
que influyan en el quehacer personal, profesio-
nal y docente a nivel práctico, con una visión de 
la pedagogía que genere bienestar al estudiante 
y aportes a nivel pedagógico.

Siguiendo a De Zubira (2006), partiendo de 
las interrogantes a las cuales responde el pro-
ceso educativo, se orienta la conformación de 
los componentes que constituyen el Modelo Pe-
dagógico para la Comprensión de la Lectura, en 
una relación interactiva secuencial dando senti-
do sistémico a la acción pedagógica. Es decir, de 
la respuesta a cada pregunta nace un elemento, 
según se puede observar en la figura 1:

Figura 1. Componentes del Modelo Pedagógico

 

Nota. Elaboración propia. Adaptado de: Los modelos pe-
dagógicos: Hacia una pedagogía dialogante. Por De Zubira 
(2006).

Los elementos que conforman el Modelo 
Pedagógico a desarrollar son los siguientes:

Propósito
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Considerando los componentes señalados 
por De Zubira (2006), la principal pregunta que 
define el Modelo Pedagógico está relacionada 
con la finalidad y el sentido de la educación, el 
sentido de un área o componente de conoci-
miento y el sentido de una asignatura, espacio 
académico y/o curso. Ello requiere comprome-
terse con una concepción de hombre y sociedad 
que se quiere construir en sus aspectos filosófi-
co, psicológico, antropológico y social.

Precisando la intencionalidad de la investi-
gación, cabe destacar el aporte de Solé (2006) al 
reconocer que los propósitos de la lectura, están 
relacionados con la consciencia del estudiante 
en torno a las instrucciones y a la intención de 
la lectura. Saber leer equivale a saber cómo ha-
cerlo de acuerdo con las intenciones de la activi-
dad lectora. Es decir, la actividad de lectura está 
dirigida por los objetivos, por lo tanto, no es lo 
mismo, leer para ver si interesa seguir leyendo; 
que leer para buscar información determinada o 
leer, para formar una idea global del contenido y 
trasmitirlo a otra persona.

Contenidos 

Los contenidos del Modelo Pedagógico co-
rresponden a la re-contextualización de los lo-
gros epistémicos de un campo del saber y los 
entornos de acción pedagógica del hecho edu-
cativo, adaptados al medio local particular por 
el docente a través de la práctica pedagógica y 
la experiencia laboral en su respectiva disciplina, 
especialidad o profesión. De acuerdo con De Zu-
bira (2016, p. 47) “en los contenidos se plasman 
de manera relativamente clara los propósitos y 
las intenciones educativas”. Así adecuaran y fa-
cilitaran la puesta en práctica de sus propósitos.

Secuenciación

La secuenciación de los contenidos, según 
el autor se hace con el fin de facilitar el cum-
plimiento del Modelo Pedagógico, este com-
ponente tiene que ver con la distribución y la 
organización del proceso de formación discipli-
nar, que va de lo abstracto, hacia lo particular y 
concreto. En atención al propósito del estudio 
esta secuenciación, se llevará atendiendo a los 
niveles y los momentos de la lectura, mismos 
elementos que formarán parte de las estrate-
gias que serán programadas para el diseño del 
Modelo Pedagógico para la Comprensión de la 

Lectura de los estudiantes de quinto grado de 
Educación Básica Primaria de la IE Almirante 
Padilla - Sede Fidelia María Navas del Municipio 
Riohacha.

Metodología 

Para Jaimes (2011), resulta obvio que en 
el proceso educativo intervienen, educandos, 
educadores y el conocimiento, en este sentido, 
a partir del rol que desempeña cada uno de es-
tos componentes se determinara el tipo de es-
trategias metodológicas, que aparecen ligadas a 
lo que actualmente se denomina didáctica. Aho-
ra bien, atendiendo a los criterios expuestos por 
la reflexión metodológica está enmarcada en los 
parámetros de reflexión curricular, dado que el 
método no es autónomo ni de los propósitos, ni 
de los contenidos, ni de la secuenciación curri-
cular.

Evaluación

La evaluación es el componente central 
del Modelo Pedagógico, en ella se concretizan 
muchos de los procesos que se llevan a cabo a 
partir de los modelos. Parafraseando a De Zu-
bira (2006), evaluar es formular juicios de va-
lor acerca de un fenómeno conocido, el cual se 
compara con unos criterios preestablecidos de 
acuerdo a unos fines que se han trazado. Para 
ello, en toda evaluación se requiere determinar 
los fines o propósitos que se busca delimitar, los 
criterios que se usarán en las comparaciones y 
recoger la información que garantice un juicio 
correspondiente con la realidad.

Comprensión Lectora

En términos generales, un gran porcenta-
je de los conocimientos que adquiere un estu-
diante le llegan a través de la lectura. A lo largo 
del proceso de enseñanza aprendizaje, desde 
la educación inicial hasta la postgraduada, se 
necesita leer una gran variedad de textos para 
apropiarse de diferentes conocimientos y la im-
portancia del hecho, no sólo radica en los conte-
nidos, sino en la cantidad, estilo y propósitos de 
la lectura, tal como se refirió antes.

En este sentido Huerta (2009) señala:

Con frecuencia se considera que los 
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alumnos saben leer, porque pue-
den visualizar los signos y repetirlos 
oralmente, o bien porque tienen la 
capacidad para decodificar un texto 
escrito. Sin embargo, la decodifica-
ción no es comprensión y esto es el 
resultado de un primer nivel de lec-
tura con el cual no debería de con-
formarse el lector (p.2).

Es preciso señalar que la lectura de textos 
debe ir acompañada de la comprensión, como 
un proceso de inteligibilidad constante que de-
pende una de la otra, puesto que no se podrá 
comprender una lectura sino se ha leído, resul-
tando esto un antagonismo pragmático de la 
lingüística. Según lo plantean Benavides y Sierra 
(2013), la comprensión de textos como proce-
so cognitivo, resalta el papel del desarrollo de 
los tres (3) niveles de comprensión: literal, infe-
rencial y crítica. Se desarrollan también tres (3) 
habilidades básicas: interpretación, (formarse 
una opinión, sacar idea central, extraer conclu-
siones); organización, (establecer secuencias 
en el texto, resumir generalizar.) y valoración, 
(identificar relaciones causales, diferenciar lo 
verdadero de lo falso, captar el sentido de los 
argumentos del autor), es decir, la aplicación de 
una lectura crítica.

Para Córdova (2017), la lectura se redefine 
en términos de reconocimiento y comprensión y 
constituye una arquitectura funcional de niveles 
de procesamiento relacionados temporalmente 
(en serie o en paralelo) que se conectan entre 
sí de una manera particular (de abajo/arriba o 
de arriba/abajo), haciendo posible, finalmente, 
la explicación de cómo el lector construye el sig-
nificado global de un texto. 

Madero (2011) citado por Córdova (2017, 
p. 56), afirma que; “el Proceso de Comprensión 
Lectora en alumnos…; debe utilizar estrategias 
pertinentes al grado y edad; y para ello hay que 
sensibilizar a los docentes a compromisos comu-
nes para realizarlo”. Es relevante mencionar que 
en función de definir el concepto de compren-
sión de la lectura, es necesario además a definir 
los actores que intervienen en el proceso educa-
tivo, es decir la participación de quien enseña a 
comprender y la de quien aprende a compren-
der, en otras palabras, la función del docente 
como facilitador, propiciador de los procesos de 
aprendizaje, al favorecer en el aula una partici-
pación activa, constructiva y corresponsable del 
estudiante en su propio proceso de aprendizaje. 

Dentro del mismo escenario áulico, las es-
trategias coinstruccionales que se implementan 
durante la formación del educando, son las que 
apoyan los contenidos curriculares durante el 
proceso propio de la enseñanza, las funciones 
principales de este tipo de estrategias permiten 
detectar la información principal, conceptuali-
zación de contenidos de aprendizaje, delimita-
ción de la organización, estructura e interrela-
ciones entre los contenidos y mantenimiento de 
la atención y motivación. Se trata de funciones 
relacionadas con el logro de un aprendizaje con 
comprensión y que realmente buscan el logro 
de la lectura.

El proceso de comprensión lectora impli-
ca, además, construir puentes cognitivos entre 
lo nuevo y lo conocido, ya que el lector, cuando 
lee, no puede evitar interpretar y cambiar lo que 
lee de acuerdo con su conocimiento previo so-
bre el tema. Esto no es simplemente cuestión de 
grabar y contar literalmente lo que se ha leído, 
implica también hacer inferencias, los lectores 
comprendemos un texto no solo porque somos 
capaces de repetir de memoria lo que hemos 
leído, sino que comprendemos un texto cuando 
establecemos conexiones lógicas entre las ideas 
y podemos expresarlas de otra manera.

Así mismo, el estudiante es reconocido en 
el Modelo Pedagógico como el principal prota-
gonista del aprendizaje, ya que se describe como 
a un sujeto activo quien aprende, pero que se 
autoforma mediante la adquisición y desarrollo 
de capacidades que le van a permitir construir 
su propio conocimiento, contribuyendo con la 
incorporación del nuevo aprendizaje a sus cono-
cimientos previos para lograr así un aprendizaje 
significativo.

En este contexto, se entiende la Compren-
sión Lectora como la competencia básica dentro 
del Modelo Pedagógico en Educación Básica Pri-
maria colombiana, donde se incluyen también 
las competencias lingüísticas muy similares a las 
que se establecen en los decretos complemen-
tarios de la Ley General de Educación, los cuales 
reglamentan aspectos pedagógicos y organizati-
vos (MEN 2004), las cuales se refieren a:

1. Comprender la intención y el propósito 
comunicativo de los diversos tipos de dis-
curso oral.

2. Comprender la noción y las propiedades 
del texto.
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3. Reconocer la lectura como el resultado 
de la interacción entre el texto y el lector, 
aplicando las estrategias necesarias de 
acuerdo al propósito del texto.

4. Experimentar la comunicación literaria no 
sólo como una experiencia estética per-
sonal sino como un tipo específico de co-
municación de distintas sociedades y, por 
tanto, como un hecho cultural comparti-
do.

5. Desarrollar estrategias útiles para la com-
prensión, análisis e interpretación de tex-
tos periodísticos, históricos, científicos, 
políticos, publicitarios y filosóficos.

6. Utilizar procedimientos y estrategias de 
la comunicación escrita y reconocer la 
importancia de evaluar las producciones, 
tanto las propias como las ajenas, con cri-
terios objetivos de corrección, coheren-
cia, propiedad y creatividad.

7. Expresar de forma coherente, creativa y 
adecuada a las diversas situaciones y fi-
nalidades de la comunicación, y enfatizar 
las destrezas comunicativas propias del 
diálogo y de la conversación que requiere 
el trato con otras personas y la práctica ex-
positiva pública.

Para Vegas (2015), la comprensión lectora 
se considera compuesta de diversos subniveles: 
consiste en la habilidad para comprender explí-
citamente lo dicho en el texto, la capacidad de 
hacer inferencia para entender lo que está im-
plícito y la lectura crítica o habilidad para eva-
luar la calidad de textos, las ideas y el propósi-
to del autor. De acuerdo con esta concepción, 
el lector comprende un texto cuando es capaz 
precisamente de extraer el significado que el 
mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer 
que el sentido del texto está en las palabras y 
oraciones que lo componen y el papel del lector 
consiste en descubrirlo.

De aquí, que las actividades realizadas en 
el proceso de la comprensión de textos supo-
nen un acercamiento con la aplicación de pro-
cedimientos, técnicas que animen al alumno a 
la actividad de la lectura en la que él es el prota-
gonista. Las estrategias en el nuevo enfoque pe-
dagógico comprenden todos los procedimien-
tos, métodos y técnicas que plantea el maestro 
para que el alumno construya sus aprendizajes 
de una manera autónoma. Existen estrategias o 
técnicas (se verán más adelante) para enseñar a 

comprender lo que se lee. Tradicionalmente se 
emplea el de las preguntas que hace el maestro 
a los alumnos para verificar si hubo compren-
sión.

Con base en las reflexiones precedentes, 
se presentan una de la definición considerada 
de mayor relevancia para el estudio sobre Com-
prensión Lectora, como es la de Solé (2006) 
quien afirma que: 

[…] la comprensión que cada uno 
realiza depende del texto que ten-
ga delante, pero depende también y 
en grado sumo de otras cuestiones, 
propias del lector, entre las que más 
se podrían señalar como el conoci-
miento previo con el que se aborda 
la lectura, los objetivos que la pre-
siden y la motivación que se siente 
hacia la lectura. Sin embargo, antes 
de continuar debemos explicar qué 
se entiende por conocimientos pre-
vios o esquemas de conocimiento 
(p. 34).

Desde esta perspectiva teórico-conceptual 
se entiende entonces que, la comprensión lec-
tora requiere la identificación de la estructura 
textual lexical, es decir, las partes que confor-
man un texto como introducción, desarrollo y 
conclusión, así como el lenguaje empleado en 
el discurso, propios de la explicación, lo que fa-
cilita la construcción de ideas globales y el reco-
nocimiento de las relaciones que se establecen 
entre ellas dentro de la estructura explicativa. 
Sobre esto (García, 1999, p. 104), infiere que 
una comprensión profunda de un texto requiere 
construir un modelo de la situación, “es utilizar 
un grado mayor de conciencia y reflexividad de 
las estrategias que intervienen en el proceso de 
comprensión.” 

Estrategias de Comprensión de la Lectura

La Organización para la Cooperación y el 
Desarrollo Económico (OCDE-2002), señala la 
importancia de la lectura en el contexto de los 
nuevos paradigmas mundiales; este organismo 
multilateral ha especificado que:

Las actuales circunstancias están 
obligando a los individuos en todo 
el planeta a reflexionar sobre el 
contenido de un texto conectando 
la información encontrada en dicha 
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fuente con el conocimiento obte-
nido de otros textos, de tal suerte 
que los lectores deben evaluar las 
afirmaciones realizadas en el texto 
frente a su propio conocimiento del 
mundo (p.12).

Actualmente la lectura dentro de la edu-
cación primaria, es uno de los ejes de mayor 
importancia, puesto que tiene como propósito 
fundamental el desarrollo de las competencias 
lectoras, cuya finalidad es proporcionar un buen 
aprendizaje en todas las áreas del conocimiento. 
La práctica de lectura desarrolla en los alumnos 
la capacidad de observación, atención y concen-
tración generando el análisis.

Según Armas (2005), los estudiantes desde 
su más tierna edad, están en contacto con ma-
teriales escritos a través de periódicos, revistas, 
afiches, los carteles en la carretera, los envases 
de alimentos, entre otros; toda esta variedad de 
material le permite elaborar hipótesis y reglas 
que los llevan a reconstruir la lengua escrita de 
manera natural, así como también les impulsa a 
leer y escribir, siempre que compre la lectura y 
la escritura pueden ser utilizadas como un me-
dio para realizar una o varias funciones.

Partiendo del concepto emitido por Gó-
mez y Palacios (2014), la competencia lectora es 
la habilidad de un ser humano para usar su com-
prensión lectora de forma útil en la sociedad 
que le rodea. Puntualiza el mismo autor que la 
comprensión lectora, es el hecho abstracto de-
pendiente de la capacitación individual de cada 
persona y la competencia lectora la materializa-
ción concreta llevada a cabo en dependencia de 
la relación del individuo con la sociedad.

Luego de este breve introito, se puede de-
cir que para lograr avanzar desde la forma na-
tural de aprender el niño, hasta su ingreso en 
el sistema escolar, se le han dado en el camino 
algunas instrucciones para aprender a decodifi-
car ciertos y determinados símbolos que le han 
permitido iniciarse en la lectura, sin embargo, 
requiere mucho más que esto para reforzar sus 
habilidades y consolidar esta competencia.

Técnicamente hablando, en el campo de la 
Pedagogía existe una rama auxiliar que se en-
carga del aspecto estratégico de la enseñanza, 
es la Didáctica, según un resumen conceptual, 
es entendida como el recurso donde la teoría se 
hace práctica, es decir, el área de la pedagogía 
que estudia las estrategias, técnicas y métodos 
para llevar a la práctica lo que propone la teoría.

Con base en el objetivo de las estrategias, 
como conductas y pensamientos que intervie-
nen en el proceso de aprender para facilitar la 
adquisición de conocimiento, para Espinoza 
(2000) las estrategias de aprendizaje habilitan al 
lector para operar directamente sobre el texto, 
generalmente se aplican aquellas que facilitan 
la comprensión y la memoria, pero también son 
importantes las estrategias dirigidas a proce-
sar significativamente la información. En este 
contexto, Espinoza (2000) hace las siguientes 
recomendaciones a ser consideradas por los 
docentes en la elección de las estrategias a ser 
aplicadas en los contextos educativos:

a) no pueden ser definidas prescin-
diendo de los textos en los cuales se 
aplican; b) las estrategias requieren 
ajustarse a los diferentes tipos de 
texto, y específicamente al grado 
de complejidad y densidad del con-
tenido, c) las pausas de facilitación 
deben incluir la instrucción simple, 
la definición de cómo utilizar la es-
trategia en el texto, la identificación 
de su estructura y el establecimien-
to de las reglas precisas para aplicar 
la estrategia; d) El entrenamiento de 
los facilitadores debe contemplar 
que ellos mismos realicen primero 
las tareas y, luego evaluarlos para 
determinar los procesos mentales 
que utilizaron y la forma de aplicar-
los con los alumnos. e) la metacog-
nición debe traducirse en una ayuda 
cercana de los docentes, con mate-
riales suficientemente explícitos en 
objetivos, pasos de las estrategias y 
evaluación. (p. 15)

En este contexto, la estrategia debe tener 
en cuenta los objetivos que se hayan formula-
do y la conducta inicial de los alumnos, es de-
cir, constituye un plan de acción para lograr los 
objetivos del aprendizaje, tomando en cuenta el 
material a utilizar, los métodos, técnicas y pro-
cedimientos a seguir para la orientación del pro-
ceso y los momentos adecuados para hacerlo. 
Otro aporte significativo sobre las estrategias 
didácticas es la de Bustos (2007, p.36), quien 
plantea que la palabra estrategia comúnmente 
se entiende como el “conjunto de metodolo-
gías, técnicas, recursos y procedimientos consi-
derados en la planificación escolar y la didáctica 
como el arte de enseñanza.” 

De esta forma, tal como se mencionó ante-
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riormente y teniendo en cuenta los propósitos 
de la investigación, en relación a las estrategias 
de aprendizaje en la comprensión lectora, se 
procede a exponer el criterio de los autores en 
relación a las estrategias antes, durante y des-
pués de la lectura, las cuales guían al alumno al 
desarrollo de las habilidades cognitivas y meta-
cognitivas que mejoran su nivel de comprensión 
lectora.

Así, las estrategias previas a la lectura 
comprenden todas las que se plantean, prefe-
rentemente antes de proceder a iniciar el pro-
ceso. Tienen que ver con el establecimiento 
del propósito para leer y con las actividades de 
planeación que utiliza el docente para enfrentar 
al proceso de la lectura, utilizando los recursos 
cognitivos disponibles. 

Al respecto, Díaz y Hernández (2004) seña-
lan lo siguiente: “cuando se inicia una actividad 
lectora, siempre debe existir un propósito que la 
antecede (aunque generalmente en la escuela, 
dichas finalidades son impuestas desde el exte-
rior por el docente o por las exigencias del pro-
grama académico)” (p. 97). Desde la perspectiva 
de estos autores, se infiere el propósito de las 
estrategias previas a la lectura, como una activi-
dad fundamental, por cuanto determina tanto la 
forma en que el lector se dirigirá al texto, como 
la forma de evaluar todo el proceso.

Con base en esta concepción, también se 
pueden señalar cuatro (4) propósitos que moti-
van comprender un texto, estos son: a) leer para 
encontrar información (específica o general); b) 
leer para actuar (seguir instrucciones, realizar 
procedimientos entre otros); c) leer para de-
mostrar que se ha comprendido el contenido 
(para actividades de evaluación) y d) leer com-
prendiendo para aprender. En el inicio, el alum-
no debe comprender la razón de la lectura, para 
que la sienta funcional, útil y establezca un agra-
do hacia ella, para lograr resultados positivos.

En este punto, se puede acotar que cual-
quiera sea el objetivo por el cual se inicia el pro-
ceso de lectura, el punto más relevante es iden-
tificar la estrategia adecuada para lograr que el 
alumno se sienta agradado con la lectura, que se 
identifique con el texto y se anime a realizar la 
actividad; esto implica conocer la situación del 
alumno, para ello es importante hacer un diag-
nóstico acerca de tres aspectos relevantes: el ni-
vel lector donde se encuentra, el conocimiento 
previo desde su experiencia de vida y el ritmo-
manera de aprender (¿visual, auditiva, kinésica, 

musical?).

Durante el momento de la lectura, se da 
el proceso de interacción entre el lector y el 
texto, así se ponen en juego una serie de ele-
mentos. En este contexto las estrategias aplica-
das durante la lectura Díaz y Hernández (2004), 
explican que se implementan cuando ocurre la 
interacción directa con el texto y cuando se es-
tán ejecutando el micro y el macro procesos de 
lectura. Estas actividades incluyen el monitoreo 
y supervisión del proceso, la cual se ejecuta en 
función del propósito y del plan previamente es-
pecificado.

Para Solé, (2006) las estrategias duran-
te la lectura permiten “comprobar y revisar el 
proceso de comprensión mientras lee y tomar 
medidas ante los errores” (p.15). Así pues, estas 
permitirán poner en marcha un pensamiento 
estratégico, decidir cuál es la mejor actuación 
en cada caso. Es de hacer notar, que en las es-
trategias aplicadas durante la lectura es necesa-
rio razonar y tomar decisiones en cada situación 
concreta.

Para el final de la lectura también se re-
quieren estrategias que faciliten la comprensión 
lectora en el cierre de la secuencia con el con-
secuente resultado. En relación a este tipo de 
estrategias, Díaz y Hernández (2004) “indican 
que se emplean cuando ya ha tenido lugar la 
actividad de lectura o finalizado una parte de la 
misma” (p. 117). Dichas estrategias tienen una 
función autorreguladora de evaluación de los 
procesos y de los productos, en función del pro-
pósito establecido.

En concordancia con el contexto, para Bofa-
rull y cols. (2001); este tercer tipo de estrategias 
“permite sintetizar, resumir, hacer esquemas, 
mapas conceptuales y ampliar el conocimiento 
inicial” (p. 43). Después de saber que identificar 
el tema es explicar de qué habla el texto en una 
frase muy corta, el alumno debe ser capaz de 
hacerlo. Cuando identifica la idea principal, es 
capaz de detectar lo más importante que hay en 
el texto en función del objetivo que se pretende 
alcanzar.

METODOLOGÍA 

El reconocimiento de la comunidad cien-
tífica para el desarrollo de procesos de investi-
gación, es menester aplicarlos de acuerdo con 
principios de objetividad y fiabilidad que inser-
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ten cada acción ejecutada por el investigador, 
en un marco reconocido y aprobado lo cual le 
atribuye validez al conocimiento derivado con el 
despliegue de las acciones implicadas en cada 
uno de los propósitos planificados. 

En este sentido, conviene enrumbar la 
investigación bajo argumentos claros, siendo 
determinando el abordaje epistemológico por 
cuanto asigna el valor que amerita contar el co-
nocimiento científico y riguroso; así lo expre¬sa 
Ríos (2007), cuando define la epistemología 
como: “ciencia interdisciplinaria focalizada en el 
conocimiento válido…tiene por objeto juzgar la 
validez de los conocimientos derivados en pro-
cesos de investigación” (p. 97). 

Desde esta perspectiva, el investigador 
orienta la construcción de nuevos conocimien-
tos en torno la inferencia como medio relacio-
nar entre el docente, el discente y el texto, bajo 
las vías científicas y los procedimientos expues-
tos desde el paradigma interpretativo; de esa 
manera, se asume una postura epistemológica 
desde la cual se avala el conocimiento plasmado 
en la enseñanza de la lectura en estudiantes de 
quinto grado de la Institución Educativa  Almi-
rante Padilla, Sede Fidelia María Navas del Mu-
nicipio Riohacha.

De acuerdo con Martínez (2010), el para-
digma interpretativo conlleva la posibilidad de 
producir conocimientos a par¬tir de los signifi-
cados atribuidos por las personas que forman 
parte de la realidad estudiada y que se hacen 
visibles a través de sus creencias, intenciones, 
motivaciones, cuando son descubiertas o deve-
ladas mediante procesos indagatorios; en este 
caso, realizados en docentes y estudiantes. Es 
así como Pérez (2014).considera que la labor 
del investigador frente al fenómeno estudiado 
es de interacción con el fin de aprehenderlo y 
comprenderlo, manteniendo el contacto con las 
personas involucradas en el estudio, cultivando 
la intersubjetividad durante la recogida sistemá-
tica de datos.

De acuerdo a la naturaleza del estudio se 
adoptará el método fenomenológico–herme-
néutico. El método fenomenológico a juicio de 
la fenomenología conduce a encontrar la rela-
ción entre la objetividad y subjetividad, que se 
presenta en cada instante de la experiencia hu-
mana. La trascendencia no se reduce al simple 
hecho de conocer los relatos u objetos físicos; 
por el contrario, intenta comprender estos rela-
tos desde la perspectiva valorativa, normativa y 

prácticas en general. Según Patrón (2015), su ob-
jeto es el fenómeno, entendiendo a este como 
lo dado a la conciencia; mediante la intuición o 
visión intelectual del objeto de conocimiento, 
en el que surge la intencionalidad de la concien-
cia. Por tanto, la fenomenología es una filosofía 
del sujeto que postula como hecho primario de 
la conciencia el tener algo como objeto. 

Por su parte Ayala (2008) afirma que la fe-
nomenología hermenéutica es un procedimien-
to que lleva a la reflexión a los agentes educa-
tivos con respecto a su experiencia personal y 
labor profesional que llevan a cabo y de esta 
manera analizar los aspectos esenciales de esta 
experiencia, otorgándole sentido e importancia 
debida a estos fenómenos. Aguirre y Jaramillo 
(2012) apuntaron que “la fenomenología favo-
rece a la comprensión de las realidades escola-
res, haciendo hincapié, a las experiencias de los 
representantes del proceso formativo” (p.51). 
Asimismo, afirman que para el caso de la feno-
menología, su objeto es el fenómeno, enten-
diendo a este como lo dado a la conciencia; el 
instrumento del que esta se vale es la intuición 
o visión intelectual del objeto de conocimiento. 

Por ende, el investigador considera el mé-
todo fenomenológico como medio para la com-
prensión de esas realidades subjetivas, que son 
poco comunicables, pero determinantes para la 
comprensión de la vida psíquica de cada perso-
na. En este caso en contextos educativos y socio 
laborales. En este sentido, Martínez (2010) se-
ñala que se reconoce la importancia de la apli-
cación de un modelo metodológico y operativo 
que oriente el proceso investigativo. 

En función a la selección de informantes 
se contactarán, tres (3) Docentes, con la inten-
ción de que posean una cultura de capacidad de 
información básica que fortalezca su compren-
sión informativa durante las conversaciones in-
formales o aplicación de la entrevista. Dado que 
el desconocimiento de estos elementos es decir 
de la inferencia como medio relacional entre el 
docente, el discente y el texto, se basaría en vi-
vencias propias del sujeto en estudio. 

Claramente, en el desarrollo de todo tra-
bajo investigativo es muy importante la selec-
ción de los instrumentos para la recolección de 
información, teniendo en cuenta como referen-
te fundamental el enfoque seleccionado y el 
problema de investigación. En el presente estu-
dio, cuyo enfoque escogido es el cualitativo con 
un carácter interpretativo, se pretenden utilizar 
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instrumentos que conlleven a obtener puntos 
de vista e interacciones de los participantes ob-
jeto de estudio, de acuerdo con el problema de 
investigación planteado. 

Por tal razón, se considerará como instru-
mento principal de recolección de la información 
la revisión documental apoyada con entrevistas 
a profundidad las cuales serán acompañadas 
de registros audiovisuales y fotográficos. Para 
entender mejor la importancia de la entrevista 
en la investigación, se puede decir que permite 
comprender las perspectivas de los participan-
tes; igualmente, lo considera Mayan (2011), al 
plantear que la entrevista cualitativa genera la 
oportunidad para comprender los diversos pun-
tos de vista de los participantes de la investiga-
ción acerca de sus perspectivas en sus propias 
palabras. 

REFLEXIONES FINALES 

La revisión teórica realizada en esta 
inves¬tigación, reafirman la existencia de difi-
cultades en los procesos de lectura, específica-
mente en cuanto a la comprensión lectora en los 
diferentes niveles, lo cual influye directamente 
en la construcción del conocimiento, convirtién-
dose en una problemática para el desempeño 
académico de los estudiantes de la educación 
básica colombiana. 

En este sentido, se hace necesario fomen-
tar en nuestros educandos estas habilidades, 
para adquirir conocimientos que le sean útiles 
para generar calidad de vida, que aprenda a pro-
cesar la información de manera adecuada hasta 
lograr entenderla comprensivamente y aplicarla 
favorablemente en los diferentes ámbitos de su 
entorno vital. Para lograrlo se requiere reflexio-
nar acerca de los aspectos pedagógicos y de al-
teridad que se manifiestan, a fin de alcanzar los 
estándares de educación que requiere el siste-
ma, para formar los ciudadanos productivos en 
consonancia con el desarrollo de la nación co-
lombiana. 

Es de destacar que la mayor parte de los 
estudios analizados se encaminan por una me-
todología interpretativa con enfoque cualitativo, 
ya que, se presenta como una herramienta que 
facilita el análisis de situaciones educativas en 
el aula donde el docente asume un papel activo 
y reflexivo sobre las situaciones problemáticas 
que afectan su práctica educativa, para luego 
proceder a proponer acciones de intervención y 

así mejorarlas. Por lo cual, se consideró una me-
todología pertinente para el estudio realizado y 
presentado en este artículo. 

Se abordan una diversidad de métodos, 
haciendo hincapié en la forma que hemos adop-
tado, lo que no significa que pensemos que haya 
una forma única o más correcta que otras. Asi-
mismo, las actividades que se programan, per-
miten sacarlos de ese estado de comodidad que 
genera la lectura básica, crearles inquietudes, 
dudas, que planteen pensamientos que los ha-
gan dudar y reflexionar. Igualmente se plantea 
que los docentes deben ser conscientes de su 
responsabilidad ante los estudiantes, mostran-
do un bagaje cultural que les permita presentar 
ante ellos diferentes posturas de determinado 
tema.

Surge entonces como prioridad, dar inicio 
a una pronta aplicación del modelo pedagógi-
co con estrategias de comprensión lectora que 
desarrollen en los estudiantes la capacidad para 
hacer inferencias e interpretaciones a partir de 
las ideas implícitas y explícitas del texto, y con-
duzcan a obtener mejores resultados en el pro-
ceso de enseñanza aprendizaje.
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