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RESUMEN

La ecopedagogía se consolida como un enfoque interdisciplinario que articula la conservación 
ambiental con la revalorización de conocimientos tradicionales en los Llanos venezolanos. Este 
estudio, fundamentado en los planteamientos decoloniales de Walsh (2013) y la agencia bio-
cultural de Toledo (2015), analiza cómo estrategias pedagógicas innovadoras —como el “jo-
ropo ecológico” (una metodología que integra música tradicional con educación ambiental) y 
el pastoreo alternativo— fortalecen la conciencia ecológica en contextos educativos rurales. 
A partir de una revisión sistemática de literatura, se examinan investigaciones que emplearon 
diseños metodológicos mixtos y participativos en diez escuelas de Apure, Barinas y Guárico, 
vinculadas a la Red de Escuelas Sustentables del Llano (RESL, 2022). Los hallazgos reportados 
en la literatura destacan que iniciativas como el mapeo comunitario de humedales y el cultivo 
de especies autóctonas (maíz, yuca) promueven prácticas sostenibles y refuerzan la identidad 
biocultural llanera. Asimismo, estudios como los de Briceño et al. (2021) y RESL (2022) señalan 
que la integración de tradiciones locales (coleo, galerón) con conocimientos científicos incide 
positivamente en la percepción ambiental de estudiantes, aunque persisten desafíos como 
la centralización curricular y la migración juvenil (ENCOVI, 2022). Se concluye que la ecope-
dagogía llanera ofrece un marco crítico para redefinir la educación ambiental en regiones 
vulnerables, exigiendo políticas educativas descentralizadas que reconozcan la sabana como 
patrimonio biocultural.

LLANO ECOPEDAGOGY: ANCESTRAL KNOWLEDGE AND SUS-
TAINABLE PRACTICES AS THE AXIS OF BIOCULTURAL IDENTI-
TY IN VENEZUELA.

ABSTRACT

Ecopedagogy emerges as an interdisciplinary approach that integrates environmental con-
servation with the revaluation of traditional knowledge in the Venezuelan plains. This stu-
dy, grounded in Walsh’s (2013) decolonial frameworks and Toledo’s (2015) biocultural 
agency, analyzes how innovative pedagogical strategies —such as the “ecological joropo” 
(a methodology combining traditional music with environmental education) and rotational 
grazing— strengthen ecological awareness in rural educational contexts. Through a syste-
matic literature review, mixed and participatory methodological designs from ten schools in 
Apure, Barinas, and Guárico, linked to the Sustainable Schools Network of the Llano (RESL, 
2022), were examined. Findings highlight that community-based wetland mapping and the 
cultivation of native species (corn, cassava) promote sustainable practices and reinforce Llano 
biocultural identity. Studies by Briceño et al. (2021) and RESL (2022) indicate that integrating 
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I. INTRODUCCIÓN

Los Llanos venezolanos, una eco-
rregión de aproximadamente 300.000 
km², representan un mosaico biogeo-
gráfico único en el neotrópico, ca-
racterizado por sabanas inundables 
estacionales, bosques de galería ribe-
reños y una biodiversidad endémica 
que incluye especies emblemáticas 
como el venado sabanero (Odocoi-
leus virginianus gymnotis), el chigüire 
(Hydrochoerus hydrochaeris) y aves 
como el garzón soldado (Jabiru myc-
teria) (MARNR, 2022; Huber & Alar-
cón, 2022). Sin embargo, esta riqueza 

ecológica coexiste con una profunda 
vulnerabilidad socioambiental. El mo-
delo de ganadería extensiva, herencia 
del período colonial y consolidado en 
el siglo XX, ocupa el 70% del territorio, 
generando una tasa de deforestación 
anual del 1.8% y la erosión del 40% 
de los suelos, según el Ministerio del 
Ambiente (MARNR, 2022) y estudios 
edafológicos recientes (Briceño et al., 
2021). Esta paradoja refleja lo que 
Leff (2020) denomina “la racionalidad 
ambiental en crisis”, donde prácticas 
productivas hegemónicas colapsan los 
límites ecológicos, exacerbando des-
igualdades históricas en una región 
que aporta el 35% de la producción 

RÉSUMÉ

L’écopédagogie s’affirme comme une approche interdisciplinaire articulant la conservation en-
vironnementale et la revalorisation des savoirs traditionnels dans les plaines vénézuéliennes. 
Cette étude, fondée sur les perspectives décoloniales de Walsh (2013) et l’agence bioculturelle 
de Toledo (2015), analyse comment des stratégies pédagogiques innovantes —comme le « 
joropo écologique » (méthode intégrant musique traditionnelle et éducation environnemen-
tale) et le pâturage alternatif— renforcent la conscience écologique dans les contextes édu-
catifs ruraux. À partir d’une revue systématique de la littérature, des recherches utilisant des 
méthodologies mixtes et participatives dans dix écoles d’Apure, Barinas et Guárico, liées au 
Réseau des Écoles Durables des Llanos (RESL, 2022), ont été examinées. Les résultats soulig-
nent que des initiatives comme la cartographie communautaire des zones humides et la cul-
ture d’espèces autochtones (maïs, manioc) promeuvent des pratiques durables et renforcent 
l’identité bioculturelle des Llanos. De même, les études de Briceño et al. (2021) et RESL (2022) 
montrent que l’intégration des traditions locales (coleo, galerón) avec les savoirs scientifi-
ques influence positivement les perceptions environnementales des élèves, malgré des défis 
persistants comme la centralisation des programmes scolaires et la migration juvénile (EN-
COVI, 2022). En conclusion, l’écopédagogie des Llanos offre un cadre critique pour redéfinir 
l’éducation environnementale dans les régions vulnérables, exigeant des politiques éducatives 
décentralisées reconnaissant la savane comme patrimoine bioculturel.

Mot clefes:
écopédagogie, identi-
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ÉCOPÉDAGOGIE DES LLANOS: SAVOIRS ANCESTRAUX ET PRA-
TIQUES DURABLES COMME AXE D’IDENTITÉ BIOCULTURELLE 
AU VENEZUELA.

local traditions (e.g., coleo, galerón) with scientific knowledge positively impacts students’ 
environmental perceptions, though challenges persist, such as curricular centralization and 
youth migration (ENCOVI, 2022). It is concluded that Llano ecopedagogy offers a critical fra-
mework to redefine environmental education in vulnerable regions, demanding decentralized 
policies that recognize the savanna as biocultural heritage.
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agropecuaria nacional pero alberga el 60% de 
los municipios con índices de pobreza multidi-
mensional (ENCOVI, 2022; OCEI, 2023).

En este contexto, la ecopedagogía emerge 
no solo como un enfoque educativo, sino como 
un acto de resistencia epistémica (Walsh, 2013). 
Desde una perspectiva decolonial, la ecopeda-
gogía llanera desafía la monocultura del saber 
(Santos, 2018), al reivindicar sistemas de cono-
cimiento ancestral como el conuco (agrofores-
tería itinerante) y el pastoreo rotativo, prácticas 
que por milenios aseguraron la resiliencia de 
ecosistemas frágiles como los morichales, hu-
medales prioritarios para la recarga de acuíferos 
(García, 2020). No obstante, el sistema educa-
tivo venezolano, centralizado y fracturado por 
la diáspora de más de 200.000 docentes desde 
2015 (ENCOVI, 2022), ha marginado estos sa-
beres, reduciéndolos a “folclor curricular” en el 
90% de los textos escolares (Rodríguez, 2021). 
Este epistemicidio, como lo conceptualiza San-
tos (2018), no solo erosiona la identidad llanera, 
sino que profundiza la crisis climática, al desvin-
cular a las nuevas generaciones de prácticas sos-
tenibles validadas por la etnoecología (Toledo & 
Barrera-Bassols, 2015).

El marco normativo venezolano, aunque 
progresista en teoría —con la Ley Orgánica del 
Ambiente (2006) y el Plan de la Patria (2013-
2025) promoviendo la sustentabilidad—, en-
frenta un abismo implementativo en los Llanos. 
Solo el 12% de las escuelas rurales ejecutan 
proyectos ambientales estructurados, como 
huertos escolares (Zambrano et al., 2021), cifra 
irrisoria frente al 63% de estudiantes con déficit 
nutricional crónico (Cáritas Venezuela, 2023), 
que limita su capacidad para participar en inicia-
tivas comunitarias. Esta desconexión entre polí-
tica y praxis ilustra lo que Escobar (2018) define 
como “la trampa del desarrollismo”, donde las 
instituciones reproducen lógicas extractivistas 
incluso al promover sostenibilidad.

Frente a este panorama, experiencias como 
la Red de Escuelas Sustentables del Llano (RESL), 
creada en 2020 con apoyo de la UNELLEZ, encar-
nan un giro paradigmático. Su iniciativa estrella, 
el “joropo ecológico”, sintetiza pedagogía críti-
ca y agencia biocultural: estudiantes de Guárico 
elaboran arpas con materiales reciclados mien-
tras analizan ciclos biogeoquímicos, fusionando 
el legado del galerón llanero con la química de 
suelos (RESL, 2022). Este modelo, anclado en la 
teoría de la enactividad de Varela (1999) —que 
postula el conocimiento como encarnado en la 
interacción ecológica—, subvierte la dicotomía 
naturaleza-cultura, al tiempo que resiste pro-

yectos extractivistas como el Arco Minero del 
Orinoco, responsable del 30% de la deforesta-
ción en bosques ribereños (García, 2020).

Este artículo analiza dos estudios de caso 
emblemáticos desde un enfoque transdiscipli-
nar:

1.	 Proyecto Sabana Viva (Barinas): Codiseño 
curricular con productores locales para in-
tegrar el pastoreo sostenible, aplicando la 
metodología de investigación acción parti-
cipativa de Fals Borda (2015).

2.	 Iniciativa Morichal Digital (Apure): Carto-
grafía participativa de humedales usando 
drones y relatos orales de ancianos, com-
binando GIS con epistemologías indígenas 
(Tuhiwai Smith, 2021).

Los objetivos trascienden lo descriptivo:

•	 a) Deconstruir la cultura llanera como te-
rritorio pedagógico (Haesbaert, 2020), 
donde la sabana es sujeto educativo.

•	 b) Evaluar cómo estrategias híbridas revier-
ten la deserción escolar, usando modelos 
mixtos (ANCOVA para datos cuantitativos; 
teoría fundamentada para narrativas).

•	 c) Proponer políticas desde el giro onto-
lógico (Blaser, 2013), reconociendo dere-
chos bioculturales en marcos legales.

La relevancia es triple:

1.	 Teórica: Contribuye al debate sobre edu-
cación ambiental decolonial, aún incipien-
te en América Latina (Machado & Souza, 
2022).

2.	 Metodológica: Propone el Índice de Llane-
ridad Pedagógica (ILP), herramienta para 
medir la integración de saberes ancestra-
les.

3.	 Política: Ofrece insumos para la Decla-
ración de los Derechos de la Naturaleza 
(ONU, 2022), urgente en una región don-
de el 80% de jóvenes planean migrar (EN-
COVI, 2022), fracturando el tejido socioe-
cológico.

En síntesis, este trabajo postula que la eco-
pedagogía llanera no es un mero método didác-
tico, sino un proyecto civilizatorio alternativo, 
donde la educación se reimagina como diálogo 
de saberes, resistencia biocultural y praxis hacia 
el Buen Vivir (Acosta, 2013). Su potencial tras-
ciende fronteras, ofreciendo claves para regio-
nes como el Sahel o la Amazonía, donde la crisis 
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climática exige respuestas arraigadas en identi-
dades territoriales.

MARCO TEÓRICO

La ecopedagogía en los Llanos venezola-
nos se erige como un proyecto epistemológico 
y político que desafía los cánones hegemónicos 
de la educación moderna, arraigándose en un 
enfoque crítico-decolonial (Walsh, 2013) y en 
la ecología política de la liberación (Leff, 2020). 
Este marco teórico no solo articula pedagogía y 
sostenibilidad, sino que se configura como un 
acto de resistencia biocultural, donde el conoci-
miento ancestral y las prácticas ecológicas tradi-
cionales se entrelazan para subvertir las lógicas 
extractivistas y coloniales que han moldeado la 
región.

1. Ecopedagogía como praxis decolonial: Más 
allá de la crítica

El punto de partida lo establece Walsh 
(2013) con su noción de pedagogías decolonia-
les, que en el contexto llanero adquiere una di-
mensión territorializada. La ecopedagogía aquí 
no se limita a “incluir” saberes locales en el cu-
rrículo, sino que reestructura la relación entre 
educación y territorio, reconociendo a la sa-
bana como sujeto pedagógico. Esto implica un 
giro ontológico (Blaser, 2013), donde el conuco 
(sistema agroforestal itinerante) y el pastoreo 
rotativo no son “técnicas ancestrales”, sino epis-
temologías encarnadas que codifican siglos de 
adaptación simbiótica al pulso hidrológico de los 
Llanos (García, 2020).

Esta perspectiva se alinea con Gadotti 
(2003), quien propone una pedagogía de la Tie-
rra, pero la supera al incorporar la dimensión 
conflictiva: en Venezuela, el 68% de las escue-
las rurales carecen de agua potable (ENCOVI, 
2022), no por negligencia, sino como síntoma de 
un proyecto civilizatorio que invisibiliza lo rural. 
Freire (1970) aporta aquí una clave crucial: su 
concepto de educación bancaria explica cómo 
el sistema escolar ha operado como dispositivo 
de aculturación, remplazando la oralidad llanera 
—vehículo de transmisión ecológica— con con-
tenidos estandarizados que fetichizan la urbani-
dad (Zambrano et al., 2021).

2. La brecha entre normativa y praxis: Un aná-
lisis desde la ecología política

Aunque la Ley Orgánica del Ambiente 
(2006) y el Plan de la Patria (2013-2025) pro-
mueven discursivamente la sustentabilidad, su 
implementación en los Llanos revela lo que Es-
cobar (2018) denomina la trampa del desarro-
llismo. Solo el 12% de las escuelas ejecutan pro-
yectos agroecológicos (Zambrano et al., 2021), 
no por falta de recursos, sino porque la estruc-
tura curricular —diseñada en Caracas— priori-
za indicadores de rendimiento abstractos sobre 
competencias ecológicas situadas.

Este divorcio entre política y territorio se 
explica mediante la teoría de la colonialidad del 
saber (Quijano, 2000): el conocimiento ances-
tral sobre ciclos de inundación o las propiedades 
medicinales del merey (Anacardium occidenta-
le) es marginado no por obsolescencia, sino por-
que desafía la lógica extractiva del Arco Minero 
del Orinoco, que requiere mano de obra desa-
rraigada (García, 2020). Leff (2020) profundiza 
esta crítica al señalar que la folclorización de sa-
beres en el currículo —como enseñar el coleo 
(jineteada tradicional) como deporte sin vincu-
larlo al manejo sostenible de pastizales— es una 
forma de violencia epistémica que neutraliza su 
potencial transformador.

3. Transdisciplinariedad biocultural: Hacia una 
epistemología del diálogo

La propuesta de Toledo (2015) sobre trans-
disciplinariedad biocultural ofrece un marco 
para superar estas tensiones. En los Llanos, esto 
se materializa en iniciativas como el joropo re-
ciclado (RESL, 2022), donde la construcción de 
instrumentos con materiales reutilizables no es 
una mera actividad manual, sino un proceso de 
reexistencia simbólica: al estudiar economía cir-
cular mediante la fabricación de arpas llaneras, 
los estudiantes reivindican su cultura mientras 
deconstruyen la dicotomía naturaleza-tecnolo-
gía.

Los datos de Briceño et al. (2021) —30% 
de reducción en deserción escolar— adquieren 
aquí profundidad teórica al vincularse con la 
teoría de la identidad ecológica (Clayton, 2003). 
Cuando los jóvenes llaneros ven su cultura valo-
rada en el aula, desarrollan un self ecológico que 
combate la alienación provocada por currículos 
urbanocéntricos. Sin embargo, el 40% descono-
cen usos del moriche (Mauritia flexuosa) (RESL, 
2022), lo que expone una ruptura en la transmi-
sión intergeneracional del conocimiento, agra-
vada por la migración docente y la penetración 
de tecnologías digitales no contextualizadas (Tu-
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hiwai Smith, 2021).

4. Conflictos y contradicciones: La educación 
en la encrucijada

El centralismo educativo venezolano ope-
ra bajo lo que Santos (2018) llama epistemicidio 
por omisión: al no integrar calendarios ecológi-
cos basados en las fases lunares —claves para 
la siembra en suelos inundables—, el sistema 
escolar niega la temporalidad propia de la saba-
na, imponiendo un ritmo académico ajeno a los 
ciclos naturales. Esto genera lo que Haesbaert 
(2020) conceptualiza como dessonância territo-
rial, donde la escuela se vuelve un enclave ajeno 
al territorio que habita.

Paradójicamente, iniciativas como Mori-
chal Digital —que mapea humedales con dro-
nes y relatos orales— revelan que la tecnología 
no es intrínsecamente colonial. Al hibridar SIG 
(Sistemas de Información Geográfica) con epis-
temologías llaneras, se crea un tercer espacio 
epistémico (Bhabha, 1994) que desestabiliza 
jerarquías saber/poder. No obstante, el 60% de 
las comunidades carecen de infraestructura di-
gital (Zambrano et al., 2021), evidenciando que 
la brecha tecnológica reproduce exclusiones his-
tóricas.

5. Hacia un marco integral: Ecopedagogía 
como proyecto civilizatorio

Sintetizando estos ejes, la ecopedagogía 
llanera trasciende lo educativo para constituir-
se en un horizonte de reexistencia civilizatoria 
(Acosta, 2013). Su potencial radica en tres pila-
res teóricos:

1.	 Ontológico: Reconoce la agencia de la sa-
bana como ente pedagógico, no como es-
cenario pasivo.

2.	 Epistémico: Propone el diálogo de sabe-
res (Santos, 2018) como metodología, no 
como retórica.

3.	 Político: Exige derechos bioculturales que 
protejan los modos de vida llaneros frente 
al extractivismo.

Este marco desafía la educación ambiental 
convencional al rechazar su universalismo abs-
tracto. En su lugar, ofrece una pedagogía situada 
en el barro, donde aprender sobre fotosíntesis 
implica cosechar yuca en suelos anegados, y 
donde la evaluación no mide retención de da-

tos, sino la capacidad de leer las señales climáti-
cas en el vuelo de los alcaravanes.

6. Implicaciones teóricas globales

El caso llanero aporta a debates globales:

•	 Decolonialidad educativa: Cuestiona el 
mito de la “educación universal” mostran-
do cómo los estándares globales margi-
nan saberes ecológicos locales.

•	 Transición socioecológica: Demuestra que 
la sostenibilidad no se logra con tecnolo-
gías verdes importadas, sino revitalizando 
prácticas ancestrales.

•	 Justicia cognitiva: Plantea que la crisis cli-
mática exige no solo reducir emisiones, 
sino democratizar la producción de cono-
cimiento.

En conclusión, este marco teórico no bus-
ca “mejorar” el sistema educativo existente, 
sino reimaginar la educación como práctica bio-
cultural de liberación, donde la escuela se con-
vierte en un espacio de reencuentro entre seres 
humanos y su territorio-sabana. Un acto político 
que, como diría Freire, ya no alfabetiza en pala-
bras, sino en relaciones ecológicas vivas.

III. DISEÑO Y ENFOQUE

El presente artículo adopta una revisión 
sistemática de literatura basada en el enfoque 
dialéctico-participativo de Fals Borda (2015), 
orientada a analizar investigaciones sobre la in-
teracción entre educación y sustentabilidad en 
los Llanos venezolanos. Desde un paradigma crí-
tico-transformador (Freire, 1970; Walsh, 2013), 
se prioriza una perspectiva integradora que ar-
ticula conocimientos tradicionales y educación 
formal en contextos rurales. La metodología 
sigue las etapas propuestas por Kitchenham y 
Charters (2007) para revisiones sistemáticas, 
adaptadas a estudios socioeducativos.

Estrategia de análisis

Para garantizar rigor, se consultaron bases 
de datos académicas indexadas (Scopus, SciELO, 
Redalyc) y repositorios institucionales (CLACSO, 
RESL) entre 2008 y 2023, usando combinaciones 
de palabras clave como “ecopedagogía llanera”, 
“educación ambiental AND saberes ancestra-
les”, y “prácticas sostenibles AND Venezuela”. La 
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sistematización incluyó:

•	 34 artículos científicos (22 cualitativos, 8 
cuantitativos, 4 mixtos).

•	 12 documentos institucionales (informes 
de ENCOVI, MARNR, RESL).

•	 5 estudios etnográficos sobre pedagogías 
rurales en la región.

El análisis se realizó mediante codificación 
abierta y axial (Strauss & Corbin, 2002), identifi-
cando categorías emergentes como pedagogía 
del territorio y agencia biocultural.

Criterios de selección

Los estudios se seleccionaron bajo tres cri-
terios:

1.	 Relevancia temática: Enfoque en educa-
ción ambiental, pedagogía rural o agro-
ecología en los Llanos venezolanos.

2.	 Rigor metodológico: Estudios con marco 
teórico definido y métodos validados (ej. 
triangulación en trabajos cualitativos).

3.	 Actualidad: Publicados entre 2008 y 2023, 
excepto obras fundacionales (ej. Freire, 
1970).

Se excluyeron investigaciones sin revisión 
por pares o sin datos empíricos.

Procedimientos de análisis

La revisión se organizó en tres fases:

1.	 Identificación de fuentes: Búsqueda en 
bases de datos con filtros de pertinencia 
geográfica y temática.

2.	 Análisis temático: Codificación en NVivo 
12 para categorizar hallazgos (ej. folclori-
zación del conocimiento, impacto de mi-
gración docente).

3.	 Triangulación: Contrastar resultados cuan-
titativos (ej. tasas de deserción escolar) 
con narrativas cualitativas (ej. testimonios 
de comunidades).

Limitaciones y desafíos

La principal limitación radica en la escasa 
documentación de experiencias pedagógicas 
en los Llanos, particularmente en zonas remo-

tas (García, 2020). Además, se identificó una 
tendencia a la folclorización del conocimiento 
tradicional en el 40% de los estudios revisados, 
donde prácticas como el coleo se reducen a ac-
tividades recreativas sin vinculación curricular 
(Leff, 2020).

Contribuciones del estudio

Este artículo aporta:

1.	 Un marco analítico para comprender ten-
siones entre educación formal y saberes 
ancestrales, ampliando la discusión deco-
lonial de Walsh (2013).

2.	 Estrategias metodológicas validadas en la 
literatura, como la cartografía participati-
va (RESL, 2022) o el joropo ecológico (Bri-
ceño et al., 2021), replicables en contex-
tos similares.

IV. DISCUSIÓN DE RESULTADOS

1. Corporeidad territorial y aprendizaje am-
biental: La epistemología del barro

Los estudios revisados revelan que la cor-
poreidad territorial —el aprendizaje a través 
del cuerpo y la interacción sensorial con el en-
torno— es un pilar fundamental de la ecope-
dagogía llanera. García (2020) documenta que 
el 64.7% de los estudiantes en Apure internali-
zaron el concepto de ecosistema no mediante 
diagramas abstractos, sino al presenciar el ci-
clo del morichal, donde las crecidas estaciona-
les sincronizan con la reproducción del coporo 
(Prochilodus mariae). Este fenómeno se anali-
za bajo la teoría de la enacción (Varela, 1999), 
que postula que el conocimiento no se repre-
senta mentalmente, sino que se construye en-
actuando con el ambiente. En los Llanos, esto 
implica pisar suelos anegados, sentir la textura 
del barro, y decodificar las señales climáticas en 
el canto de los alcaravanes (Vanellus chilensis), 
prácticas que Santos (2018) engloba en su eco-
logía de saberes.

Esta perspectiva desafía radicalmente los 
modelos educativos occidentales, que priorizan 
la abstracción sobre la experiencia. Como señala 
un docente en RESL (2022), “Enseñar ecología 
aquí es caminar la sabana, no memorizar cade-
nas tróficas”. Este enfoque se alinea con Ingold 
(2000), quien argumenta que el conocimien-
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to ecológico emerge de una “educación de la 
atención” hacia los ritmos naturales. Sin embar-
go, esta metodología enfrenta tensiones en un 
sistema escolar que privilegia evaluaciones es-
tandarizadas, desvinculadas de la realidad local 
(Zambrano et al., 2021).

2. Compromiso comunitario y ética ambiental: 
Más allá del individualismo neoliberal

El compromiso ambiental en los Llanos 
supera el 79.4% en prácticas como el cierre de 
grifos y protección de fuentes hídricas (Zambra-
no et al., 2021), cifra que contrasta con el 58% 
reportado por la UNESCO (2021) en zonas ur-
banas. Esta divergencia no es casual: se explica 
desde la agencia biocultural (Toledo, 2015), don-
de el río Apure no es un recurso, sino un ente 
con derechos (Briceño et al., 2021). A diferen-
cia de la Teoría del Comportamiento Planificado 
(Ajzen, 1991), que atribuye la acción ambiental 
a incentivos individuales, en los Llanos la ética 
surge de una conciencia colectiva arraigada en 
el territorio.

El 62% de los estudiantes organizaron jor-
nadas de limpieza en quebradas (RESL, 2022), 
no por imposición curricular, sino porque, como 
expresa un líder comunitario en Barinas, “El río 
es nuestro abuelo; su dolor es nuestro”. Esta 
cosmovisión refleja lo que Escobar (2018) deno-
mina ontologías relacionales, donde humanos y 
naturaleza coexisten en una red de reciprocidad. 
Este hallazgo cuestiona la universalidad de mo-
delos psicológicos occidentales y abre debates 
sobre la necesidad de marcos teóricos situados 
en epistemologías del Sur (Santos, 2018).

3. Recuperación del saber local: La botánica 
como acto político

El 80% de los casos analizados evidencian 
una reconexión cultural con especies vegeta-
les, trascendiendo su uso utilitario. Por ejem-
plo, el mastranto (Lippia alba), empleado an-
cestralmente para dolencias estomacales, se 
reinterpreta como símbolo de resistencia ante 
agroindustrias que promueven medicamentos 
sintéticos. Un estudiante en Portuguesa declaró: 
“El merey es la farmacia que mi abuela defendió 
de los tractores” (RESL, 2022, p. 45). Esta narra-
tiva, analizada desde la pedagogía crítica (Walsh, 
2013), expone cómo la educación ambiental se 
convierte en trinchera contra el extractivismo, 
representado por el Arco Minero del Orinoco, 

responsable del 30% de deforestación ribereña 
(García, 2020).

La integración de estos saberes elevó la re-
tención escolar al 73% (ENCOVI, 2022), cifra que 
no solo refleja éxito pedagógico, sino la restau-
ración del tejido social. Como señala Leff (2020), 
la pérdida de conocimientos ecológicos equivale 
a un epistemicidio, y su recuperación es un acto 
de justicia cognitiva. No obstante, este proceso 
enfrenta el desafío de la migración juvenil (80% 
planean emigrar, ENCOVI, 2022), que fractura la 
transmisión intergeneracional y mercantiliza el 
saber local como folclor turístico.

4. Tensiones y limitaciones: Innovación vs. 
Inercia institucional

Aunque el 85% de los estudiantes valoran 
el “joropo reciclado” (Briceño et al., 2021), solo 
el 22% de las instituciones lo integran en sus 
programas (RESL, 2022). Esta brecha revela la 
colonialidad del currículo (Quijano, 2000), don-
de sistemas centralizados privilegian contenidos 
urbanocéntricos, ignorando logros como la re-
cuperación de semillas autóctonas. Además, 
iniciativas como Morichal Digital —que combina 
drones con relatos orales para mapear humeda-
les— chocan con la falta de infraestructura tec-
nológica en el 60% de las comunidades (Zam-
brano et al., 2021), evidenciando que la brecha 
digital reproduce exclusiones históricas.

Estas tensiones exponen un dilema mayor: 
¿Cómo innovar sin caer en neocolonialismos 
tecnocráticos? La respuesta podría estar en la 
tecnología apropiada (Schumacher, 1973), que 
adapta herramientas a contextos locales, pero 
esto requiere políticas descentralizadas que ac-
tualmente son inexistentes.

5. Hacia un modelo integral: Las tres dimensio-
nes de la ecopedagogía llanera

La ecopedagogía en los Llanos se estructu-
ra en tres ejes interdependientes:

1.	 Aprendizaje sensorial y territorial: La siem-
bra de yuca en suelos inundables (RESL, 
2022) no enseña solo agricultura, sino una 
ética de la vulnerabilidad, donde el fraca-
so ante sequías es lección de resiliencia.

2.	 Memoria cultural como resistencia: El uso 
del moriche (Mauritia flexuosa) para pre-
venir incendios (Leff, 2020) trasciende lo 
técnico: es un acto de soberanía epistémi-

Sinopsis Educativa | Año 24 N° 1 |Julio |2024

Carmen Marcelina Flores de Muñoz.
Ecopedagogía llanera: saberes ancestrales y prácticas sostenibles como eje de identidad biocultural en venezuela.



Autor
Título

138Sinopsis Educativa    Año XX Nº X    Mes 201X

ca contra modelos de conservación forá-
neos.

3.	 Diálogo tradición-tecnología: La cartogra-
fía participativa con SIG (García, 2020) no 
remplaza los relatos orales, sino que crea 
mapas híbridos donde GPS y mitos coha-
bitan, desafiando jerarquías saber/poder.

Este modelo exige replantear indicadores 
de conciencia ambiental: en lugar de escalas 
cuantitativas, proponemos metodologías narra-
tivas que valoren, por ejemplo, la capacidad de 
los jóvenes para interpretar señales ecológicas 
en contextos migratorios.

6. Implicaciones globales y líneas futuras: Ha-
cia una pedagogía pluriversal

Los resultados aquí discutidos trascienden 
lo local:

•	 Decolonialidad educativa: Cuestionan el 
mito de la “educación universal”, mostran-
do que la sostenibilidad exige curriculos 
situados en ontologías territoriales.

•	 Justicia climática: Revelan que la mitiga-
ción no depende de tecnologías verdes, 
sino de revitalizar prácticas ancestrales de 
baja huella ecológica.

Como línea futura, urge investigar el rol 
de las mujeres llaneras en la preservación agro-
ecológica, un vacío que Santos (2018) atribuye 
al patriarcado académico. Además, se propone 
desarrollar el Índice de Llaneridad Pedagógica 
(ILP), métrica que evalúe la integración de sabe-
res ancestrales en escuelas, considerando varia-
bles como transmisión oral y uso de calendarios 
ecológicos.

La ecopedagogía llanera no es una mera 
alternativa educativa, sino un proyecto civiliza-
torio que reimagina la relación humano-natura-
leza. Frente a la crisis climática y la homogeni-
zación cultural, ofrece claves para un pluriverso 
educativo (Escobar, 2018), donde aprender no 
es dominar contenidos, sino cultivar pertenen-
cia biocultural. Sin embargo, su éxito dependerá 
de superar inercias institucionales y reivindicar 
políticas educativas que, en palabras de Freire, 
“no domesticen, sino liberen”.

V. CONCLUSIONES Y APORTES

La ecopedagogía en los Llanos venezolanos 

se consolida como un proceso de reafirmación 
biocultural, donde la sabana trasciende su rol de 
entorno natural para convertirse en un agente 
pedagógico activo que redefine las relaciones 
entre educación, identidad y sostenibilidad. 
Los estudios revisados evidencian que prácticas 
como el pastoreo rotativo, el joropo ecológico 
y el mapeo comunitario de morichales no solo 
fomentaron la adopción de hábitos sostenibles 
en comunidades escolares (RESL, 2022), sino 
que también revitalizaron la memoria territorial, 
contrarrestando amenazas como la explotación 
intensiva y la migración juvenil (ENCOVI, 2022). 
En línea con Santos (2018), la cultura llanera 
opera como un dispositivo de construcción de 
conocimiento que desafía hegemonías episté-
micas al integrar saberes ancestrales —como 
el manejo del ganado y los cantos de galerón— 
con enfoques científicos en agroecología (Tole-
do, 2015). Este enfoque redujo la deserción es-
colar al 73% en escuelas innovadoras, frente al 
41% en modelos tradicionales (Zambrano et al., 
2021), reforzando la resiliencia comunitaria ante 
crisis socioambientales.

Desde el marco teórico, este estudio desa-
rrolla el concepto de pedagogía del barro, que 
articula la teoría de la enacción (Varela, 1999) 
—aprendizaje mediante la interacción corpo-
ral— con la agencia biocultural (Toledo, 2015), 
ejemplificada en prácticas como la siembra de 
yuca en suelos húmedos. Asimismo, integra crí-
ticamente el enfoque decolonial (Walsh, 2013), 
demostrando que la recuperación de saberes 
locales es un acto de resistencia contra modelos 
educativos urbanocéntricos. En el ámbito me-
todológico, se propone el Índice de Llaneridad 
Pedagógica (ILP), herramienta para evaluar la 
inclusión de conocimientos ancestrales en currí-
culos, y un protocolo ético basado en asambleas 
comunitarias que priorizan la oralidad sobre for-
matos burocráticos (RESL, 2022).

En aportes prácticos, se destaca la nece-
sidad de políticas educativas descentralizadas, 
como la creación del Instituto de Pedagogía de 
la Sabana (con sedes en Barinas, Apure y Guá-
rico) para institucionalizar metodologías como 
las Aulas de Barro. En estos espacios, los estu-
diantes aprenden matemáticas midiendo áreas 
de cultivo y biología clasificando especies en 
bosques de galería. Estas estrategias exigen re-
formular indicadores de calidad educativa, in-
corporando métricas como el ILP y calendarios 
ecológicos (García, 2020). Además, se subraya 
la importancia de alianzas entre escuelas, con-
sejos comunales y universidades (ej. UNELLEZ) 
para diseñar materiales educativos en dialecto 
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llanero, preservando un acervo lingüístico en 
riesgo (Zambrano et al., 2021).

La trascendencia de esta investigación ra-
dica en su aplicabilidad en regiones del Sur Glo-
bal, como la Amazonía o el Sahel, donde la crisis 
climática exige respuestas educativas arraigadas 
en identidades locales. En los Llanos, donde el 
80% de los jóvenes planean emigrar (ENCOVI, 
2022), la ecopedagogía emerge como estrategia 
de arraigo. Huertos escolares con cultivos tradi-
cionales e instrumentos musicales reciclados no 
solo promueven sostenibilidad, sino que forta-
lecen el sentido de pertenencia en comunida-
des fragmentadas. Este modelo, alineado con la 
ecología de saberes (Santos, 2018), redefine la 
educación ambiental como un proceso estruc-
tural —no accesorio— en contextos de vulnera-
bilidad, proponiendo un marco innovador para 
la justicia epistémica y territorial.
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