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RESUMEN

La presente investigacion documental de naturaleza tedrico-reflexiva tiene como propdsito construir un marco
tedrico integrador que articule los aportes de Edgar Morin, Basarab Nicolescu y Humberto Maturana como
fundamento epistemoldgico, logico-estructural y ontoldgico de una praxis pedagdgica transcompleja en la
educacion primaria. EI corpus documental se delimité mediante hermenéutica documental, a partir de las obras
candnicas de los tres autores y de producciones académicas arbitradas del periodo 2021-2025 que demuestran la
vigencia del enfoque en contextos educativos contemporaneos. El analisis permite establecer que los aportes de
estos pensadores no constituyen perspectivas paralelas, sino dimensiones complementarias articulables en una
estructura denominada Triada Epistémica Transcompleja (TET), la cual ofrece un fundamento coherente para
repensar la evaluacion, la planificacion y la relacion pedagogica en escenarios de alta diversidad y complejidad.
Se concluye que la transcomplejidad, comprendida desde esta articulacion triadica, configura un metaparadigma
capaz de orientar la praxis docente mas all de la fragmentacion disciplinar.

Palabras clave: Transcomplejidad; autopoiesis; transdisciplinariedad; niveles de realidad; pensamiento
complejo; praxis pedagdgica.
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Transcomplejidad en la educacion: marco teérico integrador desde el pensamiento complejo, los niveles de realidad y la autopoiesis.

ABSTRACT

This documentary research of a theoretical-reflective nature aims to construct an integrative theoretical
framework that articulates the contributions of Edgar Morin, Basarab Nicolescu, and Humberto Maturana as
epistemological, logical-structural, and ontological foundations of a transcomplex pedagogical praxis in primary
education. The documentary corpus was delimited through documentary hermeneutics, drawing on the canonical
works of the three authors and peer-reviewed academic productions from the 20212025 period that demonstrate
the relevance of this approach in contemporary educational contexts. The analysis establishes that the
contributions of these thinkers do not constitute parallel perspectives but rather complementary dimensions
articulable in a structure called the Transcomplex Epistemic Triad (TET), which provides a coherent foundation
for rethinking assessment, planning, and pedagogical relations in highly diverse and complex educational settings.
It is concluded that transcomplexity, understood through this triadic articulation, constitutes a metaparadigm
capable of guiding teaching practice beyond disciplinary fragmentation.

Keywords: Transcomplexity; autopoiesis; transdisciplinarity; levels of reality; complex thought; pedagogical
praxis.

LA TRANSCOMPLEXITE EN EDUCATION: CADRE THEORIQUE INTEGRATEUR A PARTIR DE
LA PENSEE COMPLEXE, DES NIVEAUX DE REALITE ET DE L'AUTOPOIESE

RESUME

La présente recherche documentaire de nature théorico-réflexive a pour objectif de construire un cadre théorique
intégrateur qui articule les apports d'Edgar Morin, Basarab Nicolescu et Humberto Maturana comme fondements
épistémologique, logico-structurel et ontologique d'une praxis pédagogique transcomplexe dans I'enseignement
primaire. Le corpus documentaire a ¢été délimité par I'herméneutique documentaire, a partir des ceuvres
canoniques des trois auteurs et de productions académiques évaluées par des pairs pour la période 20212025,
qui démontrent la pertinence de cette approche dans les contextes éducatifs contemporains. L'analyse établit que
les apports de ces penseurs ne constituent pas des perspectives paralleles, mais des dimensions complémentaires
articulables dans une structure appelée Triade Epistémique Transcomplexe (TET), laquelle offre une base
coherente pour repenser I'évaluation, la planification et la relation pédagogique dans des environnements éducatifs
de haute diversité et complexité. Il est conclu que la transcomplexité, comprise a travers cette articulation
triadique, constitue un métaparadigme capable d'orienter la pratique enseignante au-dela de la fragmentation
disciplinaire.

Mots-clés : Transcomplexité ; autopoiése ; transdisciplinarité ; niveaux de réalité ; pensée complexe ; praxis
pédagogique.

TRANSCOMPLEXIDADE NA EDUCACAO: QUADRO TEORICO INTEGRADOR A PARTIR DO
PENSAMENTO COMPLEXO, DOS NIVEIS DE REALIDADE E DA AUTOPOIESE
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Transcomplejidad en la educacion: marco teérico integrador desde el pensamiento complejo, los niveles de realidad y la autopoiesis.

RESUMO

A presente investigagdo documental de natureza teodrico-reflexiva tem como propoésito construir um quadro
tedrico integrador que articule os contributos de Edgar Morin, Basarab Nicolescu e Humberto Maturana como
fundamentos epistemologico, l6gico-estrutural e ontoldgico de uma praxis pedagdgica transcomplexidade no
ensino primario. O corpus documental foi delimitado mediante hermenéutica documental, a partir das obras
candnicas dos trés autores e de producdes académicas arbitradas do periodo 2021-2025, que demonstram a
pertinéncia desta abordagem nos contextos educativos contemporaneos. A analise permite estabelecer que os
contributos destes pensadores ndo constituem perspetivas paralelas, mas dimensdes complementares articulaveis
numa estrutura denominada Triade Epistémica Transcomplexidade (TET), a qual oferece um fundamento
coerente para repensar a avaliacdo, o planeamento e a relagdo pedagdgica em cenarios de elevada diversidade e
complexidade. Conclui-se que a transcomplexidade, compreendida a partir desta articulacéo triadica, configura
um metaparadigma capaz de orientar a praxis docente para aléem da fragmentacéo disciplinar.

Palavras-chave: Transcomplexidade; autopoiese; transdisciplinaridade; niveis de realidade; pensamento
complexo; praxis pedagogica.
contexto iberoamericano, este enfoque ha sido

INTRODUCCION :
desarrollado y aplicado por autores como Balza Laya

La educacién contemporanea enfrenta (2021), Schavino y Villegas (2024) y Villegas
tensiones estructurales que los modelos pedagogicos (2025), quienes aportan definiciones y aplicaciones
convencionales no logran resolver de manera situadas que validan su pertinencia académica e
satisfactoria: la coexistencia de estudiantes con institucional.

perfiles cognitivos, culturales y socioemocionales
heterogéneos; la obsolescencia de curriculos
disefiados para la uniformidad; y la persistencia de
practicas evaluativas que reducen al sujeto a
indicadores cuantitativos descontextualizados. Ante
este escenario, la transcomplejidad emerge como un
metaparadigma que integra la transdisciplinariedad y
el pensamiento complejo con el propoésito de restituir
la unidad del conocimiento frente a la fragmentacién
que ha caracterizado a la racionalidad moderna.

La presente investigacion parte de la
constatacion de que, aunque los aportes de Morin,
Nicolescu y Maturana suelen citarse de forma
conjunta en la literatura sobre transcomplejidad, su
articulacion sistematica como estructura teorica
complementaria y funcionalmente diferenciada para
la praxis pedagogica en la educacion primaria no ha
sido suficientemente desarrollada. Existe una brecha
entre la exposicion filosofica de estos autores y su
traduccion en principios orientadores del quehacer

El término transcomplejidad constituye un docente. Esta investigacion contribuye a cerrar esa
neologismo epistemoldgico surgido de la hibridacion brecha mediante la construccion de un marco teorico
conceptual entre el prefijo "trans" —que denota el integrador  denominado  Triada  Epistémica
movimiento de transgresion y atravesamiento de Transcompleja (TET), que organiza los aportes de
fronteras disciplinares— y el concepto de los tres autores en dimensiones diferenciadas y
"complexus" —entendido como lo que esta tejido en articuladas.

conjunto de manera inseparable (Morin, 1990). En el
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El recorrido argumental avanza de lo
epistemoldgico a lo ontoldgico: se inicia con el
pensamiento complejo de Morin como fundamento
del modo de conocer; continGa con la arquitectura
I6gica de Nicolescu como estructura para organizar
ese conocimiento en niveles diferenciados; y se
completa con la biologia del conocer de Maturana,
que sitda al sujeto vivo como condicion de
posibilidad de todo acto cognitivo. Este transito —de
la epistemologia a la ontologia, y de ambas a la
praxis— constituye la l6gica interna de la propuesta.

METODOLOGIA

La presente investigacion se inscribe en el
paradigma cualitativo y adopta un disefio de
investigacion documental de naturaleza teorico-
reflexiva. Este tipo de disefio se caracteriza por el
analisis sisteméatico de fuentes documentales
primarias y secundarias con el propdsito de construir
proposiciones teodricas a partir de la integracion
critica del conocimiento existente. No implica la
produccién empirica de datos, sino la elaboracion
argumental fundamentada en el corpus bibliografico
seleccionado, orientada a generar aportes
conceptuales verificables y transferibles.

El corpus se estructur6 en dos niveles. El
primer nivel comprende las obras canonicas de Edgar
Morin, Basarab Nicolescu y Humberto Maturana,
seleccionadas por su caracter fundacional en el
campo de la complejidad, la transdisciplinariedad y
la biologia del conocer. El segundo nivel comprende
producciones académicas arbitradas del periodo
2021-2025 —Balza Laya (2021), Orasma (2023),
Schavino y Villegas (2024), Villegas (2025)— que
documentan la vigencia y proyeccion del enfoque
transcomplejo en contextos educativos
latinoamericanos.

El procedimiento analitico se basd en la
hermenéutica documental, que comprende tres
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operaciones: la lectura comprensiva de los textos
para identificar los nucleos conceptuales de cada
autor; la lectura comparativa para establecer
convergencias, complementariedades y diferencias
entre los tres marcos tedricos; y la sintesis
integradora para construir el marco teorico triadico
propuesto. Los criterios de seleccion del corpus
incluyeron la pertinencia conceptual respecto al
problema planteado, el reconocimiento académico
de los autores en el campo y la accesibilidad
verificable de las fuentes.

DESARROLLO

El pensamiento complejo de Edgar Morin:
fundamento epistemoldgico

El pensamiento complejo de Edgar Morin
constituye el fundamento epistemolédgico de la
transcomplejidad porque ofrece una critica
sistematica a los principios de la racionalidad
simplificadora que ha dominado la produccion
cientifica y educativa de la modernidad. Morin
(1990) identifica en el paradigma de la
simplificacion el origen de la fragmentacién del
saber: este paradigma opera mediante la disyuncion
—separando lo que estd unido—, la reduccion —
explicando lo complejo desde lo simple— y la
abstraccion —aislando los fenémenos de sus
contextos. La educacion tradicional ha reproducido
estos principios al organizar el curriculo en
disciplinas estancas, al evaluar a los estudiantes
mediante indicadores uniformes y al concebir la
ensefianza como una transferencia unidireccional de
contenidos.

Frente a esta tendencia, Morin (1999)
sostiene que la adquisicion del conocimiento no
puede limitarse al tratamiento de datos e
informaciones aisladas; es necesario situar esos datos
en su contexto para que adquieran sentido (p. 33).
Esta premisa tiene consecuencias directas para la
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practica pedagogica: el perfil académico de un
estudiante con dificultades de aprendizaje solo
adquiere significado si se lo contextualiza en su
historia familiar, su entorno sociocultural y sus
condiciones bioldgicas. El conocimiento
descontextualizado produce, en términos del mismo
Morin, una "inteligencia ciega" que destruye los
vinculos que constituyen la realidad de los
fenémenos.

El pensamiento complejo se articula en tres
principios fundamentales que operan como ejes del
razonamiento transcomplejo. EI primero es el
principio dialégico, que propone la asociacion de
instancias aparentemente contradictorias sin que
ninguna de ellas anule a la otra. La ldgica
simplificadora impone la exclusion: un estudiante es
"competente” o tiene "dificultades"; una practica es
"cientifica" o "subjetiva". Morin (1999) sefiala que el
paradigma de simplificacién "ve a lo uno y ve a lo
multiple, pero no puede ver que lo uno puede ser, al
mismo tiempo, multiple™ (p. 89). Esta incapacidad
genera, en el ambito educativo, categorizaciones
binarias que producen etiquetamientos arbitrarios y
reduccionistas.

El segundo principio es el de recursividad
organizacional, que supera la causalidad lineal al
reconocer que en los sistemas complejos los
productos y efectos son simultaneamente causas y
productores de aquello que los genera. Morin (1990)
sostiene que "la idea circular, no la idea lineal, es la
que puede dar cuenta de la organizacion de la vida y
de la organizacion del conocimiento” (p. 104). En el
ambito educativo, este principio implica que el
docente no solo forma al estudiante; la respuesta del
estudiante —sus preguntas, sus resistencias, sus
avances— reconfigura la préactica y la identidad
profesional del docente. La relacion pedagdgica es,
en este sentido, un proceso de mutua constitucion y
no una cadena de causas y efectos unidireccionales.
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El tercer principio es el hologramatico, que
establece que la parte esta en el todo y el todo est&
presente en la parte. Morin (1999) enuncia que "no
solo la parte esté en el todo, sino que el todo esta en
la parte” (p. 41). Aplicado a la educacion, este
principio obliga a reconocer que las dificultades de
aprendizaje de un estudiante particular no son solo
un fenémeno individual: son también el reflejo de las
condiciones sistémicas del entorno escolar, familiar
y social en que ese estudiante opera. Abordar la
singularidad del estudiante implica,
simultdneamente, interrogar la totalidad del sistema
educativo que lo contiene.

La integracidbn de estos tres principios
produce una consecuencia metodoldgica relevante:
la planificacién pedagogica no puede disefiarse a
partir de variables aisladas —el nivel de rendimiento,
el diagndstico cognitivo, el perfil socioecon6mico—
, sino que debe operar desde la consideracion del
estudiante como un sistema de interacciones cuya
comprension exige el pensamiento en bucle, la
aceptacion de la contradiccion y la lectura
hologramatica del contexto. Esta es la contribucion
especifica de Morin a la TET: define el modo de
conocer desde el cual el docente se aproxima al acto
educativo.

La transdisciplinariedad de Basarab Nicolescu:
arquitectura l6gico-estructural

Si el pensamiento complejo de Morin
establece el modo de conocer, la propuesta de
Basarab Nicolescu aporta la arquitectura ldgica que
permite organizar ese conocimiento en una
estructura rigurosa. Nicolescu, fisico tedrico
formado en la tradicion de la mecanica cuantica,
desarrolla la transdisciplinariedad como una
metodologia del conocimiento que supera la logica
clasica aristotélica para proponer una estructura
triadica: los Niveles de Realidad, la Logica del
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Tercero Incluido y la Complejidad con el concepto
del Tercio Oculto.

El primer pilar, los Niveles de Realidad, parte
de un hallazgo de la fisica cuantica: las leyes que
gobiernan el mundo macroscopico no son aplicables
al nivel de las particulas subatomicas. Nicolescu
(1996) define un Nivel de Realidad como un
conjunto de sistemas que permanecen invariables
bajo la accion de un conjunto de leyes generales, y
afirma que la realidad es "una estructura evolutiva,
multidimensional y multirreferencial™ (p. 32). Esta
concepcién rompe con el supuesto de la ciencia
clasica de que existe un Unico conjunto de leyes
aplicable a todos los fendmenos.

La aplicacion de este pilar al campo
educativo tiene implicaciones precisas. El
rendimiento académico observable corresponde al
Nivel Macroscopico de andlisis. Los procesos
neurocognitivos que subyacen a ese rendimiento
operan bajo una logica diferente —el Nivel
Microfisico—. ElI mundo simbolico, emocional e
imaginario del estudiante constituye un tercer nivel
de analisis, el Nivel del Sujeto. Nicolescu (2002)
advierte que "ningun nivel de Realidad constituye un
lugar privilegiado desde donde se puedan
comprender todos los demaés niveles de Realidad" (p.
54). Una intervencién pedagdgica que opere
exclusivamente desde el nivel del rendimiento
observable ser4, por definicion, parcial e
insuficiente.

El segundo pilar, la Légica del Tercero
Incluido, ofrece el instrumento conceptual para
transitar entre niveles sin incurrir en contradicciones
I0gicas insuperables. La logica aristotélica establece
que no puede existir un tercer término T que sea
simultaneamente Ay no-A. Nicolescu (1996)
demuestra que esta restriccion solo es valida dentro
de un dnico nivel de realidad; cuando el analisis
asciende a un nivel superior, la contradiccion entre A

SINOPSIS EDUCATIVA ¢ Afio 26 ® Vol. 26 N.° 1 ¢ Junio 2026

y no-A se integra en una comprension mas compleja.
Asi, "la logica del tercero incluido es la logica de la
complejidad y de la transdisciplinariedad, pues
permite atravesar los niveles de Realidad de una
manera coherente” (Nicolescu, 1996, p. 32).

En términos pedagogicos, este pilar disuelve
las dicotomias reduccionistas que funcionan como
obstaculos epistemoldgicos en la atencidn educativa.
La oposicion entre "dificultad" y "potencial”, entre
"objetividad" y "subjetividad", entre "contenido"” y
"emocién”, no se resuelve eligiendo un polo ni
ignorando el otro, sino elevando el analisis a un nivel
donde ambos términos se integran en una
comprension mas amplia. Nicolescu (2002) precisa
que "el paso de un nivel de Realidad a otro es
operado por la logica del tercero incluido” (p. 55).

El tercer pilar, el Tercio Oculto, introduce
una dimension que reconoce la existencia de zonas
de mediacién que no son totalmente capturables por
los instrumentos de andlisis convencionales.
Nicolescu (1996) define el Tercio Oculto como una
zona de no-resistencia que "asegura la comunicacion
entre el Sujeto y el Objeto” sin ser reducible a
ninguno de los dos (p. 55). En el contexto
pedagdgico, esta figura conceptual designa la
dimension relacional y ética del acto educativo: la
disposicion del docente hacia el estudiante, la calidad
del vinculo establecido y la apertura hermenéutica
que permite comprender al otro més alla de los datos
objetivables. Nicolescu (2014) sefiala que el Tercio
Oculto opera como "el garante de la unidad de los
niveles de Realidad y de los niveles de Percepcion™

(p. 88).

La biologia del conocer de Humberto Maturana:
fundamento ontoldgico

El tercer componente de la triada teorica es
aportado por Humberto Maturana, cuya propuesta
desplaza la pregunta filosofica desde la naturaleza
del mundo externo hacia el mecanismo biolégico
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mediante el cual los seres vivos construyen su
conocimiento de ese mundo. Esta reorientacion tiene
consecuencias fundamentales para la educacion:
sitUa al estudiante no como receptor de informacion
externa, sino como un sistema vivo autbnomo cuya
estructura interna determina como procesa e integra
las perturbaciones provenientes del entorno.

El concepto central de la propuesta de
Maturana es la autopoiesis, que designa la capacidad
de los sistemas vivos para producirse y mantenerse a
si mismos mediante una red continua de
interacciones internas. Maturana y Varela (1992)
precisan que "la caracteristica mas peculiar de un
sistema autopoiético es que se levanta por sus
propios cordones, y se constituye como distinto del
medio circundante mediante su propia dinamica" (p.
31). Esta autonomia estructural no significa que el
sistema sea impermeable al entorno; significa que las
perturbaciones externas no determinan directamente
los cambios del sistema, sino que solo desencadenan
cambios que son determinados por la propia
organizacion interna del ser vivo.

Para la praxis pedagdgica, este principio tiene
una implicacién de primer orden: el docente no
puede transferir conocimiento al estudiante de
manera directa, porque es la estructura del propio
estudiante la que determina qué tipo de interaccion
con el entorno educativo producira transformaciones
cognitivas. Maturana y Varela (1992) sefialan que
"todo lo que pasa en nosotros, pasa como un cambio
de estructura determinado en nosotros, en cada
instante, por nuestra estructura en ese instante™ (p.
68). Esto no implica fatalismo educativo; implica que
el disefio pedagoOgico debe orientarse a generar
condiciones perturbadoras coherentes con la
diversidad de estructuras internas presentes en el
aula, en lugar de imponer secuencias uniformes de
contenidos.

SINOPSIS EDUCATIVA ¢ Afio 26 ® Vol. 26 N.° 1 ¢ Junio 2026

Maturana desarrolla ademas una
consecuencia social de la autopoiesis que resulta
particularmente relevante para la educacion: la
biologia del amor, entendido no como sentimiento
romantico sino como la aceptacion del otro como un
legitimo otro en la convivencia, condicion bioldgica
de lo social. Maturana (2002) afirma que el
aprendizaje es "un fendmeno de transformacion en la
convivencia" (p. 28), lo que implica que las
condiciones emocionales y relacionales del aula no
son variables secundarias o de contexto, sino
condiciones constitutivas del acto de aprender. Un
ambiente  educativo  caracterizado por la
deslegitimacion del estudiante —mediante el
seflalamiento de su déficit o la comparacién con
estandares uniformes— produce perturbaciones que
el sistema vivo del estudiante procesa como
amenaza, inhibiendo los procesos de apertura
cognitiva necesarios para el aprendizaje.

La propuesta de Maturana completa la triada
teodrica al aportar la dimensidn ontoldgica que los
marcos de Morin y Nicolescu no abordan
explicitamente: la pregunta por el tipo de ser que
aprende. No es suficiente reconocer que la realidad
es compleja (Morin) y que se organiza en niveles
(Nicolescu) si no se considera que el sujeto que
habita esa realidad es un sistema bioldgico cuya
capacidad de aprender esta condicionada por su
historia de convivencia, su estructura interna y las
condiciones emocionales del entorno en que opera.

LA TRIADA EPISTEMICA
TRANSCOMPLEJA (TET): PROPUESTA
INTEGRADORA

Los apartados anteriores han expuesto los
aportes individuales de Morin, Nicolescu vy
Maturana. La contribucion teérica de esta
investigacion consiste en articular esos aportes en
una estructura funcional denominada Triada
Epistémica Transcompleja (TET), que organiza las

526



Transcomplejidad en la educacion: marco teérico integrador desde el pensamiento complejo, los niveles de realidad y la autopoiesis.

tres dimensiones en niveles de analisis diferenciados
y complementarios para la praxis pedagdgica en la
educacion primaria. La TET no es una yuxtaposicion
de los tres autores, sino una propuesta de articulacion
estructural que asigna a cada uno un nivel de
operacion especifico e irreducible a los demaés.

La TET propone que la transcomplejidad en
educacion  opera simultineamente en  tres
dimensiones:

Dimensién | — Epistemologica (Morin):
Define el modo de conocer. El docente adopta una
postura cognitiva que reconoce la interdependencia
de los elementos del proceso educativo, integra la
contradiccion sin anularla y sitda cada dato particular
en su contexto total. Esta dimension orienta la lectura
del aula como sistema complejo y recurrente, donde
docente y estudiante se constituyen mutuamente.

Dimensién 1l — Logico-Estructural
(Nicolescu): Define el modo de organizar el
conocimiento. El docente estructura su comprension
del estudiante en multiples niveles de analisis no
reducibles entre si: el nivel del rendimiento
observable (macroscépico), el nivel de los procesos
internos —cognitivos, neuronales, emocionales—
(microfisico) y el nivel simbdlico-subjetivo (del
sujeto). La ldgica del tercero incluido le permite
integrar dimensiones aparentemente contradictorias
del perfil del estudiante sin necesidad de optar por
una lectura unidimensional.

Dimension 111 — Ontologico-Bioldgica
(Maturana): Define las condiciones de posibilidad
del aprendizaje. El aprendizaje es concebido como
un proceso de transformacion estructural que ocurre
en el sujeto vivo en condiciones de convivencia. La
calidad del vinculo pedagogico y la legitimacion del
estudiante como sujeto autbnomo son condiciones
constitutivas —no accesorias— del acto educativo.
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La articulacion de estas tres dimensiones en
la practica pedagdgica permite operar de la siguiente
manera ante una situacion de dificultad de
aprendizaje: la Dimension | exige no aislar la
variable del rendimiento de su contexto sistémico; la
Dimension 11 exige analizar la situacién en multiples
niveles sin privilegiar ninguno como explicacion
definitiva; y la Dimension Il exige revisar las
condiciones relacionales del aula antes de intervenir
sobre los contenidos o las estrategias didacticas.

La TET no constituye una secuencia de pasos
sino una logica de analisis simultaneo. Su
aplicabilidad no depende de la adopcion de un
método pedagdgico especifico, sino de una
reorientacion epistemoldgica del docente: aprender a
ver la complejidad del estudiante desde tres angulos
articulados que, tomados por separado, producen
comprensiones parciales. La diferencia respecto a la
literatura previa sobre transcomplejidad radica en
que la TET especifica qué aporta cada autor, en qué
nivel opera su contribucion y como se articulan
funcionalmente las tres dimensiones, en lugar de
referenciarlos como perspectivas acumulativas sin
precisar su diferenciacion operativa.

VIGENCIA Y PROYECCION: LA
TRANSCOMPLEJIDAD EN LA PRAXIS
EDUCATIVA ACTUAL

La pertinencia contemporanea de la
transcomplejidad como marco orientador de la
investigacion y la préactica educativa en América
Latina ha sido documentada por diversas
producciones académicas recientes que confirman y
amplian los postulados de los autores fundacionales,
validando la aplicabilidad de la TET propuesta en
esta investigacion.

En el plano epistemoldgico-ontoldgico,
Balza Laya (2021) ha desarrollado el concepto de
"eidos ontologico de la transcomplejidad”, definido
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como una amalgama epistémica que integra
pensamiento, realidad y lenguaje en una propuesta de
comprension del ser que trasciende las dicotomias
sujeto-objeto 'y ciencia-filosofia. Este trabajo,
publicado en la Revista Digital de Investigacion y
Postgrado, sistematiza los fundamentos ontoldgicos
del enfoque transcomplejo en el contexto de la
investigacion de posgrado venezolana, demostrando
que la transcomplejidad no es exclusivamente un
marco filoséfico importado, sino una propuesta
epistétmica en proceso de construccion |y
resignificacion desde las realidades iberoamericanas.
Los planteamientos de Balza Laya confirman la
pertinencia de la Dimension | de la TET —Ila
epistemologica— al demostrar que el modo de
conocer desde la  transcomplejidad  tiene
consecuencias directas sobre la produccion
académica y la formacion investigativa.

En el plano de la infancia y la educacién
inicial, Orasma (2023) ha explorado la axiologia
transcompleja como herramienta para comprender el
impacto de las emociones en los procesos de
aprendizaje de los nifios en el nivel de educacion
inicial. Este trabajo, publicado en Sinopsis
Educativa, establece una conexion verificable entre
los postulados de Maturana sobre la biologia del
amor y los hallazgos de las neurociencias educativas
en relacion con el papel de las emociones en la
construccién del conocimiento. La investigacion de
Orasma aporta evidencia sobre la coherencia entre la
Dimension 11l de la TET —la ontolégico-
biologica— y los procesos afectivos observables en
el aula. Su conclusion de que las condiciones
emocionales del entorno educativo tienen incidencia
directa en los aprendizajes de los nifios es consistente
con la premisa maturaniana de que el aprendizaje es
un fenémeno de transformacion en la convivencia.

En el plano de la articulacion tedrico-
metodoldgica, Schavino y Villegas (2024) han
sistematizado los fundamentos de la Realidad
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Transcompleja como una nueva cosmovision que
integra ciencia, cultura y vida cotidiana, propuesta
desarrollada desde la Red de Investigadores de la
Transcomplejidad (REDIT). Esta sistematizacion
ofrece un mapa conceptual que identifica en Morin,
Nicolescu y Maturana los referentes fundacionales
articulados del campo, lo que valida la pertinencia de
la estructura triadica propuesta en la TET. La
coincidencia de esta produccion con la organizacion
argumentativa de la presente investigacion no es
casual: evidencia que existe un consenso emergente
en la comunidad académica iberoamericana respecto
a que la articulacion de estos tres autores constituye
el nucleo tedrico del enfoque transcomplejo, y que el
avance del campo requiere precisar como se articulan
en lugar de referenciarlos de modo acumulativo.

Finalmente, Villegas (2025) ha extendido el
alcance de la transcomplejidad hacia la dimension
sociopolitica de la educacién, argumentando que este
metaparadigma tiene implicaciones para las politicas
curriculares, la formacion docente y la gestion
institucional. Esta extension resulta relevante para la
proyeccion de la TET porque demuestra que la
articulacion de las dimensiones epistemoldgica,
I6gico-estructural y ontolégica —que en esta
investigacion se desarrolla en el nivel de la praxis
pedagdgica— es trasladable a niveles de analisis mas
amplios, como el disefio curricular, la evaluacion
institucional y la formacion inicial y continua del
docente. Villegas (2025) amplia, asi, el campo de
aplicabilidad de la TET mas alla del aula, hacia el
sistema educativo como totalidad.

Considerados en conjunto, estos trabajos
evidencian que la transcomplejidad ha transitado de
ser una propuesta filosofica de autores europeos a
convertirse en un programa de investigacion activo
en Ameérica Latina, con producciones tedricas,
metodoldgicas y aplicadas que demuestran su
fertilidad para abordar los desafios de los sistemas
educativos de la region. La TET propuesta en esta
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investigacion se inscribe en esta tradicion académica
en construccion, aportando una  estructura
articuladora que organiza los tres componentes
fundacionales en dimensiones funcionales para la
praxis pedagogica.

CONCLUSION

Esta investigacion documental ha construido
un marco teorico integrador —la Triada Epistémica
Transcompleja (TET)— que articula los aportes de
Morin, Nicolescu y Maturana en tres dimensiones
complementarias para la praxis pedagdgica en
educacion primaria: la dimension epistemoldgica,
que define el modo de conocer desde el pensamiento
complejo; la dimension l6gico-estructural, que
organiza ese conocimiento en niveles de realidad
diferenciados mediante la transdisciplinariedad; y la
dimensién ontoldgico-bioldgica, que sitda al sujeto
vivo como condicién de posibilidad del aprendizaje
desde la autopoiesis.

La contribucion  principal de esta
investigacion no reside en la exposicion individual
de los tres autores —ampliamente documentados en
la literatura especializada— sino en la propuesta de
una estructura que los articula de manera funcional y
diferenciada, asignando a cada uno un nivel de
analisis especifico e irreducible a los demas. Esta
articulacién permite superar la tendencia habitual en
la literatura sobre transcomplejidad de citar a Morin,
Nicolescu 'y Maturana como  referencias
acumulativas sin precisar qué aporta cada uno al
marco tedrico ni en qué nivel opera su contribucion.

La TET tiene implicaciones directas para tres
ambitos de la practica educativa en el nivel primario.
En el ambito de la evaluacion, implica el disefio de
instrumentos que capturen simultaneamente el
desempefio observable, los procesos internos y las

condiciones relacionales del aprendizaje, en lugar de
reducir la evaluacion a indicadores de rendimiento en
un solo nivel de analisis. En el ambito de la
planificacion, implica el disefio de secuencias
didacticas que reconozcan la determinacion
estructural del aprendiz y que generen condiciones
perturbadoras coherentes con la diversidad de
estructuras internas presentes en el aula. En el &mbito
de la relacion pedagogica, implica la revision
sistematica de las condiciones de convivencia del
aula como variable constitutiva del proceso
educativo.

La investigacion identifica como lineas de
trabajo futuro: la operacionalizacion de la TET en
instrumentos de planificacion 'y evaluacion
aplicables en contextos especificos de la educacion
primaria venezolana; el contraste de la TET con otros
marcos integradores disponibles en la literatura sobre
transcomplejidad latinoamericana; y el disefio de
investigaciones empiricas que documenten la
incidencia de préacticas pedagogicas orientadas desde
la TET en los procesos de aprendizaje de estudiantes
con diversidad funcional y perfiles de alta
complejidad socioafectiva.

Desde el plano epistemologico mas amplio,
la transcomplejidad, comprendida desde la TET,
configura un metaparadigma que integra el rigor
analitico del pensamiento cientifico con la apertura
hermenéutica de las ciencias humanas, sin que
ninguna de estas dimensiones anule a la otra.
Comprender al estudiante como un sistema vivo
(Maturana), situado en niveles multiples de realidad
(Nicolescu) e inmerso en un tejido de interacciones
recursivas (Morin) no es una afirmacion filoséfica
abstracta: es la descripcion mas precisa disponible de
lo que ocurre en el aula cuando el conocimiento se
produce en condiciones de convivencia educativa
genuina.
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